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1 Introducao

Em marco de 2020, a UNIFAL-MG foi impactada pela suspensdo das atividades

presenciais, em decorréncia da crise sanitaria provocada pelo Coronvirus (Covid-19).

O contexto imposto por este cenario pandémico da Covid-19 trouxe as instituicdes de
ensino superior desafios para dar continuidade as atividades, tanto as administrativas
quanto as de ensino, pesquisa, extensdo. Para atender a tais necessidades, o Ministério
da Educacdo (MEC) promulgou Portarias que autorizaram a suspensdo das aulas
presenciais e 0 uso de ferramentas de tecnologia de informagédo e comunicagéo (TICs)

para a continuidade das aulas, de forma remota.

Mediante a nova realidade, a UNIFAL-MG suspendeu, no dia 17 de marcgo de 2020, as
aulas presenciais e colocou todos os alunos de graduacdo e pos-graduacdo em Regime
Especial de Estudos (REE), por meio da Resolucdo 2/2020 do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE). Essa decisdo se respaldou no fato de que o Regulamento
Geral dos Cursos de Graduacdo (RGCG) da instituicdo ja contemplava essa previsao
legal, 0 que, ao entender da gestdo, facilitaria a continuidade de oferta de atividades de

ensino.

Essa decisdo, no entanto, perdurou somente até o dia 08 de abril, quando, apos solicitacdo
levada ao Consuni, por estudantes e professores, foram suspensos 0 REE e o calendario

académico.

Nos 22 dias de duragdo do REE, o Departamento de Apoio e Acompanhamento (DAA-
Prace), campus Sede, em Alfenas, e a Assessoria de Apoio Pedagdgico, campus de Pocos
de Caldas, receberam queixas dos estudantes sobre as dificuldades encontradas para
atender as demandas trazidas por esse novo modelo de processo de ensino e
aprendizagem. Durante estes atendimentos, identificou-se que a visdo do corpo discente
representava uma fonte importante de informacdes para o planejamento das acgdes, tanto
as novas decisdes institucionais relativas ao afastamento social e suspensdo das

atividades presenciais, quanto para nortear o repensar das atividades desenvolvidas em




ensino remoto. Aconteceu, neste momento, portanto, a primeira pesquisa da oferta de

ensino remoto, referente ao REE.

Apds a decisdo do Consuni de suspendeer o0 REE e o calendario académico de 2020, a
Resolucdo CEPE 04/2020 regulamentou, em carater excepcional, a oferta de Ensino
Remoto Emergencial (ERE) na UNIFAL-MG, com autoriza¢do para substituicdo de
disciplinas presenciais por disciplinas mediadas por tecnologias digitais, durante o
periodo de vigéncia do isolamento social e da suspensdo de atividades académicas
presenciais, periodo este determinado pela Comisséo instituida pela Portaria 741/2020,
da Reitoria da UNIFAL-MG.

Tal resolucdo determinou em seu art. 2° que, durante a vigéncia do ERE, a Pr6-Reitoria
de Graduacdo (Prograd) realizaria pesquisas junto a comunidade académica para
subsidiar a construcdo de solucdes aos problemas identificados, avaliando a experiéncia
acumulada e orientando a construcdo de propostas para o retorno das atividades
académicas presenciais. Neste periodo aconteceram, portanto, as pesquisas ERE | e ERE
.

A realizacdo de pesquisas junto a comunidade académica, durante o periodo de vigéncia
do ERE, justificou-se pela necessidade de identificar a experiéncia que docentes e
discentes acumularam neste regime de oferta de atividades letivas, sendo um instrumento
pelo qual se permitiu a manifestacdo destes sujeitos sobre questdes que envolveram 0s
processos de ensinar e de aprender, buscando-se uma visdo panoramica da dimenséo
pedagdgica relativa ao ensino remoto. As pesquisas subsidiariam, assim, a construcao de
solugdes a problemas identificados, ou de novas propostas que viessem a se fazer
necessarias, ou mesmo de ajustes imprescindiveis durante o periodo de vigéncia do ERE,
por parte da gestdo da universidade, a fim de atender as questdes que se relacionam a

qualidade do ensino e da aprendizagem.

Ademais, aferir e acompanhar o desenvolvimento das atividades remotas e das variaveis
que afetam esse desenvolvimento permitiria que a gestao construisse op¢des adequadas
ao processo gradual de retorno as atividades letivas presenciais, que demandariam
também a utilizacdo de recursos digitais e tecnoldgicos utilizados no ERE, agora
transitando a um regime hibrido de oferta de ensino. Deste modo, no ano de 2021 foi
aprovado o calendario académico ja considerando essa fase de transi¢ao, quando a oferta

de componentes curriculares comegou a ser flexibilizada, em funcdo da seguranca




sanitaria necessaria para tal, mas, também, considerando ndo mais a voluntariedade para

a oferta, mas as condicGes possiveis e adequadas, definidas por cada Colegiado de curso.

O que se buscou, portanto, ao se realizar esse conjunto de pesquisas, foi apoiar a
maturidade das decisbes da gestdo, em torno do delicado momento enfrentado
institucionalmente com a suspensdo das atividades presenciais, que exigiu esforcos

imensuraveis de adaptacdo, por todos os membros da comunidade académica.

Assim, este documento consolidado traz os relatorios das pesquisas realizadas, ja
encaminhados a gestdo, aos quais foram dada ampla publicidade, por meio de
encaminhamento a 6rgdos competentes, por processo do Sistema Eletronico de
Informacdo (SEI). O relatorio REE foi encaminhado e divulgado por meio do Processo
SEI n. 23087.009412/2020-50 e os relatérios ERE por meio do Processo SEI n.
23087.014102/2020-57.

Por fim, também compbe este Relatério Consolidado as orientacBes pedagdgicas
elaboradas pela equipe pedagdgica da instituicdo, a partir da analise dos resultados das

pesquisas e dos processos de formacdo pedagdgica realizadas ao longo de 2020.




2 Pesquisa REE

A pesquisa REE foi realizada pelos servidores da UNIFAL-MG Michelle Cristine Silva
Toti, Pedagoga — DAA-Prace, Amanda Rezende Costa Xavier, Pedagoga — Campus
Pocos de Caldas e analisada estatisticamente pelo Professor Marcos Bissoli, docente com

atuacdo no DPP-Prace.

Quanto & metodologia, para ter dados seguros e representativos sobre a experiéncia dos
estudantes durante o REE elaboramos, Apoio Pedagdgico de Alfenas e Pocos de Caldas,
o0 questionario “Percepcao dos Estudantes sobre o REE”. O questionario foi enviado por
e-mail, via sistema académico, para todos os estudantes de graduacdo da UNIFAL-MG.
O questionario foi composto por 5 questdes objetivas e, em dois momentos, os estudantes

puderam adicionar informacg6es em espacos abertos.

Na questdo 1 (Q1) o respondente indicava o curso de graduacdo no qual esta matriculado,
escolhendo dentre os 33 cursos da UNIFAL-MG. Os dados dessa resposta, agrupando 0s

cursos por campus, estdo apresentados no Grafico 1.

Na Q2 foi apresentado um grupo de estratégias de estudos utilizadas nas disciplinas,
durante o periodo do REE. Estas estratégias se referiam aos instrumentos e recursos
didatico- pedagdgicos selecionados pelos docentes na orientacdo para os estudos dos

discentes, ou seja, representavam estratégias ndo selecionadas pelo estudante.

As questbes Q2 apresentavam uma escala de 0 a 4 para indicar seu nivel de dificuldade.
Essa escala considerou: 0 - ndo se aplica; 1 - nenhuma dificuldade; 2 - pouca dificuldade;
3 - dificuldade media; 4 muita dificuldade. Para as anélises, ndo consideramos as

respostas “nado se aplicam”.

No grupo de questdes que se segue (Q3), os estudantes deveriam indicar a frequéncia
com que usaram determinadas estratégias. Este grupo objetivou apontar estratégias de
estudo que se referiam as escolhas do préprio estudante, isto é, estratégias que ele adotou
e utilizou de forma autbnoma. Foram apresentadas estratégias gerais, importantes para
0s estudos e adequados aos estudantes de nivel superior, assim como algumas estratégias

especificas, relacionadas ao estudo remoto mediado por tecnologias, visto que, nessa




modalidade, exige- se do estudante maior autonomia na organizagdo dos seus tempos e
tarefas. Neste bloco foi considerada a escala a escala de 1 - ndo usei a 5 - usei bastante.

Considerando estimativas de variabilidade nos dados observadas nos 500 primeiros
respondentes, a dimensdo da amostra foi calculada considerando nivel de significancia
de 5% e erro maximo de 0,1 unidades de escala hedbnica. Assim, foi estimado que seriam
necessarios 906,38 estudantes para compo-la. O questionario foi enviado no dia 22 de
maio de 2020 a todos os estudantes de graduacdo da UNIFAL-MG, por meio do sistema
académico. Recebemos 1965 respostas. Foram descartados 0s questionarios nao

respondidos

(59) e as respostas duplicadas (141), estas ultimas aferidas pela repeticdo do enderego de
e-mail informado na resposta, visto que o questionario foi anénimo. Assim, os dados
apresentados neste relatorio referem-se a 1765 respostas. Esse numero representa
28,44% da populacdo de estudantes de graduacdo da UNIFAL-MG, que é de 6.206
alunos (UNIFAL- MG, 2020)*.

Considerando os trés campi, tivemos 1222 respostas em Alfenas (sede e Santa Clara),
288 respostas de Pocos de Caldas e 255 de Varginha (Gréfico 1).

Quantitativo de respostas validas de acordo com o campus do curso

H Alfenas
B Pogos de Caldas
Varginha

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percep¢ao dos Estudantes sobre o REE”, elaborado pelos autores.

L UNIFAL-MG. Portal de dados abertos. Quantitativos :: Discente de Graduag¢io por
Modalidade. Disponivel em http://sistemas.unifal-
mg.edu.br/app/si3/viewdiscentemodalidade.php?nivel=GRADUACAO.
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Para analise multidimensional das questdes Q2 e Q3, optou-se pela analise multivariada
de cluster. Para cada questdo foram plotados dendrogramas que permitiram uma
identificacdo visual de agrupamentos plausiveis. Os dendogramas foram construidos a
partir das distancia euclideana, de Manhattan e de Minkowski; considerando os métodos
da ligacdo simples, da ligacdo completa, da média das distancias, do centréide e de Ward.
Foram eleitos os métodos de Ward com distancia de Manhattan e de ligagdo completa
com distancia euclideana para agrupamento, respectivamente, de Q2 e Q3. Para a
identificacdo de caracteristicas significativamente diferentes entre cada agrupamento, foi
realizado teste de Kruskal-Wallis. Apds a classificacdo de cada estudante conforme
sugerido pelas andlises de clusters, procedeu-se analise discriminante a fim de se
identificar modelos preditivos para agrupamento de estudantes de toda a populacéo
(Mingoti, 2005).

As variaveis binarias (Q4 e Q5) foram descritas pontualmente por suas proporcées (em
percentuais) e por seus intervalos de confianga pressupondo distribuicdo de
probabilidade binomial. O processamento de dados foi realizado em LibreOffice Calc e

a analise no pacote estatistico R2.

2.1 Resultados da Pesquisa REE

Estratégias de estudo

A analise de cluster permitiu agrupar os estudantes, a partir de suas respostas a Q2, em

3 grupos de acordo com a sua percepc¢ao de dificuldade com as estratégias apresentadas:

Grupo com moderado grau de dificuldade; 2) Grupo com alto grau de dificuldade; 3)
Grupo sem dificuldades, apresentadas na sequéncia as informacdes de cada grupo. Além
disso, pode-se verificar a percepgao do grupo para cada estratégia isoladamente. As letras
sobrescritas diferentes indicam que houve diferengas significativas entre os grupos,

mostrando que existem caracteristicas claras de diferenciacéo.

2R CORE TEAM. R: A language and enviroment for statistical computingViennaR Foundation for Statiscal
Computing, 2020. Disponivel em http://www.r-project.org/



http://www.r-project.org/

Considerando os resultados, podemos dizer que h&d uma tendéncia de dificuldade média
dos estudantes com as estratégias apresentadas. A partir desses resultados a instituicdo
pode constatar que ha um grupo maior de estudantes que apresenta dificuldade média
para o0 modelo de estudo remoto. Se somarmos a esse grupo o0 que apresenta alto grau de
dificuldades, concluimos que serdo necessarias a¢@es institucionais de apoio que possam
atender a, aproximadamente, 87% dos estudantes. No entanto, essas a¢0es podem ser,
em grande parte, de carater coletivo. Assim, direcionando a¢des especificas para aqueles

alunos com maior dificuldade.

Outro resultado importante ¢ a existéncia de um grupo “sem dificuldades”, que
representa 12,78% dos estudantes. Para estes, 0 modelo ndo apresentou qualquer
dificuldade, o que significa, institucionalmente, que ndo demandam ac¢des de apoio e
acompanhamento e, provavelmente, ndo tém dificuldades no acesso a equipamentos e a

internet, ja que isso teria tido reflexo nas dificuldades avaliadas.

Caracterizagéo! em grupos? de estudantes definidos pelas dificuldades relacionadas
a instrumentos e recursos didatico-pedagogicos utilizados durante
acompanhamento de regime especial de estudos. UNIFAL-MG, Alfenas, MG.
Outono de 2020.

Estratégia Grupo com moderado grau Grupo com alto grau de Grupo sem dificuldades
de dificuldade dificuldade
n=>389; 53.02% (50,03-55.98) n=380; 34,20% (31.41- n=142: 12.78% (10.87-
37.08) 14.89)
a) Estudar os conteudos das dificuldade média® muita dificuldade”™ nenhuma dificuldade

disciplinas. por meioc dos
materiais enviados pelos
professores

b) Organizar o tempo de dificuldade média* muita dificuldade’ nenhuma dificuldade*
estudos de acordo com as
demandas das disciplinas

c) Participar de aulas online pouca dificuldade* muita dificuldade® nenhuma dificuldade*
nas plataformas escolhidas
pelos professores

d) Estudar por videoaulas pouca dificuldade* dificuldade média® nenhuma dificuldade-
feitas pelos(as)
professores(as)

e) Estudar remotamente dificuldade média“® muita dificuldade” nenhuma dificuldade*
(sozinho, apoiado pelos

materiais enviados pelos

professores)

) Estudar em grupos virtuais, pouca dificuldade® muita dificuldade® nenhuma dificuldade*
com colegas de turma

£) Manter contato com os pouca dificuldade® dificuldade média" nenhuma dificuldades
professores

h) Tirar as duvidas de modo pouca dificuldade* muita dificuldade® nenhuma dificuldade~
remoto

i) Manter-se motivado para os  dificuldade média*® muita dificuldade” nenhuma dificuldade”
estudos

1) Utilizar diferentes pouca dificuldade” muita dificuldade” nenhuma dificuldade*
plataformas e ferramentas
digitais

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percepcdo dos Estudantes sobre o REE™, elaborado pelos autores (2020).
* Letras sobrescritas diferentes indicam percepgdes sigficativamente diferentes (teste de Kruskal-Wallis)
* Analise de cluster utilizando método de Ward e distidncias de Manhatan




Observando isoladamente as estratégias, destacamos tendéncia de maior dificuldade em
“Manter-se motivado para os estudos”, “Estudar os conteudos das disciplinas, por meio
dos materiais enviados pelos professores”, “Organizar o tempo de estudos de acordo com
as demandas das disciplinas”, “Estudar remotamente (sozinho, apoiado pelos materiais
enviados pelos professores)”. Essas respostas podem orientar a proposta das a¢des que
vém sendo realizadas pelo apoio pedagdgico e as a¢des institucionais para a formacéo
dos estudantes para o contexto de ERE. Esta oferta deve pautar-se na premissa de que,
orientados, os estudantes possam fazer escolhas adequadas para o periodo de Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e outras situacdes de ensino hibrido ou a distancia, que

passardo a fazer parte de seu percurso académico formativo.

Por outro lado, algumas estratégias indicaram tendéncia de menor dificuldade, mesmo
no grupo 2: “manter contato com os professores” ndo parece ter sido uma dificuldade

para os estudantes, assim como “Estudar por videoaulas feitas pelos(as) professores(as)”.

A classificacdo dos estudantes nos agrupamentos pode ser simplificada pela equacéo

Eu=-0,343-Q,,-0,509-Q,,-0,274 -Q, +0,003 -Q,,-0,315-Q,, - 0,036 -Q,;
_0,148‘ng(1)

-0,239-Q,,- 0,624-Q,,~ 0,071-Q,,

em que

e F4é 0 escore para agrupamento de estudantes definidos pelas dificuldades
relacionadas a instrumentose recursos didatico-pedagdgicos utilizados
durante acompanhamento de regime especial de estudos;

e (xsao valores que representam as respostas as questdes, com « = a, b,
..., J, relativos ao grau dedificuldade relatado, sendo
o 1 para “nenhuma dificuldade”;

o 2 para " pouca dificuldade”;
o 3 para "dificuldade média”;

4 para "muita dificuldade”.

Uma vez definido o valor de Edif para um estudante, ele pode ser classificado conforme
a Tabela a seguir.




Critério de classificacdo em grupos em funcéo de escore calculado para estudantes
definidos pelas dificuldades relacionadas a instrumentos e recursos didético-
pedagdgicos utilizados durante acompanhamento de regime especial de estudos.
UNIFAL-MG, Alfenas, MG. Outono de 2020.

Grupo Intervalo de Eg;
moderado grau de dificuldade > -6,302
alto grau de dificuldade -8,059 |} -6,302
sem dificuldades < -8,059

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percep¢do dos Estudantes sobre o REE”, elaborado pelos autores
(2020).

Para fins preditivos, sugere-se a aplicacdo da Equacgéo (1) e Tabela acima, visando a
classificar a populagcdo como um todo. Em outras palavras, a equacéo (1) permite que
qualquer estudante da UNIFAL-MG possa ser classificado em um dos trés grupos para
a dimensdo de Q3, bastando, para isso, ele responder ao questionario, sem a necessidade
de ser refeita a analise de cluster. Tal procedimento pode ser de interesse institucional,
no sentido de direcionamento de politicas mais especificas a cada estudante em momento

de retorno as atividades de graduacdo em modelos ndo presenciais.

Os resultados referentes a Q3 também possibilitaram a criacdo de 3 grupos, conforme
exposto na Tabela a seguir: 1) alto grau de uso de estratégias; 2) moderado grau de uso

de estratégias; 3) baixo grau de uso de estratégias.

Na Tabela a seguir podemos verificar a concentracdo de alunos em cada grupo € a
percepc¢do sobre a frequéncia do uso de cada estratégia isoladamente, em relacdo aos
grupos. Em Q3 os estudantes deveriam indicar a frequéncia com que usaram
determinadas estratégias de estudo que se referiam as escolhas do préprio estudante, isto

é, estratégias que ele adotou e utilizou de forma autdbnoma.

Nesse grupo de estratégias percebemos que, embora haja maior nimero de estudantes no
grupo com “alto grau de uso de estratégias”, a0 somarmos o0s grupos com grau moderado
e baixo grau, temos 63,40%. A literatura tem indicado que alunos autorreguladores de

sua aprendizagem tendem “‘a exibir um bom desempenho académico, maior confianga




em lidar com questdes relativas a formagdo superior [...] conhece mais estratégias de
aprendizagem, estabelece metas, tende a estudar menos de modo superficial, planeja,
executa e avalia mais as atividades de estudo e aprendizagem” (Freitas-Salgado, 2013,
p.2). Os resultados encontrados em Q3 reforcam a importancia de oferecer acdes de

formagé&o para promover a autorregulacéo da aprendizagem.

De maneira andloga a abordagem sobre Q2, também é possivel sugerir a classificagdo de

qualquer estudante da UNIFAL-MG com a equacéo

E.=0,040 -Q,,+0,038-Q,,+0,067 -Q;,+0,111 -Q,,+0,033 -Q,,+0,003-Q;
+0,066 -Q;,

+0,015-Q;,+0,043 -Q,+0,264 -Q5,+0,102 - Q3+ 0,273-Q 5+0,158 -Q5.,+0,200
'Q3n+0,1 64 'QSO (2)

+0,208 -Q; ,— 0,004 -Q,,+0,089 -Q;,+0,009 -Q,,+0,005-Q;,+0,015-Q;,

em que

e FE..é 0 escore para agrupamento de estudantes definidos pelas estratégias de
ensino e de aprendizagemutilizadas durante acompanhamento de regime
especial de estudos;

e (xsado valores que representam as respostas as questdes, com o = a, b,

.., U, relativos ao grau deutilizacio relatado, sendo
0 para “sem uso”
1 para “pouco uso”;
2 para " uso moderadamente baixo”;
3 para “uso moderadamente alto”;

4 para “muito uso”.




Caracterizacdo! em grupos? de estudantes definidos pelas estratégias de estudos e

de aprendizagem utilizadas durante acompanhamento de regime especial de

estudos.

UNIFAL-MG, Alfenas, MG. Outono de 2020.

a) Participagdo em chats do

moodle ou cutra plataforma de

ensino usada pelo(z)
professor(a)

b) Participagdo em foruns

c) Participacdo em grupos do

Whatsapp

d) Rever as videoaulas enviadas

pelos(as) professores(as)

e) Assistir videoaulas de outras

fontes (canais do youtube,
outras universidades etc.)

f) Participagdo em aulas online

(videoconferéncias)

g) Participagdo em

videoconferéncias para estudos

com colegas

h) Leitura de livros da
bibliografia da disciplina

1) Leitura de artigos e textos

académicos da bibliografia da

disciplina

J) ResolugZo de exercicios

online, criados/enviados pelo(a)

professor(a), para fixagdo do
contendo

k) Resolugdo de exercicios

online para fixagZo do contetido

buscados em oufras fontes
(disponiveis na intemet ou

materiais que Voceé procurou)

1) Resolugéo de lista de
exercicios para entrega

m) Relato de
filmes/videos/outras midias

n) Elaboragdo de resumos,
fichamentos e/ou mapas
mentals

o) Tirar duvidas virtualmente

com ofa) professor(a)

p) Elaboragdo de agenda de
atividades semanais

uso moderadamente alto*

pouco uso!

muito uso*

uso moderadamente alto®

uso moderadamente alto*

uso moderadamente alto®

sem uso”

uso moderadamente baixo*

uso moderadamente alto*

muito uso*

uso moderadamente baixo*

muito uso*

uso moderadamente baixo*

uso moderadamente alto®

uso moderadamente alto®

uso moderadamente alto®

uso moderadamente baixo®

sem uso”

uso moderadamente alto”
uso moderadamente zalto”

uso moderadamente alto”

uso moderadamente zalto”

zem uso®

uso moderadamente baixo®

uso moderadamente baixo®

uso moderadamente alto”

pouco uso”

uso moderadamente alto”
3em uso”

uso moderadamente baixo®

uso moderadamente baixo®

pouco uso”

pOouCo uso*

sem uso*

uso moderadamente baixo*

pouco uso’

uso moderadamente baixo®

pouco uso®

sem uso’

pouco uso*

pouco uso®

pouco uso*

pouco uso*

uso moderadamente baixo*

sem uso*

pouco uso*

POUCO uso*

pOuco uso

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percepgao dos Estudantes sobre o0 REE”, elaborado pelos autores.
1 | etras sobrescritas diferentes indicam graus de utilizacao sigficativamente diferentes (teste de Kruskal-

Wallis)

2 Analise de cluster utilizando método de ligagdo completa e distancias euclideanas




Caracterizacdo! em grupos? de estudantes definidos pelas estratégias de estudos e

de aprendizagem utilizadas durante acompanhamento de regime especial de

estudos.

UNIFAL-MG, Alfenas, MG. Outono de 2020 (continuacgao)

Estratégia

Grupo com alto grau de uso
de estratégias

n=646; 36,60% (34,35-

Grupo com moderado grau
de uso de estratégias

n=601; 34,05% (31,84-36,32)

Grupo com baixo grau de
uso de estratégias

n=518; 29,35% (27,23-31,53)

38,90)
q) Elaboragdo de lista de muito uso? pouco uso® pouco uso®
coisas a fazer
r) Estabelecimento prévio de | uso moderadamente alto? pouco uso® pouco uso®

tempo de estudos

s) Escolheu o melhor local
para estudos

muito uso?

uso moderadamente baixo®

uso moderadamente baixo®

t) Pensou, previamente, nos
seus objetivos em cada
disciplina

uso moderadamente alto?

uso moderadamente baixo®

uso moderadamente baixo®

u) Planejou estratégias para
avaliar o seu desempenho
durante o estudo autbnomo

uso moderadamente alto?

pouco usa®

pouco uso®

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percepgéo dos Estudantes sobre o REE”, elaborado pelos autores.
1 | etras sobrescritas diferentes indicam graus de utilizacdo sigficativamente diferentes (teste de Kruskal-

Wallis)

2 Analise de cluster utilizando método de ligagdo completa e distancias euclideanas

Uma vez calculado o valor de Eest para um estudante, é possivel classifica-lo em um

cluster, valendo-se dos pontos de corte expostos na Tabela que segue. O procedimento e

recomendacdes de uso sdo analogas as ja sugeridas para Q2.

Critério de classificacdo em grupos em funcéo de escore calculado para estudantes

definidos pelas estratégias de ensino e de aprendizagem utilizadas durante

acompanhamento de regime especial de estudos. UNIFAL-MG, Alfenas, MG.

Outono de 2020.

Grupo

Intervalo de E.

alto grau de uso de estratégias

moderado grau de uso de estratégias

uso de estratégias

> 4,526
3,072 | 4,526baixo grau de

< 3,072

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percepgdo dos Estudantes sobre o REE”, elaborado pelos autores.




Uso de equipamentos eletronicos e internet

Na questdo Q4 os estudantes indicaram quais (ou qual) equipamentos eletronicos eles

utilizaram para realizar as atividades do REE. Era possivel indicar mais de um

dispositivo, para que retratassem a realidade vivenciada por eles, sendo o percentual em

cada um dos equipamentos elencados na Tabela abaixo.

Acesso a equipamentos por estudantes durante o regime especial de estudos.

UNIFAL-MG, Alfenas, MG. Outono de 2020.

Equipamento Proporcéo (%) |1C 95%?
Notebook proprio 66,12 63,85-68,32
Smartphone proprio 60,92 58,59-63,21
Computador de mesa proprio 9,39 8,06-10,84
Smartphone emprestado 0,91 0,52-1,48
Notebook emprestado 8,37 7,12-9,77
Notebook emprestado pela Prace 1,08 0,65-1,68
Computador emprestado 1,36 0,88%-2,02
N&o realizei porque ndo tinha acesso aos equipamentos 0,85 0,48-1,40

Fonte: Dados do formulario de pesquisa “Percepgao dos Estudantes sobre o REE”,

elaborado pelos autoresl Intervalo de confianga a 95% pressupondo distribuicao de

probabilidade binomial.

Na questdo Q5 os estudantes indicaram qual acesso a internet tiveram para realizar as

atividades do REE.

Era possivel indicar mais de uma forma de acesso, para deixar evidente a realidade

vivenciada, conforme percentual em cada uma das formas de acesso.




Tipo de acesso a internet pelos estudantes durante o regime especial de estudos.
UNIFAL-MG, Alfenas, MG. Outono de 2020.

Tipo de acesso Proporcdo (%) |IC 95%*

Wi-fi proprio de residéncia 88,48 86,89- 89,93
Pacote de internet no smartphone 16,85 15,13-18,69
Wi-fi de outros locais 7,38 6,20-8,70
N&o realizou porque ndo tinha acesso a internet 1,25 0,78-1,88
Pacote de internet em smartphone emprestado 0,74% 0,39-1,25

Fonte: Dados do formulério de pesquisa “Percep¢do dos Estudantes sobre o REE”,
elaborado pelos autores.1 Intervalo de confianca a 95% pressupondo distribui¢do de
probabilidade binomial.

Essas respostas indicam que o equipamento eletrénico mais usado € o notebook seguido
de smartphone préprios, com acesso a internet na residéncia. No entanto, houve
estudantes que indicaram nao terem acesso a equipamentos e internet para a realizacéo
das atividades. Considerando que 0 acesso ao questionario deu-se pelo e-mail
institucional, esse indice pode ser maior, porque 0s estudantes que estdo sem acesso,

podem ndo ter respondido ao questionario.

E importante ressaltar que algumas ferramentas que eventualmente possam ser utilizadas
para encontros virtuais, bem como para fins pedagogicos de uma forma geral, podem
apresentar caracteristicas bastante diferentes em suas versGes para notebook ou
smartphone. Ha ainda, particularmente aplicativos que sdo para uso exclusivo em um ou
outro equipamento. Assim, sugere-se que seja levado em consideracdo tal aspecto,
considerando os resultados encontrados, impulsionando o uso de estratégias que sejam
passiveis de serem desfrutadas a partir de ambos equipamentos. Esses aspectos técnicos,
importantes para o desenvolvimento da disciplina, podem ser contemplados nas ac¢oes

de formacdo docente.




2.2 Abordagem Qualitativa da
Pesquisa REE

Do total de respondentes da pesquisa REE (1906), 312 participantes incluiram respostas

abertas validas.

Como critérios de exclusdo de respostas abertas para andlise, foram desconsideradas

99, ¢

respostas do tipo “nenhuma”; “nada a acrescentar”; e respostas duplicadas.

Foram definidas 9 categorias para consolidar as respostas dos estudantes, e 1 categoria

genérica, para abrigar respostas ndo cabiveis nas categorias anteriores, conforme segue:

Categorias das respostas abertas dos estudantes na pesquisa REE

. Recorréncia de
Categoria L1
respostas validas
1 Comunicacéo professor-aluno 32
2 Equilibrio contetido-tempo 50
3 Despreparo institucional 49
4 | Ambiente e conectividade 70
5 Metodologias 123
6 | Salde mental 26
7 Dificuldade de adaptacéo e de aprendizagem ou Reprovacao 56
do modelo remoto
8 | Aprovacdo ao modelo remoto 37
9 Formacdo de professores 12
10 | Outros 18

Fonte: produzido pelas autoras com dados da pesquisa.

As categorias 1, 2 e 5 revelam um conjunto de queixas dos estudantes sobre a
organizacdo didatico-pedagogica no que se referiu ao planejamento do processo de

ensino para o REE.

As questOes trazidas nas categorias 3 € 9 vém no sentido de apontar um despreparo
institucional, quanto a auséncia de um posicionamento da instituicdo para padronizacao
dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) ou de plataformas de comunicacao,

guanto do despreparo docente para enfrentar a realidade definida pelo REE, em que o0s




estudantes expressaram a necessidade da instituicdo demarcar espacos para a formagao
pedagogica relacionada ao momento.

Por sua vez, as categorias 4, 6, 7 e 8 referiram-se mais diretamente as condi¢es, atitudes,
comportamentos e sentimentos dos préoprios estudantes. Na categoria ambiente e
conectividade (4) foram agrupadas questdes apresentadas sobre a dificuldade de estudar
em ambientes ndo propicios. No quesito conectividade houve referéncia tanto a auséncia
de equipamentos adequados, quanto de uma rede de dados também adequada. Na
categoria da saude mental (6) a instituicdo deu resposta, ao que manteve disponivel o
servico de psicologia da instituigdo, para atendimento das demandas dos estudantes. Por
sua vez, quanto a questdo da adaptacéo (categoria 7), pondo em foco os servicos de apoio

pedagdgico aos estudantes de graduacao.

Na categoria 10 agrupamos questdes genéricas, que abordaram, principalmente, questdes
relacionadas a auséncia de atividades préaticas, como estagios, mas que foram questdes
definidas exclusivamente em face a situacdo causada pela pandemia da Covid-19, para

as quais ndo haveria gestfes possiveis para 0 momento.

2.2.1 A voz dos respondentes

Algumas respostas dos estudantes trazem a complexidade da situagdo enfrentada no REE,
sendo possivel identificar em uma mesma resposta categorias diferentes, que demandam
distintas acdes a serem abordadas pela instituicdo. Com isso, € possivel perceber que as
queixas e deficiéncias ndo se deram de modo isolado nas categorias apontadas, mas, ao
contrério, evidenciaram um conglomerado de situacdes passiveis de diferentes juncdes,

que multiplicam e complexificam os problemas a serem abordados institucionalmente.

Apresentamos algumas falas dos respondentes, que demonstram as muitas possibilidades
de juncgdes de queixas, das diferentes categorias elencadas. As transcri¢des sao literais,

respeitando as respostas dos estudantes.




Juncéo das categorias 1 e 3:

O que mais atrapalha no REE é a despadronizacao da veiculagdo e comunicacao entre 0s
professores e os alunos. Cada um escolhe uma ferramenta diferente da outra e temos que
ficar "cacando" recados, emails, post no moodle, entre outros. Deveria-se pelo menos
padronizar a veiculacdo de informacéo e plataforma de contato com o aluno, dando a
liberdade do professor escolher a ferramenta g vai usar dentro dessa plataforma (video
do YouTube, PDF, post na propria plataforma, etc.). A nossa cabeca fica uma loucura e

agnt perde contetdo por ficar buscando de plataforma em plataforma.

Juncéo das categorias 1 e 5:

alguns professores foram bem prestativos ao aplicar o REE, outro simplesmente fingiram
que ndo ddo mais aula e estdo de férias e simplesmente tacaram arquivos pdf, nem aula

on-line faziam e demoravam muito tempo para responder e-mails com duvidas

Infelizmente a maioria dos professores quando mandamos mensagem parecia ter "raiva"
e ndo querer responder, e ele mandava voltar ao slide e reler, sem se quer explicar. E em
calculo tinha as atividades da qual ndo tinha texto falando sobre a matéria, vc tinha que
estudar por conta e tivemos 3 slides sobre fungéo e quando o professor ia explicar sobre

a matéria ele simplesmente lia os slides.

Alguns dos docentes ndo respondem/respondiam aos e-mails encaminhados com duvidas
e questionamentos a respeito das atividades solicitadas por eles! Praticamente nenhum
docente fez videos para explicar a matéria, alguns por audio outros por videos ou chat

(tempo real) no préprio Moodle, porém os de contetdo mais complexo nédo o fizeram!

Enquanto alguns professores utilizaram de diversas formas para nos explicar os

contetdos e tirar davidas, alguns outros deixaram por nossa conta aprender todo




contedo nos enviando apenas atividades para nortear o estudo, mas sem alguma

explicacdo ou esclarecimento.

No MEU CASO os professores nem se importaram. Na verdade, na primeira semana de
EAD mandaram uns exercicios, slides com gravac6es explicando a matéria, mas durou
UMA SEMANA. Depois disso comecaram a disponibilizara apenas o slide e pronto, néo
tinha explicacdo e eu tinha que me virar pra TENTAR entender a matéria sozinha. Eu
mandava email e ndo respondiam. O fato de eu ndo ter uma base de explicacao fez eu
ficar bastante tempo TENTANDO entender UMA disciplina, 0 que me deixava sem
tempo para as outras. Disse tudo isso com base no que EU passei, mas ja fiquei sabendo

de vérias pessoas que também passaram por isso. EAD NAO FUNCIONOU!

Juncéo das categorias 2, 4 e 5:

O principal ponto que deixou o regime especial de estudos praticamente impossivel foi
o fato de alguns professores simplesmente pedirem que estudassemos pelo livro, muitas
vezes matérias que sdo dificeis de serem entendidas apenas com a leitura, como Calculo
I11. Outro fator que deve ser considerado é o tempo de dedicacdo para cada matéria, uma
disciplina de 30h, ou seja, com 2h semanais exigia dedicacdo de 4 a 6 horas na semana,
sendo dificil administrar o tempo, ainda mais estando junto da familia e longe do

contexto universitario, o que inevitavelmente reduz o foco dos estudantes.

Juncéo das categorias 3 e 8:

Entendo que estudar pelas plataformas digitais ndo é algo que esta ao alcance de todos
os alunos, mas acredito que a luta em relacdo a isso acabou muito cedo; ndo houve espaco
suficiente, nem intencdo em solucionar essa questdo a partir da demanda dos alunos
afetados, a fim de buscar para eles os recursos necessarios. Acredito que suspender 0s
estudos e o calendario académico néo era e continua ndo sendo a melhor saida, acredito
que as falhas do REE poderiam ser ajustadas ao decorrer de seu uso através da troca de
experiéncia entre professor e aluno e acredito que deveriamos ter evoluido para EAD nas

areas de estudo em que isso € possivel, assim como outras universidades publicas tem




feito. O prejuizo de suspender o semestre letivo tem sido grandioso, ja que as despesas
dos alunos na cidade onde a Universidade esta instalada ndo se encerrou junto com 0s
estudos e o0 ingresso no mercado de trabalho fica cada vez mais distante sem uma data
de conclusdo do curso e o diploma requerido; isso ndo é importante na visdo nas
autoridades estudantis ao decidir pela suspensao das atividades? Respeito a decisdo dos
alunos que ndo gostariam de participar do REE e a opcéo para que eles tomem essa
deciséo deve existir, assim como eu gostaria de ter tido a op¢éo de continuar estudando
pelo REE ou por EAD com qualidade e tenho sido prejudicada por ndo ter o direito de
escolha vélido, por ndo ter solucdo para mim. Para eles o beneficio de terem suas
solicitacBes atendidas, para mim o prejuizo de ndo querer o mesmo que eles. A
estabilidade dos professores e servidores ndo mudam a partir da decisdo tomada, mas o
direito de me formar e o que isso implica na minha vida foi mudado. Universidade

Publica é mesmo um direito de todos? Como o meu direito esta sendo garantido?

Juncéo das categorias 3 e 9:

Em uma faculdade que se busca um padrdo de exceléncia, ou esperava que buscasse,
faltou a busca por um padrdo de plataforma estavel e confidvel para transmitir os
contetdos. Por mais que seja notorio o esforco de muitos professores (parabéns mesmo
pela adaptacdo em tdo pouco tempo) a instituicdo deveria estar focada em ajuda-los a ter
ferramentas melhores e entender que essa situacdo deve perdurar por muito ainda. Nao
facilita em nada ficar mudando de plataforma para cada matéria e o b.c.t., por si s, ja é
dificil o suficiente (aliés... Muito além do necessario gracas a uns com ego maior que o

objetivo da institui¢cdo). Figuem bem, fiquem em casa.

Juncéo das categorias 4 e 5:

O maior problema, seguido das dificuldades de todos terem o acesso ideal a um ambiente
e uma internet adequada, vem a questdo do modo que nos passam as matérias, muitas
vezes as matérias sdo enviadas e temos a impressdo de "que se vire para aprender",
acredito que se todos os professores se empenhassem e criassem videoaulas, ou até
mesmo dando aula on-line por diversas plataformas, ajudaria e facilitaria muito, a vida

académica dos estudantes. O envio de capitulos de livros sdo de longe o suficiente.




Durante o regime de estudo virtual, minha maior dificuldade foi cada professor usar uma
plataforma diferente, uns usavan o skype, outros zoom, outro whatsapp, outros moodle.
Isso atrapalhou muito!!! E tambem seria interessante a faculdade disponibilizar
nootebooks bons que tenham o progama excel e office pois eu nao tenho, e outros colegas

tb nao. Isso iria nos estimular uns 90% a estudar e apoiar a volta ead.

Juncéo das categorias 4 e 7:

Apesar que no meu caso tenho acesso a internet e um bom computador, minha sensacao
foi de muita dificuldade para manter uma linha de aprendizado neste regime. E dificil de
manter a concentracdo com tudo que estd acontecendo, e também a falta de

aparelhamento tecnoldgico correto e facil para video aulas foi complexo.

N&o tenho tempo para estudar, pois tenho que olhar meus irmaozinhos que também estéo
sem aula devido ao virus. Ademais, aqui em casa tem muito barulho que dificulta muito

minha concentracao.

Juncéo das categorias 5 e 8:

Alguns professores parece que se empenharam mais do que outros para nos ajudar (eu
estou matriculada no [...] mas a maioria da minha grade € da [...]). Alguns professores
fazem videos ou aulas online explicando passo a passo e outros apenas jogam o conteido
ou até gravam videos apenas lendo os slides, isso dificulta muito o aprendizado. Sinto
que estava aprendendo muito com professores que usavam o primeiro método descrito e

absolutamente nada com os que usaram o segundo método.

E necessario ter uma disciplina frente ao curso (demanda online) e que o professor seja
capaz de entender a dificuldade do aluno e aprimorar novos formatos para um bem a
todos os participantes da disciplina e ndo apenas ficar no achismo de estar bom e assim
seguira em frente. E necessario entender todas as dificuldades, por menores que sejam.
Mas se todos se auxiliarem (discente e docente) é uma ferramenta Gtil e de extrema

importancia, principalmente no que diz respeito a atual situacéo vivenciada por todos.




Juncéo das categorias 1, 2 e 3:

Os professores demoravam muito para responder, eu mandava 10 e-mails para ter 1
respondido. Nao tinha plataforma alguma disponivel e 99% dos professores néo
disponibilizaram video aula ou se propuseram a fazer video chamada. A maioria
mandava textos e esperava que nos virassemos nos 30 para aprender e compreender, e
pedia para fazermos resenha sem sequer ter um esquema de apoio feito por eles. Foi um

periodo PESSIMO. A Unifal ndo estava nem 1% preparada para esse REE.

Juncéo das categorias 1, 2 e 5:

Muitas vezes os professores creem que vamos conseguir aprender o contetido a partir de
slides superficiais, alguns ndo respondem os emails e ndo déao retorno sobre atividades
gue enviamos, e enviam uma quantidade de tarefas em curto espaco de tempo como se

s0 fizéssemos aquela matéria.

No REE muitas vezes os professores nao respeitavam os horarios de cada aula, passando
atividades fora do dia/horario e acabava batendo horario com atividades de outras aulas,
além disso, prejudicava bastante quem trabalha, pois tinha professor que postava
informagdes no periodo da manhd pra quem é do noturno e muitos estavam trabalhando
nesse horario e ndo podiam participar. Também, muitos passavam atividades com um
tempo de duracdo para ser realizado muito maior do que as duas horas que teriamos de
aula. E alguns, sé passaram atividades e ndo deram nenhum suporte, apenas mandava
slides com a matéria e ndo marcava nenhum aula online ou gravava video explicando a

matéria.

Juncéo das categorias 1,6 e 7

O REE s0 foi um causador de estresse, no qual tenho familiares no grupo de risco e em
uma das cidades com maiores casos, as contas residéncias chegando e devido a pandemia
estd havendo desemprego consequentemente ndo estava conseguindo me manter e nem
tinha a possibilidade de voltar para Sdo Paulo. O REE em si nem todos professores

tiravam davidas a plataforma zoom tem tempo reduzido para aulas e outras plataformas




gue na maioria das vezes havia congestionamento de alunos, acho que nédo rendeu nada,
agora fazendo basicamente 2 meses em casa vejo que ndo rendeu e nem valeu de nada o
REE s6 serviu para cair a qualidade de ensino e causar transtornos de anciedade e estresse

em muitos alunos.

Juncéo das categorias 4,6 e 7:

Né&o é viavel manter em formato EAD um curso que é presencial. Assim como falo por
mim, falo também por muitos amigos e conhecidos que tenho conversado nesse periodo,
confirmando que muitos estdo com a salde mental fragilizada nesse periodo téo dificil
recheado de inseguranca e incertezas. Ademais, nem todos os discentes tém pleno acesso
a algum computador ou internet. Encontro muita dificuldade em seguir o curso por EAD,
pois o auxilio presencial de um docente é fundamental e faz toda a diferenca. Que as
aulas presenciais possam voltar o quanto antes, mas € claro, com todos os cuidados

necessarios.

Juncéo das categorias 1, 3,5€e 9:

Somente um professor se disponibilizou a dar video aulas. Outros chegaram a dizer que
ndo tinha nem formacdo e nem equipamentos adequados para oferecer video aulas . E

alguns ainda apenas disponibilizaram slides que ele daria em sala de aula.

Os professores ndo tem preparo nenhum em estudo por tecnologias digitais, tornando
invidvel o entendimento das matérias, ndo se comunicam com os alunos, demonstrando

preocupacao se existe dificuldade ou facilidade na execucdo das tarefas enviadas.

Juncéo das categorias 3, 5,8 e 9:

Minhas respostas foram baseadas no curto periodo de menos de um més de REE que foi
realmente executado, porém gostaria de deixar claro que pouquissimos professores das
disciplinas que eu deveria estar cursando realmente nos passaram materiais e atividades,

a sensacao que da é de que estavam perdidos sobre o que fazer, porém a ideia de REE




ndo foi levada a sério e nem realmente aplicada pela maioria, por falta de conhecimento
e vontade de alguns também, ndo s6 docentes claro, mas dos proprios discentes que
desestimularam os demais com suas dificuldades tornando atitudes drasticas como o
congelamento do calendéario, enquanto varias outras federais permaneceram com 0s
estudos em regime especial a distancia e continuaram seus semestres da melhor forma
possivel. Muito triste saber que a nossa universidade com mais de 100 anos de nome e
respeito ndo conseguiu continuar as atividades como as demais, dificultando mais ainda
toda esta crise. Esta € apenas minha opinido pessoal visto a situacao de outros estudantes

de outras universidades que ainda estdo tendo atividades e nés da UNIFAL nao.

Juncéo das categorias 3,4,5,6¢9

Minha maior dificuldade com o REE se da com relacdo a internet, devido a questfes
financeiras meu plano de internet é simples, as vezes sou obrigado a usar internet movel,
mesmo tendo o computador, nem sempre é possivel acompanhar as aulas. Como néo
moro em {...} fica inviavel ir até a universidade neste momento de pandemia. Gostaria
de destacar a falta de preparo dos professores com relacdo ao regime. Caso ele retorne,
espero que haja um pouco mais de atencdo com relacdo aos conteldos, alguns
professores entendem o regime como Ead, dando inclusive aulas ao vivo e se
aprofundando na materia. Outros resolveram ndo passar nenhum conteudo. Creio que
este € 0 momento de encontrar um equilibrio que seja o melhor para os alunos e a
universidade como um todo. A questdo ndo € apenas financeira, também é emocional,
milhares de pessoas estdo morrendo a nossa volta. Entendo que as atividades devam
retornar, mas que isso seja levado em conta ao elaborar as ementas, nao é hora de

sobrecarregar os alunos, dado que cada aluno tem uma realidade diferente.

Categoria 10:

A EAD na minha opinido causa uma déficit muito grande do aprendizado do aluno, e
ndo agregara para uma formacdo com exceléncia do mesmo. O atraso no tempo de
formacdo é incobmodo, mas ainda sim é preferivel, tendo em vista que a EAD néo &
democratica, por ndo atender todos os alunos, e também nao tem a mesma eficacia no

aprendizado.




2.3 Orientacbes com base nos
resultados

Institucionalmente, esses resultados indicam a necessidade de algumas acdes a serem
adotadas para se instituir o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Primeiramente, a
necessidade da adequacéo das metodologias de ensino para o ensino remoto. Para tanto,
é preciso reforcar as acdes de formacdo pedagdgica e desenvolvimento profissional dos
docentes para que adquiram conhecimento e familiaridade com ferramentas e estratégias
de ensino remoto. Essa orientacdo parte da premissa de que a formacédo pedagdgica do
docente do ensino superior é, naturalizadamente, quest&o desprivilegiada (Xavier, 2014,
2019, 2020; Xavier; Toti, Azevedo, 2017). Isso reforca o entendimento de que a oferta
de formacdo pedagogica, principalmente considerando o contexto vivenciado pela
suspensdo de atividades presenciais, € uma acdo fundamental a ser privilegiada pela

gestao.

Nas respostas abertas os estudantes indicaram questdes como, por exemplo, a dificuldade
com a quantidade excessiva de trabalho e/ou leituras que foram solicitadas. Apontaram,
ainda, que houve uma simples transferéncia do que seria realizado no modelo presencial
para as atividades remotas, sem 0s ajustes cabiveis ao modelo em questdo. N&o obstante,
a comunicacao entre professor e alunos é um aspecto que merece aten¢éo, com vistas ao
aprimoramento, pois o0 retorno (tempestividade, clareza, objetividade) aos
questionamentos dos estudantes pode ter comprometer o processo de estudos e
aprendizagem e a motivagéo para os estudos.

Em relagdo a preparacgdo dos alunos para o ERE, os resultados reforgaram a necessidade
de acdes de formacdo que abordem estratégias de autorregulacdo da aprendizagem
(ARA). A ARA pode ser entendida como “[...] o processo de autodire¢do, por meio do
qual os alunos transformam suas aptidfes mentais em competéncias académicas”
(Zimmerman, 1998, p. 2). Rosario; Nunez; Gonzalez-Pienda (2012, p. 119) reforgam que
a autorregulacdo da aprendizagem ndo tem uma origem a-social “cada processo ou

comportamento autorregulatorio, tal como o estabelecimento de um objetivo, a




realizacdo de um resumo ou o estabelecimento de autoconsequéncias, pode ser ensinado

diretamente ou pelos pais, professores ou colegas”.

Nas respostas nas quais 0s alunos indicaram as estratégias que adotaram, autonomamente,
para se organizar no periodo de REE, muitos estudantes ainda ndo utilizam importantes
estratégias de aprendizagem, como estabelecer objetivos, gerenciamento do tempo e
autoavaliagdo. A vista dos dados da pesquisa, € cabivel ressaltarmos que as habilidades
autorregulatérias sdo aprendidas e podem ser ensinadas. Isso significa que, além das
acOes especificas pensadas para os estudantes, os professores deveriam, também,

desenvolver essas habilidades durante suas disciplinas.

No que diz respeito ao acesso a equipamentos adequados e a internet, os resultados
indicam que é possivel atender as demandas dos alunos que necessitam de apoio
institucional para ter acesso que possibilite a realizacdo das atividades do ERE. E
possivel estimar, pelos resultados, demanda para empréstimo de 87 notebooks, além de
oferta de 117 planos de internet que atendam a demanda do estudo remoto.

Finalizamos este relatério reforcando que, ao apresentar a sintese dos dados contidos na
pesquisa realizada junto aos estudantes de graduacdo sobre a percep¢do que tiveram
sobre o ensino remoto a que foram submetidos, trazemos questdes que podem nortear as
acOes de gestdo, relacionadas as proximas etapas que a instituicdo adotara quanto a oferta
do Ensino Remoto Emergencial. S&o questdes ndo somente relacionadas aos estudantes,
sobre os quais temos que destinar atencdo e oferecer formacdo e atendimentos
pedagdgicos adequados, mas também se relacionam com a préatica docente, porque
influencia diretamente o processo de ensino e aprendizagem, em que todos os atores

envolvidos percebem os reflexos das muitas variaveis que sobre eles incidem.




3 Pesquisa ERE |

A pesquisa ERE | foi realizada pelas Pedagogas da instituicdo, Amanda Rezende Costa
Xavier (Campus Pocos de Caldas), Edna de Oliveira e Luciana Maria Oliveira Ribeiro
(DAP/Prograd) e Michelle Cristine Silva Toti (DAA-Prace).

Neste estudo preliminar dos resultados da pesquisa sobre o ERE 1, aplicada a docentes e
discentes, os pedagogos da Prograd e da Prace realizaram uma andlise qualitativa e

descritiva dos dados.

3.1 Analise e Resultados da Pesquisa
ERE | com o Corpo Docente

Edna de Oliveira

Luciana Maria Oliveira Ribeiro

Participacéo docente

A UNIFAL-MG conta com 606 docentes na instituicdo, sendo 577 efetivos, 12
professores visitantes e 17 substitutos. Deste total, 253 professores responderam a
pesquisa e essa participacdo corresponde a 41,74% do total de docentes da UNIFAL-
MG. Frente ao universo, o estudo apresenta 4,8% de erro absoluto. Diante do cenario do
ERE e pelo tempo que a pesquisa ficou disponibilizada aos participantes, consideramos

gue a participacdo da comunidade docente foi consideravel.

Lotacdo

A pesquisa contou com a participacéo de docentes vinculados a todas 13 (treze) Unidades

Académicas da UNIFAL-MG conforme o detalhamento a seguir:

39 (do total de 87) docentes do Instituto de Ciéncia e Tecnologia - ICT;




36 (do total de 74) docentes do Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas - ICSA;
33 (do total de 81) docentes do Instituto de Ciéncias Humanas - ICHL;

30 (do total de 58) docentes do Instituto de Ciéncias Biomédicas - ICB;

8 (do total de 20) docentes do Instituto de Ciéncias da Motricidade - ICM;
13 (do total de 32) docentes do Instituto de Ciéncias da Natureza - ICN;

25 (do total de 46) docentes do Instituto de Ciéncias Exatas - ICEX;

21 (do total de 41) docentes da Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas - FCF;
8 (do total de 26) docentes da Escola de Enfermagem - EE;

3 (do total de 57) docentes da Faculdade de Medicina - FAMED;

6 (do total de 19) docentes da Faculdade de Nutricdo - FANUT;

11(do total de 37) docentes da Faculdade de Odonto - FO;

9 (do total de 27) docentes do Instituto de Quimica - 1Q.

Quanto aos requisitos técnicos (conectividade, equipamentos, recursos tecnolégicos,

etc.), como vocé avalia sua condicdo para ofertar disciplinas/lUC em ERE?

@ Tenho acesso a uma boa internet que...
@ Tenho acesso a uma boa internet que...

Tenho acesso a uma internet razoavel...
@ Tenho acesso a uma internet razoavel. ..
@ Utilizo minha rede particular, em casa,...
@ Tenho acesso a uma boa internet que...
@ Tenho uma internet instavel, entretant...
@ Tenho acesso a uma boa internet e na. ..
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Dos docentes que participaram da pesquisa, 86,9% afirmaram ter acesso a uma boa
internet que lhes permita desenvolver atividades sincronas com qualidade no ERE.
Alguns, em um percentual de 9%, afirmaram ter acesso a uma internet razoavel que néo
Ihes permite produzir atividades sincronas com qualidade em ERE. Apenas 1 docente
respondeu que possui internet razodvel e que ndo consegue desenvolver as atividades

sincronas.




Quase 100% dos docentes respondentes afirmam possuir 0s requisitos técnicos
(equipamentos, conectividade e recursos tecnoldgicos) para o desenvolvimento de

atividades sincronas.

Quanto a padronizacao das plataformas Moodle e Classroom como AVA para o
ERE, qual sua avaliagédo?

@ Foi uma escolha acertada, pois sao A...

@ Nao foi uma escolha acertada, pois ac...
Acho indiferente; padronizar ou nao p...

@ N30 sei avaliar esta decisdo

@ Apesar de flexibilizar ao docente, as d...

@® O moodle foi uma escolha acertada p...

@ Achei o moodle uma coisa de outro m...

@ Se a escolha foi acertada nao saberia. ..
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Dos 253 docentes que responderam a esta questdo 84,8% consideraram que a
padronizacdo das plataformas Moodle e Classroom como AVA para o ERE foi uma
escolha acertada, pois estdo disponiveis no Sistema Académico o que possibilita aos
estudantes uma melhor organizacdo tendo em vista a padronizacgéo institucional. Vale
ressaltar que 6,1% ndo souberam avaliar e 2,9% acham indiferente esta padronizacéo.
Apenas 1,2% considera que nao foi uma escolha acertada esta padronizacgéo, pois limita
a autonomia docente e 0,4% (apenas 1 docente) afirma desconhecer o que é um Ambiente
Virtual de Aprendizagem - AVA.

A padronizagdo das plataformas Moodle e Classroom esta prevista nas Instrucoes
Normativas publicadas pela Prograd para orientacdo das atividades do Ensino Remoto
Emergencial - ERE objetivando atender também a demanda dos estudantes em
padronizar as plataformas de acesso aos contetdos disponibilizados pelos docentes em
cada disciplina/unidade curricular em ERE. Uma importante acdo neste sentido foi a
adesdo ao G-Suite pela UNIFAL-MG em julho de 2020 que proporcionou a
democratizacdo ao acesso de todos os servicos disponibilizados pela plataforma a toda

comunidade académica.




Quanto a padronizacdo das plataformas Moodle e Classroom vocé optou por qual
plataforma?

@ Moodle
@ Classroom

Nenhuma das duas; alimento o Moodle
com links para outro AVA

Dos 253 docentes que responderam a esta questdo, a grande maioria 75,4% optou em
utilizar o Moodle. Importante destacar que a escolha maior pelo Moodle em relacédo ao
Classroom pode estar relacionada ao fato da adesdo ao G-Suite ter ocorrido oficialmente
em meados de julho.

Outra informacdo a ser considerada se deve ao fato da UNIFAL-MG ter intensificado as
atividades de capacitacdo dos docentes para o uso do Moodle anterior ao inicio do ERE.
Apenas 3,3% afirmam ndo utilizar nenhuma das duas plataformas, alimentando o
Moodle com links para outro AVA que estdo utilizando. Assim, mesmo os docentes que
ndo utilizam as plataformas padronizadas institucionalmente, possibilitam aos discentes

acesso aos contetidos desenvolvidos nas disciplinas/unidades curriculares em ERE.

Caso vocé esteja utilizando outro AVA, linkado ao Moodle, qual seria esta

plataforma?

@ Nao se aplica; utilizo o Moodle ou Cla...
@ Microsoft Teams
TelEduc
@ Silabe
@® Edmodo
@ Utilizo o moodle
® Google Meet
@ Google Sites porque ja estava pronto,...
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Em resposta a esta questédo, 94,3% responderam que utilizam Moodle ou Classroom.




Os demais que representam menos de 6% citaram as seguintes plataformas/ferramentas:
Microsoft Teams; TelEduc; Silabe; Edmodo; videoaulas no youtube; Zoom, Facebook;

Google Sites; site proprio (repositério no github); email;Dropbox.

Esta é uma possibilidade prevista nas Instrucées Normativas da Prograd, as quais
determinam que o docente podera optar por outro AVA e outra plataforma para
atividades sincronas, desde que disponibilize os links de acesso as mesmas no AVA
Moodle.

Somente 0,4% (apenas 1 docente) afirma desconhecer o que € um Ambiente Virtual de

Aprendizagem - AVA.

Qual(ais) plataforma(s) de comunicacdo vocé utiliza para atividades sincronas com

seus alunos?

Utilizo somente o Moodle; nao

previ ati 13 (5,3%)

81 (33,2%)
Whatsapp 75 (30,7%)
Facebook
Google Meet
Zoom

6 (2,56%)

216 (88,5%)

16 (6,6%)
Jitsi 5 (2%)
WebExl 2 (0,8%)
Telegramf— 2 (0,8%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)
(0,4%)

o 50 100 150 200 250

Sistema Académico da
UNIFAL

Google drive

Sky (Pds-graduacao)
Moodle

Discord

hangouts
Skype

A4 aaaaaaaaaa

Telefone

A grande maioria, 88,5% desenvolve suas atividades sincronas por meio Google Meet.
Destaca-se também a adesdo ao uso do email (33,2%) e do WhatsApp (30,7%), sendo o
primeiro uma ferramenta institucionalizada de comunicacéo e o segundo um meio rapido

de contato e bastante acessivel a maioria da comunidade discente.

Vale ressaltar que a referida pergunta permitia assinalar uma ou mais respostas.




Quanto a elaboracédo do roteiro didatico para sua disciplina/UC, vocé considera

que:

@ Trata-se de uma proposta adequada,...
@ Trata-se de uma proposta interessant. ...
Trata-se de uma proposta inadequada...
@ Néo sei avaliar a solicitagéo de constr. ..
@ Nzo houve qualquer dificuldade posto...
@ Nazo entendi a pergunta. Vcs estdo se...
@ Entendo que o roteiro didatico & algo j...
@ Trata-se de uma proposta adequada,...
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Quanto ao roteiro didatico, 66,4% considerou tratar-se de uma proposta adequada,
porgue é pautada na aprendizagem dos estudantes e 0s apoiara na organizagdo para 0s
estudos remotos. 16% afirma que se trata de uma proposta interessante porque esta
pautada na aprendizagem dos estudantes, mas ndo acredita que o mesmo apoiara a
organizagdo para os estudos remotos. 9% n&o souberam avaliar a solicitacdo de

construcdo do roteiro didatico, apenas cumpriram a solicitacao.

Pelo percentual consideravel de respondentes que consideraram o roteiro didatico
adequado para o apoio de realizacdo de atividades em ERE entende-se 0 quanto tais
iniciativas institucionais sdo importantes para orientagdo/construcdo do processo de
ensino e aprendizagem e podem contribuir para uma melhor organizacdo no
desenvolvimento das atividades curriculares. Destacamos a importancia de elaboragéo
de materiais de orientacdes pela Instituicdo no que se refere ao ERE, disponiveis no

endereco eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

Quanto as atividades constantes do roteiro didatico para sua disciplina/UC, vocé

escolheu:

@ Incluir atividades sincronas, porque é...
@ Incluir atividades sincronas em algun...
Néo incluir atividades sincronas. Som...
@ Optei por atividades sincronas e assi...
@ Alguns encontros sincronos, para duv...
@ Nao inclui atividades sincronas, mas...
@ Incluir atividades sincronas e assincr...
@ Atividades sincronas apenas para tira...

1/4 W



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

Com relacdo ao uso de atividades sincronas, a grande maioria (mais de 95%) dos
respondentes afirmaram que incluiram esta possibilidade para desenvolvimento das
disciplinas em ERE. A prerrogativa de escolha por atividades sincronas e assincronas
esta prevista na Instrucdo Normativa n°1/2020 da Prograd. No entanto destaca-se que a
realizacdo das atividades assincronas no Moodle equivale a frequéncia na atividade que
seria presencial e as atividades sincronas ndo substituem a disponibilizacdo do material
a ser trabalhado pelo discente e por essa razdo, ndo deve haver registro de presenca

obrigatdria neste tipo de atividade.

Entretanto, as respostas mostram a importancia das acées de democratiza¢do do acesso
as ferramentas e tecnologias digitais para os estudantes viabilizando a participa¢do nas
atividades sincronas e o desenvolvimento dos estudos em ERE dado o contexto da

pandemia.

Quanto as avaliacdes constantes do roteiro didatico para sua disciplina/UC, vocé

escolheu:

@ Incluir avaliagées sincronas, adequan...
@ Incluir avaliagées sincronas, mantend...

Somente incluir avaliagées assincron...
@ Incluir atividades sincronas apés a dis...

i\ \\

@ As avaliagdes ocorrem no moodle por...
@ Incluir avaliagées sincronas e assincr...
17,6% @ Incluir atividades de avaliagéo tanto si...

@ Incluir avaliagées sincronas e fazer a...
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Quanto as formas de realizacdo da avaliacdo da aprendizagem no ERE, 66% somente
incluiram avaliagdes assincronas, para que 0s estudantes realizem a seu tempo, mas de
acordo com o prazo estipulado. Outros 17,6% incluiram avaliagdes sincronas, adequando
a variavel tempo para contemplar as possiveis dificuldades com conexdo que os alunos
poderiam vir a ter. Somente 7,8% incluiram avaliagdes sincronas, mantendo para isso

somente o tempo da aula presencial.

Destaca-se que a grande maioria tem recorrido as atividades avaliativas assincronas e
que as variaveis que podem interferir no desenvolvimento destas atividades, como tempo

para realizag&o e acesso a internet, tém sido consideradas.




Conforme ja apresentado no documento “A Avaliagdo no Ensino Remoto Emergencial”
publicado na pagina da Prograd com a finalidade de subsidiar os docentes na tomada de
deciséo sobre como proceder no processo avaliativo do ERE, salienta-se a importancia
da diversificacdo do processo avaliativo e recomenda cuidado quanto a previsao de
avaliacdes sincronas, no sentido de prever possiveis problemas dos alunos com relagéo
as questdes tecnoldgicas, que possam fugir do controle do estudante ou do professor.
Assim, caso o professor entenda a necessidade de avaliacBes sincronas deve-se
contemplar a sua aplicacdo em diferentes oportunidades ou com um periodo de
realizacdo suficiente considerando todas as varidveis acima mencionadas. Neste sentido,
a metodologia avaliativa deve ser composta por processos de recuperacdo da
aprendizagem, ao longo do desenvolvimento formativo, em detrimento as avaliacfes
finais pontuais, pois, 0 modelo de ensino remoto coloca no estudante, potencialmente, o
protagonismo do processo de aprendizagem. Deste modo, além da necessidade de
adequacdo do planejamento didatico-pedagdgico para tal realidade, devem ser adaptados

0s processos avaliativos.

Quanto a participacao dos estudantes nas atividades sincronas do ERE, como vocé

avalia?

@ Semelhante a frequéncia das aulas pr...
@® Abaixo da frequéncia das aulas prese...
Acima da frequéncia das aulas prese...
@ Inviavel por problemas de infraestrutu...
@ Nao inclui atividades sincronas no me...
@ A primeira avaliagéo foi realizada por...
@ Ainda oscila muito. Ha dias em que a...

@ Semelhante a frequéncia das aulas pr...
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Com relacdo a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE, uma boa
parte dos respondentes (42,8%) afirmaram que a frequéncia esta abaixo em relacéo as
aulas presenciais. Essa baixa adesdo pode estar relacionada a falta de acesso as
ferramentas tecnologicas (notebook/pacote de dados modveis) e ao atraso na
disponibilizagdo do recurso financeiro até entdo vinculado ao MEC. Ser& importante um
acompanhamento para observar se, minimizadas tais dificuldades, a taxa de adesdo

torne-se mais proxima do presencial, o que permitird verificar se esta condi¢do esta



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/08/A-avalia%C3%A7%C3%A3o-no-Ensino-Remoto-Emergencial-3.pdf

realmente relacionada as dificuldades tecnoldgicas ou se trata de uma opcéao do discente

em ndo participar da aula sincrona.

Para boa parcela dos respondentes (39,5%), afirmam que a participacdo nas atividades
sincronas é semelhante a frequéncia das aulas presenciais e 5,8% responderam que a

frequéncia neste tipo de atividade esta acima das aulas presenciais.

Quanto a comunicacao com os estudantes no periodo do ERE:

@ Defini canais de comunicagao, para al...
@ Defini as aulas sincronas como espag...
Defini canais de comunicagao, para al...
@ N3o abri canais de comunicagéo sinc...
@ Ainda n3o sei avaliar a comunicagao...
@ Continuo utilizando e-mail , chat e me...
@ aula sincrona (conteudo); Aviso e cha...
@ WhatsApp e e -mail pessoal, além da...
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No ambito geral, quanto a comunicacdo com o0s estudantes, observa-se um
comprometimento dos docentes em disponibilizar canais de comunicagéo variados para
apoiar as atividades dos alunos, o que foi apontado como atitude/postura adotada pela

grande maioria dos respondentes.

Dos respondentes, 75,8% definiu canais de comunicacéo, para além das aulas sincronas,
para apoiar as atividades dos alunos. 9% também definiu canais de comunicacéo, para

além das aulas sincronas, mas sem conseguir afirmar a participacdo dos estudantes.

Apenas 5,7% definiu apenas as aulas sincronas como espaco de comunicagdo, pois
consideraram este contato como suficiente e somente 3,3% ndo souberam avaliar a

comunicagdo com os estudantes durante o ensino remoto.




A relacdo tempo x contetdo, disposta no roteiro didatico de sua disciplina/UC,
relativa a quantidade de materiais enviados para estudos, esta ajustada a realidade
do ERE?

@ Sim, defini prazos compativeis com os
materiais de estudos e atividades a s...

@ Equilibrei a quantidade de materiais ao
ensino remoto mas mantive o padrao...

Mantive a quantidade de materiais sel...
@ Mantive a mesma proposta de materi...
@ Ainda n3o sei avaliar a adequagao te...
@ O tempo curto do calendario proposto...
@ Conteudo segue ao do curso presenci...
@ O plano de ensino foi totalmente difer...

Mais de 90% dos docentes participantes da pesquisa considera que os prazos definidos
sdo compativeis com os materiais de estudos e atividades a serem produzidas e que ha
equilibrio em relacdo a quantidade de materiais, mantendo-se ou ampliando os prazos de
entrega das atividades em relacdo ao ensino presencial. Apenas 5,3% ainda nao
souberam avaliar a adequacdo tempo x contetdo para o estudo remoto. Para este ultimo
percentual em especifico, sugere-se que seja solicitado aos discentes um feedback quanto
a organizacao do roteiro didatico visando avaliar uma possivel adequagéo (se for o caso)

para um melhor desenvolvimento das atividades.

Como vocé avalia a decisédo do Colegiado da Prograd em desenvolver cronogramas

de oferta de ERE, durante a suspensao do calendario académico?

@ Uma deciséo acertada, porque os
estudantes podem seguir nos estudos.

@ Uma decisao equivocada, porque n&o
ha condigdes de ensino e
, aprendizagem remotos.

N&o sei avaliar esta deciséo

A grande maioria (quase 90%) considerou acertada a decisdo do Colegiado da Prograd
em desenvolver Cronogramas de oferta em ERE, porque consideram que os estudantes
podem seguir nos estudos. Apenas, 1,2%, afirmaram ser uma decisdo equivocada, porque
ndo ha condicbes de ensino e aprendizagem em situacdo remota e 9,4% ndo souberam
avaliar esta decisdo. Vale ressaltar que apés a implementacdo do Regime Especial de
Estudos - REE e as inumeras dificuldades enfrentadas, 0 CONSUNI em 8/4/20 decidiu




pela suspensdo do calendario académico. A partir de entdo a Instituicdo passou a
desenvolver uma série de acdes para possibilitar a retomada das atividades académicas
por meio do Ensino Remoto Emergencial - ERE. Tais acdes envolveram atividades de
formacéo para docentes e discentes, disponibilizacdo de recursos para empréstimo e
compra de equipamentos e pacotes de dados moveis para alunos de baixa renda. Em
22/06/2020, o Colegiado da Prograd aprovou o primeiro Cronograma de Atividades de
ERE, as quais vém sendo desenvolvidas e sua implementacdo acompanhada por

instrumentos como a presente pesquisa.

Sobre as atividades de formacao organizadas pela Prograd (Prodoc, lives, etc.):

@ Tém apoiado na reflexéo e construga. ..
@ Nao tém apoiado na reflexéo e constr...
Nao sei avaliar
@ N3o tenho interesse nessas atividades
@ O curso do Prodoc, com o TAE Marco...
@ Essas atividades estdo acontecendo...
@ Posso avaliar positivamente apenas a...
® fiz um curso sobre o moodle, mto bo...
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A suspensdo do calendario/ensino presencial e a migracdo para 0 ensino remoto
determinou a necessidade de medidas institucionais visando a continuidade das

atividades académicas.

Neste sentido, tornou-se necessario intensificar acdes de formacao que proporcionasse a
construcdo e troca de saberes num movimento permanente de reflexdo sobre as praticas,
contribuindo para a aprendizagem permanente da docéncia, e para a construgdo de
caminhos potencialmente favoraveis a manutencdo da qualidade da pratica pedagogica

dos docentes neste novo cenario que atinge o ensino superior universitario.

Neste sentido, com relagdo as atividades de formagdo organizadas pela Prograd, mais de
70% dos respondentes afirmam que estas tém apoiado na reflexdo e construcdo de

conhecimentos e competéncias para enfrentar este momento.

Outro dado importante, a ser destacado, é o fato de 20,1% dos respondentes ndo saberem

avaliar.




Tais atividades ja estabelecidas institucionalmente via Prodoc constituem espacos
permanentes de formagdo na UNIFAL-MG, porém, ganham maior relevancia neste novo

cenario.

Atualmente, como vocé se sente ao planejar e ofertar atividades em ERE?

@ Sinto-me confiante porque ja trabalha...
@ Sinto-me confiante de que produzirei...
Sinto-me desconfortavel mas acredito...
@ Sinto-me desconfortavel, mas acredit...
@ Sinto-me desconfortavel e ndo acredit. ..
@ Sinto-me confiante e gosto da ideia d...
@ Eu ja trabalhava com essas ferrament...
@ Sinto-me desconfortavel pelo pouco t...
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Mais de 60% dos respondentes afirmam que se sentem confiantes ao planejar e ofertar
atividade em ERE, seja por conta de que esta buscando e construindo conhecimentos
para enfrentar este momento ou porque ja trabalhava com vaérias ferramentas de ensino
mediadas pela tecnologia da informacdo. No entanto, quase 30% dos docentes que
responderam a questdo sentem-se desconfortaveis mas acreditam que sera possivel
produzir bons resultados com os estudantes ou que havera um trabalho razoavelmente

qualificado.

Embora, grande parte se sinta confortavel, é necessario atentar-se aqueles que se

mostram desconfortaveis com as exigéncias impostas pelo ensino remoto.

Com vistas a dirimir tais questdes, a Prograd tem realizado acdes de formacgédo que
buscam orientar/discutir sobre o ensino remoto emergencial. A seguir, algumas acgoes

especificas:

e claboragdo/criacao do Roteiro Didatico para Ensino Remoto Emergencial;

e publicacdo de Instrugdes Normativas da Prograd;

e claboragdo de orientacdo pedagodgica que trata da metodologia avaliativa da
disciplina em ERE;

e orientagdes pedagogicas para o planejamento do ensino mediado por tecnologias;

e postagens de todas essas orientacdes nas midias sociais da UNIFAL-MG.



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/card3.pdf
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/card3.pdf
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/PROGRAMA-PERMANENTE-DE-DESENVOLVIMENTO-PROFISSIONAL-E-FORMA%C3%87%C3%83O-PEDAG%C3%93GICA-DOCENTE-PRODOC.pdf

Todas essas acdes estdo disponibilizadas na pagina do Ensino Remoto Emergencial -
ERE no endereco eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

3.2 Anadlise e Resultados da Pesquisa
ERE | com o Corpo Discente

Amanda Rezende Costa Xavier

Michelle Cristine Silva Totti

A pesquisa sobre o ERE foi realizada junto aos estudantes de graduacdo da UNIFAL-
MG, matriculados até 2020/1, o que representa um universo de 6220 estudantes,
aproximadamente. Deste universo, obtivemos participacdo de 786 respondentes, dentre
0s quais 12 (1,5% dos respondentes) ndo desejaram participar da pesquisa. Assim, a
participacao efetiva foi de 774 respondentes, 0 que representa cerca de 12% do universo

pesquisado, ou seja, com 3,3% de erro absoluto.

O questionario foi elaborado pela Prograd que tem buscado realizar avaliagdo continua
das atividades remotas, com base na percepcdo de docentes e estudantes, para

implementar mudancas que forem necessarias e possiveis.

Participacao dos estudantes por curso

Curso Respostas
1 Administracdo Publica 3
2 Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Economia 91
3 Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia 88
4 Biomedicina 33
5 Biotecnologia 19
6 Ciéncias da Computacao 12
7 Ciéncias Atuariais 10



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

Curso Respostas
8 Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e Licenciatura) 48
9 Ciéncias Contabeis 8
10 Ciéncias Econdmicas 12
11 Ciéncias Sociais (Bacharelado e Licenciatura) 9
12 Enfermagem 26
13 Engenharia Ambiental 11
14 Engenharia de Minas 3
15 Engenharia Quimica 21
16 Farmécia 64
17 Fisica 12
18 Fisioterapia 24
19 Geografia (Bacharelado e Licenciatura) 32
20 Historia 23
21 Letras (Bacharelado e Licenciaturas) 27
22 Matematica 22
23 Medicina 39
24 Nutri¢do 25
25 Odontologia 76
26 Pedagogia 19
27 Quimica (Bacharelado e Licenciatura) 17

As questBes constantes da pesquisa buscaram avaliar as condi¢cdes ambientais e materiais
que os estudantes possuem para o estudo no modelo ERE e, também, como avaliam
questdes relacionadas as opcOes didaticas que organizam as atividades remotas na
instituicao.

Para a realizacdo de atividades mediadas pelas tecnologias, 0 acesso a equipamentos
adequados e internet de qualidade é imprescindivel para que os estudantes tenham

condicdes de participar e organizar seus estudos, garantindo aprendizagem adequada.




Como vocé avalia as suas condigdes de acesso a internet de onde vocé se encontra?

@ Adequada para as atividades
@ Inadequada para as atividades

Recebi apoio da PRACE para ter
condicbes de acesso adequadas

@ Néo tenho acesso

Em relacdo ao acesso a internet, as respostas indicaram um cenario bastante positivo, no
qual 81,1% dos respondentes (628 estudantes) indicaram possuir conexao adequada as
necessidades do ERE. Somando esse percentual aos 9,4% (73 estudantes) que indicaram
possuir condi¢cdes adequadas devido aos que receberam da Prace, 91,5% dos
respondentes ndo apresentam dificuldades relacionadas ao acesso a rede.

No entanto, 9,3% (72 estudantes) ainda indicam que ndo tém acesso adequado a internet
para participar das atividades do ERE. A Prace, desde o inicio da suspensdo das
atividades presenciais, abriu editais para atender as necessidades dos estudantes em
relacdo ao acesso a internet e computadores. Para 0 acesso a internet foi oferecido auxilio
financeiro para pagamento de pacotes de dados e, a partir de outubro, também serdo
oferecidos chips da Rede RNP.

Nenhuma resposta indicava a falta de acesso, mas esse resultado pode estar diretamente
ligado ao tipo de coleta, que foi realizada virtualmente, exigindo, para a participagéo,

acesso a internet.

Como vocé avalia suas ferramentas (laptop, desktop, tablet, celular, etc.) para

realizar as atividades de onde vocé se encontra?

@ Adequados para realizagao das ativid...
10,6% @ Recebi apoio da PRACE para aquisig...

N&o possuo equipamentos adequado...
@ Estou adquirindo equipamentos parar...
@ Aguardando receber auxilio Prace par...
@ Estou aguardando o recebimento da v...
@ Estou aguardando dinheiro do apoio d...
@ Recebi auxilio internet

18V




Novamente, nessa questdo, ao somarmos as op¢des “Adequados para a realizagdo das
atividades” (74,9%, equivalente a 580 estudantes), “Recebi apoio da Prace para
aquisicdo de equipamento para estudar remotamente” (10,6%, equivalente a 82
estudantes) e os 32 estudantes que, na opg¢do Outros responderam que estavam
aguardando a liberacdo do auxilio para a compra de notebook (4,1%), temos que 89,6%
dos estudantes avaliam seu equipamento para acesso as aulas como adequados.

Considerando o0s 6,7% (52 estudantes) que optaram pela resposta ‘“Nao possuo
equipamentos adequados para a realizagdo das atividades” e as respostas dadas na
alternativa “Outros” que indicaram a o uso de equipamentos inadequados (27 estudantes),

10,2% dos estudantes estdo nessa situacao.

Nessas duas questbes é importante destacar a atuacdo institucional, via Prace, para
garantir condicBes de permanéncia no ERE para 0s estudantes economicamente
vulneraveis. Considerando o resultado de todos os editais, conforme informacdes do
Departamento de Assisténcia Prioritaria:

487 discentes foram beneficiados com o auxilio para aquisi¢do de computador, destes, 3
ainda ndo receberam os 2.200,00 porque estdo com problema na conta bancéria e ainda

nao resolveram. Os demais receberam o auxilio até dia 04/09/2020.

154 discentes foram atendidos com o empréstimo de notebook durante a pandemia (até
agora). Os discentes que foram contemplados com o auxilio para aquisicdo de
computador e estavam com o notebook emprestado, foram contabilizados nesse niumero,
mesmo tendo devolvido o notebook emprestado, quando receberam o recurso para a
compra. Os notebooks que estavam com os contemplados foram emprestados para outros
discentes.

369 discentes foram contemplados com o auxilio para acesso a internet.




Aponte condig¢des do seu ambiente de estudos:

@ Tenho um espago especifico para est...
@ Compartilho os espagos de estudos c...

Tenho um espaco especifico para est...
@ Néo tenho um espago especifico para...
@ Compartilho os espagos de estudos c...
@ Nao tenho um espago especifico para...
@ Tenho espago mas ter muitas aulas o...
@ Tenho um espaco especifico, porém n...
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Ao avaliarem o0 seu espaco de estudos, 30,9% dos estudantes (239 respondentes)
indicaram ter um local especifico para estudos, que propicia a concentra¢do. Outros
20,4% (158 estudantes) compartilham o local de estudos com a familia, mas, ainda assim,
avaliam que conseguem se concentrar. Ja 23,9% (185 estudantes) dizem ter um local
especifico para estudar, mas que a movimentagao da residéncia prejudica a concentragao.
O prejuizo a concentracdo também aparece para 23% dos estudantes (178) que respondeu

que estuda em locais improvisados.

Nas respostas encontradas nessa pergunta parece que O prejuizo a concentracao
relaciona-se com diversas variaveis, além do local exclusivo para estudos. Fatores como
uma casa mais movimentada, com mais pessoas ou até a identificacdo do ambiente
doméstico como um local de descanso e lazer podem prejudicar a concentracdo do
estudante.

A padronizagdo do Moodle como ambiente virtual de aprendizagem do ERE

ajudou sua organizacdo para os estudos?

@® Sim
@ Nao

Nao sei avaliar




A falta de padronizagdo das plataformas de acesso as atividades remotas foi uma das
reclamagdes mais indicadas no questionario “Percepcao dos estudantes sobre o REE”,
aplicado em maio de 2020. A resposta a questdo 2.5 demonstra coeréncia com o
questionario anterior, ou seja, houve uma avaliacdo positiva pela ado¢do do Moodle
como AVA oficial para o ERE. Para 74,8% (579 estudantes) essa foi uma deciséo
positiva para a organizacao dos estudos, e apenas para 11,5% (89 estudantes) foi negativa

e 13,7%, equivalente a 106 estudantes, ndo souberam avaliar.

Os roteiros didaticos produzidos pelos professores para as disciplinas/unidades
curriculares contribuiram para vocé se organizar e compreender o caminho ideal

para seguir seus estudos?

@ Sim, os roteiros colaboraram com min...

@ Sim, os roteiros apoiaram um pouco...
N&o, n&o alterou minha organizagao.

@ Nzo sei avaliar

-

@ sim, mas alguns nao contém datas

@ Um pouco sim, mas nédo parece ser a...
@ Os roteiros ajudam muito, mas néo sa...
@ Alguns professores tém fugido um po...
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Abordamos, também, a producdo de roteiros didaticos pelos professores, no sentido
destes terem sido instrumentos de apoio a organizagdo para os estudos dos discentes. A
proposicao dos roteiros didaticos se pautou na concepcao de planos de aprendizagem,
diferenciando-se dos planos de ensino ja aprovados para as disciplinas/UC no sentido de
conduzirem o processo de estudos dos alunos, de modo coerente com a realidade
delimitada pelo ensino remoto. A vista disto, os roteiros didaticos deveriam demonstrar
0 percurso a ser perseguido pelo estudante, para que ele conseguisse se organizar no
desenvolvimento da disciplina/UC, tanto quanto se organizar nos estudos e na elaboracéo
de atividades que resultassem efetiva aprendizagem. A proposta de organizagdo dos
roteiros didaticos foi trabalhada em planos de formagdo pedagogica docente, para que
estes reconhecem os fundamentos conceituais que orientam tal proposta, e as

justificativas para tal proposicéo.




Assim, dos dados retornam que 48,7% dos respondentes, equivalente a 377 estudantes,
afirmaram que sim, que os roteiros didaticos produzidos colaboraram com sua
organizacao para os estudos. 32,7% (253 estudantes) afirmaram que os roteiros apoiaram
a organizacdo para os estudos, mas que isso ainda ndo foi o suficiente para eles. Os
estudantes que afirmam que os roteiros didaticos ndo alteraram sua organizagdo para 0s
estudantes representaram quase 11% (10,9%, 84 participantes) e aqueles que néo

souberam responder representaram 3,6%, isto é, 28 estudantes.

Por um lado, esses nimeros nos permitem afirmar que para pouco mais de 80% dos
participantes o roteiro didatico representou uma boa estratégia pedagdgica, porque
resultou positivamente na organizagdo para os estudos. Por outro, se tomarmos em
consideracdo os respondentes que disseram que os roteiros ndo foram suficientes para se
organizarem nos estudos, e que representam um indice significativo (mais de 30% dos
respondentes), reforcamos a necessidade de continuarmos a ofertar, e fortalecer,
atividades que abordam a autorregulacdo da aprendizagem, ou seja, precisamos
desenvolver com os estudantes conhecimentos que deem suporte a sua aprendizagem,
conferindo-lhes autonomia e condicdes de gerir e avaliar seu proprio processo de estudos

e aprendizagem.

Ainda houve um total de 32 estudantes (4,1%) que apontou diferentes respostas quanto
a producdo de roteiros didaticos pelos professores. Dentre as respostas é possivel
identificar trés situacdes recorrentes: a critica a falta de disponibilizacdo de roteiro
didatico por alguns professores, sendo que evidenciam que aqueles que disponibilizaram
permitiram que eles acompanhassem melhor as disciplinas/UC; o desequilibrio entre o
contetdo contido nos roteiros e o tempo para realizacdo das atividades; e a méa
organizacdo de roteiros, que ndo apoiaram a compreensdo dos estudantes acerca da
disciplina/UC.

Sobre esses apontamentos € preciso destacar que houve mobilizacdo por parte das
Coordenacdes de Curso em torno da avaliacdo dos roteiros, 0 que nao nos permite avaliar
a dita mé organizacdo denunciada por alguns estudantes (inferior & margem de erro, de
3,3%). Quanto a disponibilizagdo, entretanto, parece ser uma questdo que requer atencao
por parte tanto da Prograd, quanto das proprias Coordenacdes, quando do inicio do ERE
2, para que sejam todos disponibilizados em mesmo periodo, para que esse tipo de

manifestacdo seja sanado. O mesmo cabe no que se trata do desequilibrio conteudo x




tempo, pois este foi um tema abordado nas formacgfes pedagdgicas, tratado pelas
Coordenagdes de Curso, e sobre o qual deve haver alguma mobilizagdo para
encontrarmos o equilibrio requerido pelo ensino remoto, pelas variaveis que incidem
sobre ele, ou seja, conectividade, ambiente, trabalho e tarefas domésticas estdo sem
nenhum tipo de fronteiras, e terminam por impactar no desempenho para com as

atividades académicas.

A comunicacédo estabelecida com seus professores durante o ERE esta adequada

para apoiar seus estudos?

@ Sim, os professores definiram canais...

@ Sim, os professores definiram as aula...

16,3% Sim, mesmo tendo professores que n...
@ Nao, ha professores que nao abriram...
@ Ainda nao sei avaliar a comunicagéo...

@ Alguns professores abriram espago p...
@ Ha casos e casos, mas mesmo com a...

@ Apesar dos canais de comunicagéo, s...
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No que se refere a comunicacdo professor - alunos, mais da metade dos respondentes
(54,3% ou 420 estudantes) afirmaram que a comunicacdo estd apoiando bastante, porque
os professores definiram canais de comunicacédo, para além das aulas sincronas. Outros
16,3% (126 estudantes) também afirmaram que a comunicacdo entre professores e
estudantes esta suficiente, porque os professores estdo usando as aulas sincronas como
espaco para se comunicarem. Para 13%, ou seja, 101 estudantes respondentes, ainda que
haja professores que nao abriram canais sincronos, a comunicagao ainda esta suficiente,
dado que confronta com 7,7% dos respondentes (60 estudantes), que afirmam que sentem
falta de um contato sincrono, pois ha professores que decidiram ndo abrir esses canais,
e, para esses estudantes, a comunicacdo deixa de ser adequada. Esse resultado nos
demonstra que uma larga maioria, ou seja, 83,6% dos respondentes, ndo identifica a
comunica¢do como um fator negativo no ERE, que resulte em auséncia de apoio para
seus estudos, comprometendo-os. Esse dado pode ser resultado da mobilizacdo em torno
da formacéo pedagdgica docente, pela qual abordamos o tema das relacdes professor e
aluno, com convidados da UNIFESP, UFMG, UEL e da prépria UNIFAL-MG, além da




mobilizacdo das CoordenacBes de Curso para incentivar o didlogo entre professores e
alunos, ao analisarem e sugerirem alteracdes nos roteiros didaticos, prevendo estes canais

de comunicacéo.

Né&o souberam avaliar a comunicacdo no ERE 6,1% dos respondentes, o que representa
47 estudantes, e outros 20 (2,6% dos respondentes) trouxeram outras questdes sobre o
tema, destacando-se nas descri¢des que o contato virtual ndo é suficiente para sanar
duvidas, como o seria no ensino presencial. Tais manifestagdes nos sinalizam a
dificuldade de adaptacéo ao regime remoto, para a qual a instituicdo tem oferecido apoio
aos estudantes, seja pela oferta de lives para didlogo e tira-duvidas, oficinas sobre
habilidades que apoiam os estudantes a conduzirem seu processo de estudos e a se

comunicarem melhor nesse ambiente virtual.

A relacdo tempo x conteudo relativo a quantidade de materiais enviados para
estudos esta adequada?

@ Sim, os professores definiram prazos...
@ A quantidade de materiais foi equilibra...
A guantidade de materiais continua m...
@ Nzo, ha muito material de estudo e po...
@ Ainda nao sei avaliar a relagao conted...
@ Alguns professores adequaram a qua...
@ Nio tenho como avaliar devidamente...

@ Nio, ha muito material de estudo para...
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No que se referiu a avaliagdo da relacdo contetido de materiais enviado para ser estudado
e tempo para entrega de atividades, 42,5% dos participantes da pesquisa, que equivale a
329 estudantes, afirmam que os professores definiram prazos compativeis com 0s
materiais de estudos e atividades a serem produzidas. Entretanto, 18,6% (144 estudantes)
afirmaram que a quantidade de materiais foi equilibrada ao ensino remoto, mas o tempo
de entrega das atividades continuou incompativel com a realidade exigida pelo ERE.
Para 15,8% (122 estudantes), ndo ha equilibrio, ou seja, ainda ha muito material de
estudo enviado pelos professores e pouco tempo para realizacdo das atividades

requisitadas, assim como para 13,4% dos respondentes (104 estudantes), a quantidade




de materiais enviados pelos professores continua muito alta, mesmo que eles tenham

ampliado os prazos de entrega de atividades.

6,6% (51) ndo souberam avaliar essa relacdo conteudo x tempo e outros 3,1% (24
estudantes) apontaram questdes diversas, dentre as quais recorreu: auséncia de
apresentacao pontual de prazos de entrega por parte de alguns professores, ndo adaptacao
dos prazos de avaliacdo sincrona em decorréncia das varidveis como conectividade em
momento de provas, e excesso de atividades, incompativeis com a realidade da

disciplina/UC em regime presencial.

Desta forma, é possivel observar que a metade dos estudantes participantes da pesquisa,
ou seja, 50,9%, aponta pelo menos um ponto negativo em torno do necessario equilibrio
em torno da questdo contetido x tempo para 0 ERE. Esse dado permite-nos inferir,
também, a auséncia de uma qualquer padronizacdo nesse planejamento (conteddo X
tempo), que conduz a uma diversidade de avaliagdes, demonstrando que os professores
abordam a questdo de modo bastante diverso. Cabe a ressalva de que este tema foi alvo
de 3 eventos do plano de formacdo pedagogica, contando com a participacdo de
convidados da UNESP, UFMG, e da prépria UNIFAL-MG, quando se abordou a
necessidade de termos planejamentos compativeis com o ERE, o que, por decorréncia,
orientou a proposta dos roteiros didaticos, enquanto dispositivos de orientacdo da
aprendizagem dos estudantes. Esse ponto parece se revelar o mais negativo junto a

avaliacdo dos estudantes, o que demanda atencao para as acdes propostas para o ERE II.

Vocé se sente seguro para realizar atividades remotas de ensino e aprendizagem?

® Me sinto em condigdes em estudar re...
@ Nao me sinto em condigées de estuda...
Questbes adjacentes aos estudos, co...
@ Questdes adjacentes aos estudos, co...
@ Ainda nao sei avaliar minha segurang...
@ Ha inseguranga com relagéo ao apren...
@ Devido ao trabalho, me sinto ansiosa...

@ Os problemas adjacentes atrapalham, ...
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Ao abordarmos a seguranca em relagdo ao ensino e aprendizagem remotos, a maioria
dos respondentes (43,4%, que equivale a 336 estudantes) respondeu que se sente em

condicdes de estudar remotamente e ter tal condi¢ao confere seguranca a este processo.

Entretanto, chama a atencdo o alto nimero de respondentes (20,7%, ou seja, 160
estudantes) que néo sabem avaliar sua seguranca para o estudo remoto, 0 que ndo nos
permite identificar se ha ou ndo um processo razodvel de adaptacdo por parte destes

estudantes.

No que se refere aos estudantes que ndo estao se sentindo seguros para o estudo remoto,
25,8% (200 estudantes) afirmam que questdes adjacentes aos estudos, como problemas
familiares, financeiros, emocionais e psicologicos, estdo provocando inseguranca para
estudar remotamente. Contudo, dentre estes, 19% (147 respondentes) afirmam que
mesmo frente a esta inseguranca, ndo procuraram apoio institucional, mas conseguirdo
seguir os estudos em ERE; j& 6,8% (53 respondentes) procuraram apoio institucional
para conseguirem seguir os estudos em ERE. Ressalta-se, neste contexto, que a
instituicdo tem efetivado diferentes tipos de apoio aos discentes, que vao desde o suporte
financeiro para aquisicdo de equipamentos e de pacote de dados, perpassando por
atendimentos coletivos, realizados em lives, que orientam os estudantes e buscam sanar
suas davidas, em oficinas pedagogicas, que constroem conhecimentos transversais aos
cursos e valiosos para o periodo do ERE, como também disponibilizando servicos de
atendimento individual e especializado, como o atendimento pedagdgico (DAA e
Assessoria Pedagdgica), o servico de psicologia e de assisténcia social (Prace e CACES),

0 atendimento para a inclusdo (NAI).

Outros 6,8% (53 estudantes) afirmaram que ndao sentem seguranca para seguir no estudo
remoto, porque nao se sentem em condicdes de estudar remotamente, dado que nos
indicia um namero possivel de desisténcias (trancamentos, mas ainda ndo é possivel
definir) durante o ERE, e para o qual a gestdo da instituicdo devera destinar maior

atencdo para evitarmos o aumento da evaséo.

25 estudantes, que equivale a 3,3% dos respondentes, utilizou o campo “Outros” para
definir sua (in)seguranga quanto ao ERE. Entre as questdes recorrentes, & possivel
destacar: as condi¢des pessoais, como cuidar de filhos, rotina da casa dos pais, conciliar

horarios de trabalho e horarios de atividades sincronas, sendo motivo de inseguranca




para seguir no ERE; a inseguranca quanto a real aprendizagem neste formato de ensino,
em comparagdo ao ensino presencial; e questdes ja apontadas em outras questes, como
a quantidade de material a estudar, a auséncia de datas especificas para as atividades nos
roteiros didaticos, o pouco tempo em avalia¢@es sincronas, considerando a instabilidade
da conexao. Estes apontamentos, ainda que com pouca significancia, se considerarmos
a margem de erro da pesquisa, retoma questdes j& apontadas em outros temas e que
refletem ainda a necessidade de nos mobilizarmos, gestdo, coordenacdes, setores
pedagdgicos, em acdes de formacédo pedagogica que permitam aos docentes perceberem
a validade e importancia de planejamentos da aprendizagem bem elaborados, que apoiem

0s estudantes neste percurso remoto de estudos.

Como vocé avalia a decisdo do Colegiado da Prograd em desenvolver cronogramas

de oferta de ERE, durante a suspenséao do calendario académico?

@ Uma deciséo acertada, porque podem...
@ Uma deciséo equivocada, porque néo...

Nao sei avaliar esta decisao.
@ Acho que foi bom, porém um ERE 2 n...
@ A deciséo foi a melhor que puderam t...
@ Acho que o contato com o professor (...
@ Pode ser uma boa alternativa, mas te...
@ O REE foi uma deciséo precipitada, e...
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Quanto a decisdo pela oferta de cronogramas ERE, a larga maioria, isto €, 64,7% (501
estudantes) afirmou ter sido uma decisdo acertada por parte do Colegiado da Prograd,
porque permite aos estudantes seguirem seus estudos. 22,2% (172 estudantes) nédo
souberam avaliar esta deciséo, enquanto que 6,6% (ou 51 estudantes) afirmou se tratar
de uma decisdo equivocada porque os estudantes ndo tém condigdes de estudar
remotamente. Esse retorno se aproxima ao nimero de estudantes que afirmaram ndo ter
seguranga para estudar remotamente, apresentado anteriormente (6,8%), dando um
indicio de que se refere a um publico respondente especifico, que ndo se adaptou ao
ensino remoto. Os atendimentos pedagdgicos possibilitam a percepcdo de que 0s
estudantes ingressantes tém mais dificuldade nesta adaptacdo ao ERE, sendo mais

dependentes das acbes didaticas presenciais dos professores, enquanto estudantes




veteranos, que ja tém uma perspectiva mais tangivel da conclusédo do curso, conseguem

se adaptar melhor as adversidades, porque mantém o foco em seu objetivo final.

Um dado relevante ¢ o percentual de estudantes que utilizaram o campo “Outros” para
se posicionar quanto a esta decisao (6,5%, o0 equivalente a 50 estudantes), mas que,
dentre estes respondentes, 37 respondentes (74%), embora com ressalvas, também
concordaram com a decisdo de oferta do ERE. O que se mostrou recorrente nestas
ressalvas, tanto entre as respostas destes que concordam, como aqueles que discordam
da oferta de ERE, foi 0 apontamento de que ha auséncia de padronizacao por parte dos
professores, no que se refere ao desenvolvimento das atividades do ERE e, novamente,
o0 desequilibrio entre a quantidade de matéria e o tempo de estudos, o que dificultou,

segundo os participantes, o desempenho no ERE.

Sobre as atividades de formacéo oferecidas aos estudantes, com o objetivo de apoiar
a construcdo de competéncias para os estudos e periodo de ERE (Oficinas da
Assessoria Pedagdgica do Campus Pocos de Caldas, Oficinas e Lives Departamento
de Apoio e Acompanhamento da Prace, Lives do Programa Progrida, Lives da

Prograd):

@ Inscrevi-me e participei de vérias ativi...
@ Inscrevi-me e participei de algumas at...

Inscrevi-me e participei de atividades;...
@ Inscrevi-me mas n&o participei das ati...
@ Nao me inscrevi porque nao tenho te...
@ Nao me inscrevi porque ndo soube de...
@ Nao me inscrevi porque néo tenho int...
@ Nao sei avaliar estas atividades
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Houve grande variacdo nas respostas referente a oferta de atividades de formacéo
pedagdgica para discentes, sendo que os respondentes que ndo sabem avaliar estas
atividades totalizaram 18,1%, o equivalente a 138 estudantes participantes da pesquisa,

e outros 10 estudantes (1,3%) ndo deram nenhuma resposta para esta questao.

Os estudantes que avaliaram positivamente somaram 16%, ou seja, 122 estudantes
respondentes da pesquisa, para 0s quais as atividades de formacgéo pedagogica apoiam o

processo de estudo e de aprendizagem. Dentre estes respondentes, 31 estudantes, ou




4,1%, disseram que se inscreveram e participaram de varias atividades, e 91, ou 11,9%,

que se inscreveram mas participaram de apenas algumas.

O grupo de respondentes que avaliaram negativamente as atividades de formacéo
oferecidas, ou seja, se inscreveram, participaram, mas tais atividades ndo apoiaram o
processo de estudos e aprendizagem, corresponde a 1,8%, 0 que equivale a 14 estudantes,
indice baixo se relacionado ao universo de estudantes atendidos pelos atendimentos

coletivos.

A maior incidéncia de respostas se relacionou a ndo participacdo em atividades desta
natureza. 34,9% dos estudantes afirmaram que ndo se inscreveram porque ndo tém tempo
para participar (267 respondentes), 12,6% n&o se inscreveram porque ndo tém interesse
nestas atividades (96 respondentes), 11% ndo se inscreveram porque ndo souberam
destas atividades (84 respondentes), e outros 3,3% se inscreveram mas ndo participaram
das atividades (25 respondentes). Esta ndo participacdo denuncia, por um lado, o
desinteresse dos estudantes em atividades formativas que extrapolem os limites
conteudistas de seu curso, evidenciando uma visdo reducionista do processo de formacao
pelo qual estdo passando. Por outro lado, evidencia que os modos de divulgacdo que
estamos utilizando ndo tém atingido os estudantes, ainda que utilizemos recorrentemente
0 envio de e-mail do Sistema Académico, divulguemos junto a Diretoria de
Comunicacdo Social e junto as redes sociais dos programas de apoio ao estudante
(Progrida, UNIFAL sem estresse, PETS, etc.). Ha que se aprofundar o didlogo em torno

dessa comunicacdo que os estudantes continuam a afirmar desconhecimento.

2,3%, o0 equivalente a 18 estudantes, deram diferentes respostas para a oferta de
atividades de formacdo pedagdgica aos discentes. Destes respondentes, apenas 1 disse
que assiste as gravacdes das atividades, em horario que seja possivel. Todos os demais
trouxeram respostas relacionadas a ndo participacdo, dentre as quais se destacam a
incompatibilidade de horario, existéncia de muitas atividades na agenda, que ja ocupam
0 tempo; porque a atividade ndo cumpre a finalidade (ja tem apoio da Prace; ha decepcao
na pratica, em relacdo a teoria trabalhada; ndo se entende a proposta da atividade).
Novamente parece importante destacar que esses apontamentos néo séo estatisticamente
significativos frente ao universo de estudantes atendimentos pelos atendimentos
coletivos contidos nas propostas de formacdo pedagdgica, planejadas e desenvolvidas
junto ao corpo discente, dos trés campi da UNIFAL-MG.




3.3 Conclusao sobre a Pesquisa ERE |

Alguns cruzamentos sdo possiveis de serem estabelecidos, a partir dos apontamentos

descritivos aqui trazidos.

No que se refere as condig¢Oes técnicas (equipamentos, conectividade, etc.) para o
desenvolvimento do ERE, os dados da pesquisa nos apontam que quase a totalidade,
tanto de estudantes, quanto de professores, avaliam adequadamente estas condicdes.
Contudo, 9,3% dos alunos avaliam que ndo tém condi¢6es adequadas, ou seja, tém acesso
a internet, mas ela ndo é adequada as exigéncias do ERE. Esse dado evidencia que a
instituicdo ainda precisa realizar gestdes para suprir a necessidade dos estudantes, para
que tenham condig¢des adequadas de seguir sua formacao no regime do ERE, mesmo que
ja tenha beneficiado 1010 estudantes, que receberam auxilio para compra ou
empréstimos de notebook e compra de pacotes de dados. Ha que se considerar, entretanto,
que os dados se referem aos alunos respondentes; por um lado, podemos considerar que
ainda possam haver estudantes sem acesso a internet e que, por essa razdo, ndo tenham
participado da pesquisa; por outro lado, também precisamos considerar que todos 0s
estudantes que solicitam apoio para aquisicdo de pacote de dados a Prace tém sido
atendidos, quando cumprem os critérios da Resolucdo Prace 02/2020. Em pesquisa
anterior (Toti, Xavier, Bissoli, 2020), sobre o REE, o tratamento estatistico demonstrou
que a instituicdo teria condi¢des de atender a totalidade dos estudantes que necessitavam
de apoio para acesso a internet e computador, o que parece ter ocorrido em relacao aos

dados aqui analisados.

Quanto a padronizacdo do AVA, tanto alunos quanto professores avaliaram
positivamente a decisdo institucional por tal padronizagdo, o que vem a favorecer o

desenvolvimento do ERE.

Quanto a decisdo pela construgdo de roteiros didaticos, os professores, em sua maioria
avaliaram positivamente porque tal decisdo se pauta na aprendizagem dos alunos,
favorecendo sua organizagéo para os estudos. 48,7% dos estudantes também avaliaram
que a construcdo dos roteiros foi favoravel porque apoia os estudos e outros 32,7% dos
estudantes, apesar de também julgarem favordvel a construcdo dos roteiros didaticos,

ainda necessitam de outras formas de apoio. Em pesquisa anterior (Toti, Xavier, Bissoli,




2020), referente a percepcao dos estudantes sobre o REE, 12,78% dos participantes
disseram que néo tiveram dificuldade com o estudo remoto, percentual este que se
aproxima dos 11% que nesta pesquisa afirmaram que os roteiros didaticos nédo alteraram
sua organizacdo para os estudos. Deste modo, podemos inferir que hd um grupo de
estudantes que ndo apresenta dificuldades em relacdo as atividades remotas, e, por outro
lado, mantém-se o percentual de estudantes (53,02% dificuldade moderada no REE e
34,20% alta dificuldade no REE) que ainda demandam oferta institucional de formacéo
pedagdgica transversal aos contetdos de seus cursos, principalmente relacionada as

estratégias de aprendizagem, como gerenciamento do tempo e estratégias de estudos.

Quanto a comunicacdo, 83,6% dos estudantes avaliaram a comunicacao com os docentes
como positiva, e que tém apoiado seus estudos, no periodo do ERE, o que ratifica a
informacdo da maioria dos professores (mais de 85%), de que definiram canais de
comunicagdo com os estudantes para além das aulas sincronas. Na pesquisa anterior,
acerca da percepcéo dos estudantes sobre o REE, a comunicagdo com os professores foi
apontada, nas questdes abertas, como um problema a ser resolvido. A vista desta
percepcao inicial, o resultado da atual pesquisa parece demonstrar que o problema da
comunicacdo foi minimizado, ainda que tenha havido comentarios que evidenciem que
ha questdes negativas nesta comunicacdao professor - aluno, mas de modo bastante

pontual.

No que se refere a relacdo contetdo x tempo no planejamento das atividades do ERE,
mais de 90% dos professores considera que ha equilibrio nesta relacdo, porque os prazos
sdo compativeis. Entretanto, ainda que 42,5% dos estudantes confirmem esse equilibrio,
47,8% disseram ou que o tempo de entrega das atividades esta incompativel, ou que a
quantidade de material continua muito alta, ou mesmo que nao ha equilibrio nesta relacao.
Os estudantes indicam, portanto, que para a maioria desse grupo persiste o desequilibrio
para os estudos e realizacdo de trabalhos no regime do ERE. Ha, deste modo, que serem
instituidas novas abordagens, por parte da gestao, de modo a serem propostas alternativas
gue minimizem o descompasso demonstrado pela avaliagdo docente e avaliagdo discente

a este quesito.

Sobre a decisao institucional de oferta de cronograma de ERE, quase a totalidade docente
considerou uma decisdo acertada (89,3%), posicao ratificada pelos estudantes (64,7%),

porgue permite seguirem o0s estudos. Apenas 6,6% dos estudantes disseram que é uma




decisdo equivocada, acompanhada por apenas 1,2% dos docentes, porque consideram
que ndo tém condi¢cdes de seguir com o estudo remoto (estudantes) ou que ndo ha
condicdes de ensino e aprendizagem em situacdo remota (professores). Esta percepcao,
entretanto, ndo se articula aos dados referentes as condicdes técnicas, ora analisadas
neste relatério. Uma hipltese para essa percepcdo negativa, pode referir-se a uma
representacdo de que os estudantes ndo tém condigdes de seguir no estudo remoto, talvez
decorrente do modo em que o REE foi implementado e que ndo condiz com a atual
realidade. Outra possibilidade pode se referir a necessidade que os estudantes tém de
construir competéncias para lidar com o estudo remoto, que faz com que eles ndo se
sintam preparados para o ERE. Entretanto, ainda que haja essa necessidade, quase 35%
dos estudantes afirmam ndo participar de nenhuma atividade de formacdo pedagogica

institucional oferecida a eles.

Assim, como referimos a questdo da formacéo pedagogica oferecida institucionalmente,
finalizamos este relatério com a questdo especifica sobre este tema, que compds a
pesquisa. Para quase 75% dos docentes, as atividades de formacdo organizadas pela
Prograd (Prodoc, Lives) tém apoiado na reflexdo e construcdo de conhecimentos e
competéncias para enfrentar este momento, embora 20,1% dos docentes respondentes
ndo saibam avaliar a formacdo oferecida. A esse respeito, ratifica-se que as acles ja
estabelecidas institucionalmente via Prodoc constituem espagos permanentes de
formacdo na UNIFAL-MG, e que ganham ainda maior relevancia neste novo cenario
relacionado ao ERE. No que compete a formacédo pedagdgica oferecida aos estudantes,
16% avaliaram estas atividades de modo positivo, enquanto que 18,1% n&o souberam
avaliar esta formacdo. No caso dos estudantes, o dado que se destaca é que quase 35%
ndo participam destas atividades, como ora apontamos, e que demonstra a efetiva
necessidade de intervencdo por parte da gestdo, para que sejam adotadas medidas que
incentivem o engajamento dos estudantes nestas atividades formativas, porque elas
permitem que os estudantes construam conhecimentos e habilidades imprescindiveis

para lidar com os desafios que se apresentam a formacé&o de nivel de superior.




4 Pesquisa ERE ||

A pesquisa ERE Il foi realizada pela Comiss&o instituida pela Portaria Prograd 224/2021,
responsavel pelo acompanhamento das atividades de pesquisas/enquetes sobre o
desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial UNIFAL-MG, composta pelos

membros:

- Amanda Rezende Costa Xavier — Pedagoga - Representante da Coordenadoria de

Graduacao e da Assessoria Pedagogica do Campus de Pocos de Caldas;

- Carolina de Cassia Araujo - Técnica em Assuntos Educacionais - Representante

da Coordenadoria de Graduacdo do Campus Pocos de Caldas;

- Denismar Alves Nogueira - Professor do Magistério Superior - Representante

do Departamento de Estatistica;

- Eduardo de Almeida Rodrigues - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante
da Pré-Reitoria de Graduacdo - Departamento de Programas, Avaliacdo e Sistema

Académico;

- Edna de Oliveira - Pedagoga - Representante da Pré-Reitoria de Graduagdo -

Departamento do Apoio Pedagdgico;

- Flavio Bittencourt - Professor do Magistério Superior - Representante

do Departamento de Estatistica;

- Julio César Noronha Silva - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante

da Coordenadoria de Graduagcdo do Campus de Varginha;

- Luciana Maria Oliveira Ribeiro - Pedagoga - Representante da Pro-Reitoria de

Graduacdo - Departamento de Apoio Pedagdgico;

- Michelle Cristine da Silva Toti - Pedagoga - Representante da Pro-Reitoria de Assuntos

Comunitarios e Estudantis;

- Silvia Ferreira - Técnica em Assuntos Educacionais - Representante da Coordenadoria

de Graduacdo do Campus de Varginha;




- Thiago Bueno Pereira - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante da Pro-
Reitoria de Graduacgéo - Departamento de Ensino;

- Vanja Myra Barroso Vieira da Silveira -Técnica em Assuntos Educacionais

- Representante do Departamento de Registros Gerais e Controle Académico.

O relatério foi dividido em secGes e cada se¢ao apresentou a devida autoria, uma vez que
0s membros da comissdo trabalharam em demandas distintas para alcancarem a
concretizacdo deste documento. Na area estatistica, o Prof. Flavio Bittencourt trabalhou

alguns dos gréaficos apresentados neste relatdrio.

Sobre o procedimento metodoldgico, os dados foram coletados a partir de formulario
GoogleForms relativo ao desenvolvimento do ERE 11, aplicado a docentes e discentes

no periodo de 01 a 26 marco de 2021.

A construcdo do instrumento de coleta de dados foi realizada pela Comissao instituida
pela Portaria Prograd 224/2021, a partir do formulério da pesquisa ERE | e da andlise

das respostas abertas contidas naquela pesquisa.

Os insrumentos de pesquisa docente e discente foram validados num universo de 04
docentes e 04 discentes, respectivamente, cujas contribui¢cGes foram incorporadas ao

novo instrumento da pesquisa ERE 1.

Os resultados da pesquisa ERE Il foram analisados qualitativamente, a partir de analise
descritiva dos dados, assim como foram tratados quantitativamente, no que se refere ao
numero de participantes na pesquisa e ao numero de UC/disciplinas/turmas ofertadas em

ERE, por meio de representacdo grafica/tabular.

Alguns questionamentos de docentes (02) e discentes (02) chegaram a Comisséo, durante

0 periodo de realizacdo da pesquisa.

Nos questionamentos discentes, o instrumento foi apontado como mal elaborado porque,
estando os estudantes cursando mais de uma disciplina, as experiéncias de cada
disciplina sdo diferentes e, por isso, segundo o discente, o formulario ndo permite

avaliacdo detalhada.

Como resposta ao questionamento, foi explicitado que a pesquisa ERE buscou respostas
panorédmicas sobre a oferta do ERE, ndo havendo condi¢Ges de avaliar disciplina a

disciplina, porque isso ndo daria o resultado esperado aos objetivos definidos para esta




pesquisa, que é entender a oferta do ERE na instituicdo. Uma visdo panoramica, que gere
acOes de gestdo, se constrdi com questBes relativas ao objeto (0 que o estudante
considerou como genérica), e ndo pormenorizada dentro de cada disciplina ou relativa a
cada escolha dos alunos ou dos professores. Deste modo, foi explicado que abordamos
o0 sentido coletivo da oferta, referente a um curso, a uma modalidade, etc. A avaliagéo,
aos moldes do que o estudante pontuou, ja é uma agdo prevista na instituicdo, ou seja, a
avaliacdo individualizada, por disciplina, acontece na Autoavaliacdo da CPA, Comissao
Propria de Avaliacdo. A CPA realiza avaliacdo semestralmente e a participacdo dos
estudantes neste processo é essencial para apontar como cada disciplina deve ser avaliada.
Ali héd o espaco individual que o estudante apontou como ausente na pesquisa ERE I,

que, por sua vez, nao tem esse objetivo de diagndstico individual.

Também houve guestionamento docente, sobre ndo haver espagos abertos nas questdes

do formulario.

Para tal, explicamos que optamos nesta edigdo da pesquisa em retirar 0s campos abertos,
na perspectiva de construir questdes que nos dessem um panorama geral do ERE (e ndo
especifico, por disciplina, por professor, por exemplo), de modo a termos um feedback
que oriente as politicas institucionais. E-nos evidente que cada aspecto especifico das
disciplinas, relacionado a alunos e a professores, sdo essenciais. O processo educativo é
constituido por multiplas variaveis, e cada ator deste processo tem papel essencial para
sua qualidade e sucesso. Porém, numa pesquisa como essa, em que precisamos entender
como o0 ERE estd acontecendo de modo geral e ndo especifico, pareceu-nos viavel
construir questdes que levassem em consideragdo opcoes que refletissem como a maioria
dos casos tém ocorrido. A vista desta decisdo, alteramos o que fizemos na pesquisa do
ERE I, quando deixamos um campo aberto em todas as questdes, exatamente para tentar
valorizar o especifico em detrimento ao geral. E o que nos chegou como resultado na
pesquisa ERE | foi uma multiplicidade de respostas nos campos "outros"”, abertos, que
impediu chegar, por elas, a um resultado panordmico que orientasse a¢oes de gestdo. Na
verdade, os participantes optaram por responder no campo aberto em vez das opcoes
fechadas, revelando um resultado que, para 0s objetivos a que essa pesquisa se destina,
dificultou a orientacdo de acdes, ou seja, surgiram muitas coisas que devem ser tratadas

no particular, e ndo como resposta ao processo coletivo da oferta de ERE.




Outro ponto que merece destaque introdutorio se refere ao questionamento do néo
espelhamento dos instrumentos de pesquisa, docente e discente. Essa questdo foi
assumida na construcdo dos instrumentos de coleta de dados ao se identificar que a
abordagem ao processo de ensino e aprendizagem precisaria levar em consideracao
aspectos especificos relacionados a préatica/condi¢des de cada ator envolvido. Nesta
I6gica, questbes que impactam os estudos, e consequentemente a aprendizagem dos
estudantes, nao teriam espelhamento no instrumento docente, por exemplo. Mas, ainda
assim, sdo questbes que precisam compor a visao panoramica do processo, para subsidir

as decisdes e acdes da gestao.

Com efeito, € evidente que todos estes apontamentos trazidos ao trabalho serdo
importantes e considerados quando houver a realizagdo de uma nova pesquisa. Estamos
realizando um trabalho coletivo, e, como toda boa construcdo, as contribuicdes serdo

sempre bem vindas.

4.1 Relatorio Pesquisa Docente ERE ||

Edna de Oliveira

Luciana Maria Oliveira Ribeiro

A UNIFAL-MG conta com 606 docentes na instituicdo, sendo 577 efetivos, 12
professores visitantes e 17 substitutos. Deste total, 275 professores responderam a
pesquisa e essa participacdo corresponde a 45,37% do total de docentes da instituicéo.
Observa-se que houve um aumento no percentual de 3,63% de respondentes em relacéo
a pesquisa ERE I. Diante do cenario do ERE e pelo tempo que a pesquisa ficou
disponibilizada aos participantes, avaliamos que a participacdo da comunidade docente
foi consideravel. No que se refere a lotacdo, a pesquisa contou com a participacéo de
docentes vinculados a todas as 13 (treze) Unidades Académicas da UNIFAL-MG,

conforme o detalhamento a seguir:
37 (do total de 87) docentes do Instituto de Ciéncia e Tecnologia - ICT;

38 (do total de 74) docentes do Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas - ICSA;




40 (do total de 81) docentes do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras - ICHL;
32 (do total de 58) docentes do Instituto de Ciéncias Biomédicas - ICB;

17 (do total de 20) docentes do Instituto de Ciéncias da Motricidade - ICM,;

13 (do total de 32) docentes do Instituto de Ciéncias da Natureza - ICN;

26 (do total de 46) docentes do Instituto de Ciéncias Exatas - ICEX;

20 (do total de 41) docentes da Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas - FCF;

11 (do total de 26) docentes da Escola de Enfermagem - EE;

7 (do total de 57) docentes da Faculdade de Medicina - FAMED;

8 (do total de 19) docentes da Faculdade de Nutricdo - FANUT,;

3 (do total de 37) docentes da Faculdade de Odonto - FO;

11 (do total de 27) docentes do Instituto de Quimica - 1Q.

Qual Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) vocé utilizou para organizar sua
UC/Disciplina?

@ Moodle
@ Classroom
Moodle e Classroom
@ Moodle, Classroom e midias sociais
@ site pessoal e aulas por google meet
@® Moodle e whatsapp
@ meet
@® Google drive

12V

Quanto ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizado na organizacdo e
desenvolvimento das UC/disciplinas, grande parte dos docentes (60,8%) afirmou ter
utilizado o Moodle, enquanto 19,4% utilizaram o Clasroom e 14,8% utilizaram ambos.
Observa-se que do total de docentes que participaram da pesquisa, 95% utilizaram pelo
menos um dos dois ambientes institucionalizados para o desenvolvimento da

UC/disciplina. Essa larga utilizagcdo do Moodle e do Clasroom ja havia sido identificada




na pesquisa relativa ao ERE |, e a atual pesquisa indica a consolidagdo da utilizacéo
destes AVA no ensino remoto na UNIFAL-MG.

Quanto a comunicagao com os estudantes no periodo do ERE.

@ Defini as aulas sincronas como espago
de comunicacgao, para tirar duvidas dos
estudantes.

@ Defini canais de comunicacéo, para
além das aulas sincronas, para apoiar
as atividades dos estudantes e isso te...
Defini canais de comunicagao, para
além das aulas sincronas, mas a utiliz...

@ Nao abri outros canais de comunicagao.
Somente as atividades propostas no...

Assim como observado na pesquisa relativa ao ERE |, de modo geral, observa-se um
comprometimento dos docentes em disponibilizar canais de comunicacéo variados para
apoiar as atividades dos alunos, o que foi apontado como atitude/postura adotada pela
grande maioria dos respondentes. Dos respondentes, 56,7% definiram canais de
comunicacdo, para além das aulas sincronas e consideram que o impacto foi positivo
para apoiar as atividades dos alunos. J&, 19,4% também definiram canais de comunicacao,
para alem das aulas sincronas, mas consideram que o impacto ndo foi significativo.
Outros 22,1% afirmaram ter definido apenas as aulas sincronas como espaco para tirar
duvidas dos estudantes. Finalizando, 1,9% ndo abriram outros canais de

comunicacdo paraalém do AVA.

Qual(ais) ferramenta/plataforma(s) vocé definiu para se comunicar com seus

estudantes?

Observa-se que dentre as plataformas digitais utilizadas pelos docentes para se
comunicarem com os estudantes, destacam-se:




E-mail 81,4%
Moodle/Clasroom
WhatsApp

Zoom

Facebook
Telegram

Skype

Jitsi

Nota: Foi permitida mais de uma opg¢do como resposta

Outras plataformas de comunicacdo alcancaram menos de 1% de adesdo entre 0s

participantes da pesquisa.

No caso das duas ferramentas mais utilizadas, vale destacar que estas se configuram

como plataformas institucionalizadas de comunicag&o.

Qual(ais) Ferramentas/Plataforma(s) de Comunicacéo vocé utiliza para atividades

sincronas com seus estudantes?

Loom |0,4%

* Utilizo 3,3%
Mentimeter |0,4%
Lives no YouTube |0,4%

Nao respondeu 4.4%
Zoom 4.7%
WhatsApp 8,0%

Telegram | 0,4%
Skype M 1,5%
RNP |0,4%
Jitsi §1,1%
Hangout 2.5%

Google Meet 89,8%

Facebook |0,4%

Nota: Foi permitida mais de uma opgao como resposta
*Utilizo somente 0 AVA; nao previ atividades/aulas sincronas em minhas UC/Disciplinas

A grande maioria, 93,9%, desenvolve suas atividades sincronas por meio Google Meet.
E importante destacar o aumento de 5,4% na utilizacio desta ferramenta, que no ERE |

foi utilizada por 88,5% dos participantes daquela pesquisa. O aumento pode sugerir que




a adesdo em muito se relaciona a institucionalizacdo da ferramenta, o que direciona as
escolhas dos docentes. J& a utilizacdo do WhatsApp foi apontada por 8% dos
respondentes como plataforma de comunicagdo adota para a realizacdo das atividades
sincronas, e 0 Zoom por outros 4,9%. Outras variadas ferramentas utilizadas, para além
das acima citadas, foram apontadas por 7,6% do total de respondentes e apenas 3% dos
participantes afirmaram ndo ter previsto atividades sincronas no desenvolvimento do
ERE Il e, por essa razdo, ndo estabeleceram plataformas virtuais de comunicagéo. Vale

ressaltar que a referida pergunta permitia assinalar uma ou mais respostas.

Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE II, em

relacdo ao ensino presencial, como vocé a avalia?

@ Semelhante a frequéncia das aulas
presenciais.

@ Abaixo da frequéncia das aulas
presenciais.
Acima da frequéncia das aulas
presenciais.

@ Nazo previ atividades sincronas em
minhas UC/Disciplinas.

Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas, grande parte dos
respondentes, 78,3% , afirmou que a frequéncia no ERE 11 ficou abaixo da frequéncia
das aulas presenciais. Para outros 17,1%, a frequéncia foi semelhante a frequéncia das
aulas presenciais e apenas 1,5% considerou que a frequéncia esteve acima das aulas
presenciais. Outros 3% afirmaram que ndo realizaram atividades sincronas em suas
UC/disciplinas. Esse dado nos provoca a tentar compreender os fatores que levaram os
alunos a ndo acompanharem as aulas sincronas na mesma proporcdo que as aulas
presenciais, uma vez que houve uma iniciativa institucional no intuito de atender com
pacote de dados (acesso a internet) e aquisicdo ou empréstimo de notebook os estudantes
com dificuldades, viabilizando o acompanhamento das atividades em ERE. Ha que
ressaltar, entdo, que a frequéncia nas atividades do ERE ndo € obrigatoria e que o aluno
é avaliado conforme a entrega das atividades previstas, porém, se o aluno possui
condi¢cdes materiais para participagdo e se as atividades sincronas foram oferecidas, o
que justifica o fato da participacdo nas aulas sincronas ser inferior em relacéo as aulas

presenciais?




Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE II, em
relacdo ao ERE I, como vocé a avalia?

® Semelhante a frequéncia no ERE |.
@ Abaixo da frequéncia no ERE I
Acima da frequéncia no ERE |.

@ Nao previ atividades sincronas em
minhas UC/Disciplinas.

Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE Il em relacdo ao
ERE I, 44,1% dos respondentes afirmaram que foi menor e 43,3% afirmaram que foi
semelhante. Apenas 8,4% consideram que a frequéncia no ERE 11 foi superior a do ERE
| e outros 4,2% ndo previram atividades sincronas. Assim como observado na questao
anterior, destaca-se a queda de participacdo dos estudantes nestas atividades ao longo do
desenvolvimento do ERE.

Quanto a participacéo dos estudantes nas atividades assincronas do ERE 11, como

vocé a avalia?

@ Os estudantes acessam o AVA conforme
proposto no plano de ensino/roteiro
didatico e entregando as atividades d...

@ Os estudantes acessam o AVA conforme
proposto no plano de ensino/roteiro
didatico, mas nao estao entregando a...
Os estudantes ndo acessam o AVA
conforme proposto no plano de ensin...

@ Os estudantes nao acessam o AVA
conforme proposto no plano de ensin...

Com relacéo as atividades sincronas, 67,7% dos professores afirmaram que os estudantes
acessam o AV, conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, e entregam as
atividades dentro do prazo. Outros 18,6% relataram que o0s estudantes acessam 0 AVA,
conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, mas ndo entregam as atividades
dentro do prazo. Para 9,1% dos respondentes, o0s estudantes ndo acessam o AVA,
conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, mas entregam as atividades
dentro do prazo e apenas 4,6% dos respondentes afiraram que os estudantes ndo acessam




0 AVA, conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, e ndo entregam as
atividades dentro do prazo. Os nimeros demonstram um alto grau de engajamento dos
alunos em relacdo as atividades assincronas, visto que apenas 4,6% dos respondentes
afirmam que nao ha nenhuma participacao satisfatoria no acesso e entrega das atividades

pelos estudantes.

Quanto a elaboracdo do Roteiro Didatico para sua UC/Disciplina, vocé considera

que.

@ Trata-se de uma proposta adequada,
complementar ao Plano de Ensino da
UC/Disciplina, porque é pautada na a...

@ Trata-se de uma proposta interessante,
complementar ao Plano de Ensino da
UC/Disciplina, porque esta pautada n...

Trata-se de uma proposta inadequada

e, por isso, nao adotei Roteiro Didatic...
@ Nao sei avaliar a efetividade do Roteiro

Didatico; apenas cumpri a solicitagéo...

No que se refere ao roteiro didatico, 54,8% dos professores consideraram tratar-se de
uma proposta adequada, porque é pautada na aprendizagem dos estudantes e os apoiara
na organizacao para os estudos remotos. Outros 25,5% afirmaram que se trata de uma
proposta interessante porque esta pautada na aprendizagem dos estudantes, mas nao
acredita que este instrumento apoiara a organizacdo para os estudos remotos, pois 0s
estudantes ndo o utilizam adequadamente. Apenas 2,3% dos respondentes consideraram
a proposta inadequada e ndo utilizaram o roteiro didatico em sua UC/disciplina. 17% néo
souberam avaliar a proposta de constru¢do do roteiro didatico, apenas cumpriram a
solicitacdo. O percentual de professores que consideraram o roteiro didatico como uma
proposta positiva se manteve em relacdo ao ERE | (em torno de 80%), porém aumentou
o0 percentual daqueles que acreditam que este ndo apoia os estudos remotos, por conta da
utilizacdo inadequada por parte dos estudantes. Considerando, entretanto, o percentual
de professores que avaliam o roteiro didatico como adequado para o apoio a realizacao
de atividades em ERE, entende-se que tais iniciativas institucionais sdo importantes para
orientagdo/construcdo do processo de ensino e aprendizagem e podem contribuir para
uma melhor organizagdo no desenvolvimento das atividades curriculares. Contudo,

percebe-se a necessidade de uma melhor orientacdo por parte dos docentes/institui¢éo




quanto a sua utilizacdo pelos estudantes, o que sugere que a formacdo pedagdgica
relativa ao tema precisa ser mantida e fomentada institucionalmente, destacando-se a
importancia de ampla divulgacédo institucional de materiais de orientagdo produzidos
pelos setores técnico-pedagogicos, no que se refere ao ERE, disponiveis no endereco

eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/.

Quanto ao planejamento metodoldgico do processo de ensino-aprendizagem da sua
UC/disciplina.

@ Organizei toda a disciplina utilizando
metodologias ativas.

@ Organizei a disciplina adotando algumas
técnicas das metodologias ativas.
Organizei toda a disciplina apenas com
metodologias tradicionais.

A pesquisa procurou compreender como se deu a organizagdo metodoldgica das
UC/disciplinas no ERE Il pelos docentes e a grande parte dos respondentes (88,5%)
afirmou ter feito uso das metodologias ativas no desenvolvimento do ERE Il. Desse
percentual, 75,5% disseram ter organizado sua disciplina adotando algumas técnicas das
metodologias ativas e outros 13% afirmaram ter organizado toda a disciplina utilizando
metodologias ativas. Apenas 11,5% organizaram toda a disciplina apenas com
metodologias tradicionais. O alto percentual de docentes utilizando metodologias ativas
demonstra, por um lado, um resultado positivo das agdes institucionais, no que se refere
a formacdo docente, com a oferta de atividades no Programa de Formacdo e
Desenvolvimento Profisisonal Docente (Prodoc), assim como divulgacdo de outras
formagdes de outras IES. Estas a¢Oes objetivaram um melhor desenvolvimento das
atividades académicas, especialmente neste momento de mudangas no processo de
ensino e aprendizagem, requeridas pelo ensino remoto. Vale ressaltar que houveram, por
meio do Prodoc, atividades especificas sobre metodologias ativas que ocorreram de
forma sincrona, mas que foram disponibilizadas em uma playlist oficial no canal do

Youtube da UNIFAL-MG, permitindo o acesso conforme interesse e disponibilidade da



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

comunidade académica. Por outro lado, demonstra 0 comprometimento dos docentes em
relacdo a mudanca e adaptacdo metodoldgica do processo de ensino, necessaria na

transicdo do ensino presencial para o remoto.

Sobre a relagdo tempo x contetdo na organizacédo da UC/disciplina.

@ Estabeleci prazos compativeis entre o
tempo de estudos x conteldos,
considerando a realidade do ERE.

@ Mantive a relagéo entre o tempo de
estudos x contetidos nos mesmos
moldes do estabelecido no ensino pre...
Mantive a quantidade de contetdos
conforme ensino presencial, mas amp...

@ Diminui a quantidade de contetidos em
relag@o ao ensino presencial, mas ma...

Com relacéo a organizacdo do tempo x contetidos da UC/disciplina, a maioria, 65,4%,
afirmou ter estabelecido prazos compativeis entre o tempo de estudos e o0s contetidos
ministrados, considerando a realidade do ERE. Outros 28,1% dos respondentes
realizaram algum ajuste na relagcdo tempo x conteudo para adequar a realidade do ERE,
sendo que destes 17,5% mantiveram a quantidade de conteddos conforme ensino
presencial, mas ampliaram o tempo de estudos que os estudantes devem dedicar e outros
10,6% diminuiram a quantidade de contetdos em relacdo ao ensino presencial, mas
mantendo o tempo de estudos a serem dedicados. Apenas 6,5% afirmaram ndo ter
realizado nenhuma adaptacdo na relacdo conteldos X tempo no ensino remoto
emergencial. O resultado demonstra um esforgo por parte dos docentes em repensar suas
praticas e a organizacao das UC/disciplinas, considerando a realidade dos alunos no ERE,
onde os estudantes estdo em ambientes diferentes, possiveis problemas de conectividade,
e com fatores externos que podem interferir na sua rotina de estudos. Em relacdo a
pesquisa do ERE 1, os resultados ja demonstravam que grande parte dos docentes, mais
de 90%, ja consideravam os prazos definidos como sendo compativeis com os materiais

de estudos e atividades a serem produzidas.




Quanto as avaliagdes da UC/disciplina.

A
~

@ Previ somente avaliagées sincronas,
adequando a realizagdo conforme rea...

@ Previ somente avaliagées sincronas,
utilizando apenas o tempo da aula sin...
Previ somente avaliages assincronas,
adequando a realizagdo conforme rea...

® Previ avaliagbes sincronas e
assincronas. No caso das sincronas,...

@ Previ avaliagées sincronas e
assincronas. No caso das sincronas,...

A maioria dos docentes, 66,2%, optou por aplicar somente avaliacBes assincronas,
adequando a realizagdo conforme realidade do ERE, como por exemplo, estendendo o
tempo de avaliagdo aberta no AVA, propondo atividades avaliativas a serem entregues e
autoavaliacOes, etc. Ja 24,7% dos docentes aplicaram avaliagdes tanto sincronas quanto
assincronas, sendo que, no caso das avalia¢fes sincronas, uma parte (15,6%) adequou o
tempo para a realizacao destas avaliagGes, enquanto outra parte (9,1%) utilizou apenas o
tempo da aula sincrona para realizar as avaliacdes. Apenas 9,1% dos respondentes
previram somente avaliagdes sincronas, sendo que destes, 2,3%, realizaram adequacdes
do tempo conforme realidade do ERE e outros 6,8% mantiveram o tempo conforme

avaliacdo presencial.

Conforme ja apresentado no documento “A Avalia¢do no Ensino Remoto Emergencial”,
publicado na pagina da Prograd com a finalidade de subsidiar os docentes na tomada de
decisdo sobre como proceder no processo avaliativo do ERE, salienta-se a importancia
da diversificacdo do processo avaliativo e se recomenda cuidado quanto a previsdo de
avaliacdes sincronas, no sentido de prever possiveis problemas dos alunos com relacdo
as questdes tecnoldgicas, que possam fugir do controle do estudante ou do professor.
Assim, caso o professor entenda a necessidade de avaliacBes sincronas, deve-se
contemplar a sua aplicacdo em diferentes oportunidades ou com um periodo de

realizacdo suficiente considerando todas as variaveis que incidem no ensino remoto.

Neste sentido, a metodologia avaliativa deve ser composta por processos de recuperagdo
da aprendizagem, ao longo do desenvolvimento formativo, em detrimento as avaliagdes
finais pontuais, pois 0 modelo de ensino remoto coloca no estudante, potencialmente, o
protagonismo do processo de aprendizagem. Deste modo, além da necessidade de

adequacao do planejamento didatico-pedagogico para tal realidade, devem ser adaptados



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/08/A-avalia%C3%A7%C3%A3o-no-Ensino-Remoto-Emergencial-3.pdf

0s processos avaliativos, cujas orientagdes estdo disponiveis no endereco
eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/.

Do ponto de vista do processo de ensino e aprendizagem no ERE.

@ E possivel atingir os objetivos de
aprendizagem.

@ Nao é possivel atingir os objetivos de
aprendizagem.
Nao é possivel mensurar as

aprendizagens adequadamente no
/ ERE.

@ Nszo sei responder.

Com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem no ERE, 43,7% dos docentes
responderam que é possivel atingir os objetivos de aprendizagem, contra apenas 3% que
consideraram ndo ser possivel atingir tais objetivos. Porém, chama a atencdo o alto
percentual de respondentes, 38,4%, que afirmaram ndo ser possivel mensurar as
aprendizagens adequadamente no ERE, como, também, os 14,8% que afirmaram nao

saberem responder tal questéo.

Sobre as atividades de formacéao organizadas pela Prograd (Prodoc, Lives, etc.).

@ Participei de formagdes e elas me
apoiaram na reflexao e construgdo de
conhecimentos e competéncias parar...

@ Participei de formagdes e elas ndo me
apoiaram na reflexdo e construgao de
conhecimentos e competéncias parar...
Participei de formag¢oes mas nao sei
avaliar a contribui¢ao delas.

@ Nao participei de nenhuma atividade de

60.1% formagao.

Sobre as atividades de formacgdo organizadas pela Prograd, 60,1% dos respondentes
afirmaram que participaram de formacdes e elas apoiaram em sua reflexd@o e construcéo
de conhecimentos e competéncias para realizar o ERE. Apenas 3,8% disseram ter
participado das formagdes e elas ndo lhes apoiaram na realizacdo do ERE. Outros 14,1%

participaram de formagdes mas ndo souberam avaliar a contribuicdo delas e 22,1% néo



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

participaram de nenhuma atividade de formacgdo. Apesar de um alto percentual de
respondentes avaliarem positivamente as a¢des do Prodoc, destaca-se que uma parcela
relativamente consideravel, 22,1%, nédo participou de nenhuma atividade de formacéo,
em um momento em que a UNIFAL-MG ndo mediu esforgcos para promover atividades
que pudessem contribuir para 0 melhor desenvolvimento de conhecimentos necessarios
para atuagdo no contexto do ensino remoto emergencial. Partindo da demanda
identificada na comunidade académica, no que se refere a transicdo do ensino presencial
para 0 ensino remoto, o Prodoc tragou objetivos e contou com a contribuicdo de grandes
e renomados pesquisadores com know-how nos assuntos abordados. A avaliacio destas
atividades desenvolvidas pelo Prodoc ao longo de 2020 mostrou que estas tiveram
impacto positivo na comunidade académica, sendo que tais informacdes podem ser
consultadas no processo SEI 23087.010196/2020-95, por meio dos relatérios dos planos
de formacao 2020 do Prodoc.

Atualmente, qual o seu grau de seguranca quanto a oferta das suas UC/disciplinas

em regime remoto de ensino?

B Seguro

® Muito seguro
Totalmente seguro

= Pouco seguro

® Nada seguro

N&o sei avaliar

Quanto ao grau de seguranca na oferta das UC/disciplina em relagcdo ao ERE, observa-
se que grande parte dos respondentes, 84,9%, se sentem em algum grau seguros (33,5%
Seguro, 31,6% Muito seguro e 19,8% Totalmente seguro). Por outro lado, apenas 14,5%
manifestaram algum grau de inseguranca na oferta do ERE (11,8% pouco seguro, 0,8%
nada seguro e 2,7% ndao sei avaliar). Neste sentido, destaca-se que a Prograd tem
realizado acOes de formacéo que buscam orientar e discutir o ensino remoto emergencial,
acOes que podem ter contribuido para o alcance de um melhor nivel de seguranca dos

docentes, quanto a oferta de atividades em ERE. Dentre algumas ac6es, destacam-se:

* atividades de formacéo continuada realizadas por meio do Prodoc;




* elaboracgdo/criagdo do roteiro didatico para o ensino remoto emergencial;
* publicagéo de Instrugfes Normativas da Prograd,;

* elaboracgéo de orientacdo pedagogica que trata da metodologia avaliativa da disciplina
em ERE;

* orientacOes pedagdgicas para o planejamento do ensino mediado por tecnologias;
* postagens de todas essas orienta¢des nas midias sociais da UNIFAL-MG.

Todas essas acOes estdo disponibilizadas na pagina do ensino remoto emergencial - ERE

no endereco eletrénico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/.

Quando houver o retorno presencial, no que compete ao regime de oferta da

UC/disciplina, se for possivel escolher, vocé optaria por.

@ Ofertar a UC/Disciplina apenas em
regime presencial.

@ Ofertar a UC/Disciplina apenas em
regime remoto.
Ofertar a UC/Disciplina em regime
hibrido, com atividades presenciais e
remotas.

A pesquisa também questionou qual seria a op¢do dos docentes em caso de possibilidade
do retorno presencial. Dos respondentes, 66,5% manifestaram optar pela oferta da
UC/disciplina em regime hibrido, com atividades presenciais e remotas, enquanto 24,3%
disseram que preferem a oferta apenas em regime presencial. Somente 9,1%
manifestaram opc¢éo em ofertar apenas em regime remoto. Esses dados podem contribuir
para a organizacdo do plano de retomada das atividades presenciais e sinaliza, pelo alto
percentual de respondentes que manifestaram opcéo por retornar adotando o regime
hibrido, que este pode ser um caminho a ser adotado pela instituicdo, considerando a
realidade sanitaria e de satde pablica na regido em que a UNIFAL-MG esta inserida.
N&o obstante, este movimento pode representar quebra de paradigmas e levar a
universidade a repensar o desenvolvimento de suas atividades prioritariamente por meio
do ensino presencial, ruptura esta que tem sido refletida quando a Prograd realiza ac6es

de formag&o que buscam orientar/discutir o proprio ensino remoto.



https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/card3.pdf
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/card3.pdf
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/wp-content/uploads/sites/94/2020/07/PROGRAMA-PERMANENTE-DE-DESENVOLVIMENTO-PROFISSIONAL-E-FORMA%C3%87%C3%83O-PEDAG%C3%93GICA-DOCENTE-PRODOC.pdf
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/

Conclus6es sobre a pesquisa com os docentes

No que se refere ao nimero de participantes na pesquisa, no universo de 275
respondentes, houve a participacdo de docentes de todos os Institutos/Unidades
Académicas. Destacamos que destes houve participacdo significativa do ICT; ICSA;
ICHL; ICB; ICN; ICM; ICEX e FCF. No entanto, alguns Institutos/Unidades
Académicas tiveram baixa participacéo, a saber: EE; FAMED; FANUT; FO e IQ.

Em termos gerais, a organizacdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ter sido
padronizada pela gestdo nas regulamentacdes vigentes sinaliza que houve um nivel de
uniformidade que possibilitou uma utilizagdo otimizada do AVA. Esta
institucionalizacdo dos AVA e a adocdo de ambientes de comunicacdo para além das
aulas sincronas minimizaram 0s aspectos negativos apontados pelos discentes neste

quesito, em avaliacBes anteriores.

Quanto a frequéncia no ERE Il em relagdo ao ensino presencial e em relagdo ao ERE |,
os docentes afirmaram que houve uma reducdo na participacdo dos alunos nas aulas
sincronas. Em comparacéo as respostas dos discentes, esse dado pode ser interpretado
como uma dificuldade na adaptacdo da organizacdo a essa nova realidade, exigindo dos
estudantes, como € caracteristico em fases de transicao, aprender, adotar e/ou mobilizar

estratégias para a adaptacdo necessaria.

Em relacdo ao planejamento metodoldgico do processo de ensino e aprendizagem no
ERE 11, um alto percentual afirmou que adotou metodologias ativas no desenvolvimento
de suas UC/disciplinas. Esse dado pode ser explicado pela alta participacdo dos docentes
nas atividades do Prodoc, realizadas durante o ano de 2020, que abordou, dentre outras
tematicas, o uso de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

As atividades de formacdo do Prodoc e demais iniciativas institucionais podem explicar
também os altos percentuais de docentes que se dizem, em algum grau, seguros quanto
a oferta de UC/disciplinas em ERE e que manifestam o desejo de ofertar disciplinas em
formato hibrido, em caso de possibilidade de retorno de atividades presenciais. 1sso
demonstra que iniciativas institucionais atreladas ao envolvimento da comunidade
docente nas atividades de formacao contribuem para a adogéo de estratégias necessarias

ao ensino, no contexto da pandemia, seja no ensino remoto, seja no hibrido.




4.2 Relatorio Pesquisa Discente ERE

Amanda Rezende Costa Xavier

Michelle Cristine da Silva Toti

A participacdo discente na pesquisa ERE Il contou com 1190 respostas, das quais 4
estudantes declararam o ndo desejo de participar da pesquisa. Assim, obtivemos 1186
respostas validas, de todos os cursos de graduacdo da UNIFAL-MG, conforme disposto
no quadro abaixo. Considerando o total de estudantes matriculados nos cursos de
graduacdo da UNIFAL-MG que é 6225, conforme Portal de Dados Abertos®, a
participacdo na pesquisa discente representa 19% do universo abordado. Assim, em
relacdo a participacdo na pesquisa ERE I, quando 12% do universo discente respondeu

a pesquisa, obtivemos na pesquisa ERE 11 um acréscimo de 7% de participacao discente.

Participacao discente na pesquisa ERE 11

Curso Participantes % participacao % matriculados
Administracdo Publica 6 0,5 9
BICT 121 10,2 17
BICE 88 7,4 11
Biomedicina 66 5,6 40
Biotecnologia 29 2,4 19
Ciéncia da Computacéo 33 2,8 19
Ciéncias Atuariais 5 0,4 8
Ciéncias Bioldgicas (B e L) 66 5,6 19
Ciéncias Contabeis 11 0,9 12
Ciéncias Econdmicas 14 1,2 15
Ciéncias Sociais (B) 11 0,9 16
Ciéncias Sociais (L) 8 0,7 10
Enfermagem 34 2,9 20
Engenharia Ambiental 12 1 12
Engenharia de Minas 3 0,3 5
Engenharia Quimica 22 1,9 11
Farmécia 136 11,5 28
Fisica 37 3,1 44
Fisioterapia 70 59 27

3 Disponivel em: https://sistemas.unifal-mg.edu.br/app/si3/viewdiscentecurso.php?nivel=GRADUACAO



https://sistemas.unifal-mg.edu.br/app/si3/viewdiscentecurso.php?nivel=GRADUACAO

Curso Participantes % participacao % matriculados

Geografia (L e B) 26 2,2 10
Historia 28 2,4 15
Letras (Espanhol) 2 0,2 15
Letras (Estrangeiras B) 8 0,7 29
Letras (Inglesa) 1 0,1 12
Letras (L) 7 0,6 7
Letras (Portuguesa) 11 0,9 41
Matematica 13 11 15
Medicina 75 6,3 26
Nutrigdo 92 7,8 42
Odontologia 85 7,2 20
Pedagogia 18 1,5 11
Quimica (B) 32 2,7 23
Quimica (L) 16 1,3 15

Quanto ao ambiente de estudos no ERE I1.

@ Tenho um espaco especifico para
estudos que possibilita minha concent...
@ Compartilho os espacos de estudos
com outros membros da familia, mas...
Tenho um espago especifico para
estudos, mas o movimento familiar pr...
@ Nao tenho um espaco especifico para
estudos e, por isso, tenho que estuda...
@ Nao consigo estudar no ambiente
domeéstico, preciso sair para outros lu...

No que se refere ao ambiente doméstico de estudos, 53,4% (634) dos estudantes
consideraram ter condicdes para se concentrar, seja em ambiente especifico ou em
ambiente compartilhado. Por outro lado, 29,1% (345) dos estudantes, apesar de terem
um ambiente especifico de estudos, ndo o consideraram propicio a concentracao, devido
ao movimento no ambiente. Por fim, 17,5% (207) avaliaram que ndo possuem um
ambiente favoravel ao estudo domiciliar, sendo que precisam ou sair do ambiente
domeéstico para estudar (como ir a universidade), ou improvisar lugares de estudos (como
cozinha e outros espacos coletivos da casa). Assim, embora a maioria dos estudantes
tenha respondido que dispde de um ambiente adequado de estudos, o percentual de
estudantes que ainda aponta ndo possuir condi¢des favoraveis de estudo no ambiente
domeéstico é alto. Considerando que as atividades presenciais foram suspensas em margo
de 2020, mais de um ano depois ainda temos estudantes desenvolvendo suas atividades

em ambientes considerados inadequados. Esse resultado deve ser considerado na




definicdo das préximas politicas de oferta dos cursos de graduacdo de forma remota,

assim como na relagdo docente e estudantes.

Em relacéo a suspenséo das atividades presenciais, onde vocé esta estudando no
ERE 11?

@ Ja residia e continuo residindo na
cidade onde estudo (Alfenas, Pogos d...

@ Continuei morando na cidade do
campus (Alfenas, Pogos de Caldas o...
— Morava na cidade do campus (Alfenas,

Pocos de Caldas ou Varginha), mas v...
@ Cheguei a voltar para a cidade da min...
@ Intercalo a cidade do campus (Alfena...

@ Devido a minha pesquisa, continuei n...

@ Devido a meu estagio, continuei na ci...

Os estudantes foram questionados sobre a permanéncia na cidade dos campi e 18% (214)
responderam que ja residiam nas mesmas cidades dos campi, ou seja, ndo se mudaram
de cidade quando ingressaram na universidade e, portanto, também néo tiveram que se
mudar quando ocorreu a suspensdo das atividades presenciais. Por outro lado, 56,7%
(673) indicaram ter voltado para sua cidade de origem (casa da familia) ap0s a suspenséo
das atividades académicas presenciais e la permaneceram, ou seja, representam a
situacdo da maioria dos estudantes da UNIFAL-MG. Outro grupo de estudantes, 16,8%
(199), continuou residindo na cidade do campus, seja porque ndo puderam/optaram por
ndo voltar para a casa da familia, seja porque ndo conseguiram se adaptar e retornaram
a cidade do campus, ou, ainda, porque precisavam dar continuidade a estagio ou
pesquisas em andamento. Por fim, a minoria, 8,4% (100) dos estudantes afirmou
intercalar a cidade do campus e sua cidade de residéncia, para terem melhores condic¢des
de estudos. Assim, ha que se considerar que tanto os alunos que puderam voltar para a
casa da familia quanto aqueles que precisaram permanecer na cidade do campus tém
lidado com novas demandas que impactam o desempenho nos estudos, principalmente
aquelas relacionadas a manutencdo da salde mental, a definicdo das estratégias de
estudos e aprendizagens, e a0 medo e insegurangas financeiras e emocionais. Reforga-
se, desta forma, a importancia das iniciativas institucionais de apoio e acompanhamento
dos estudantes, assim como o aperfeicoamento dos canais de comunicacdo entre

estudantes e universidade. Da mesma forma, sdo imprescindiveis as iniciativas de




formacdo pedagdgica docente, que se ocupam de temas relacionados a inter-relacdo
professor e aluno, porque 0 momento exige que sejam adotadas estratégias que, muitas

vezes, ndo fazem parte da realidade da préatica docente.

Qual é o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) mais utilizado por seus

professores no ERE 11?

@® Moodle.

® Google Classroom.
Utilizam tanto o Moodle, quanto o
Google Classroom.

® Nao padronizaram o AVA; utilizam
outros ambientes de aprendizagem que
nédo o Moodle e Google Classroom.

Sobre a escolha e uso do AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) pelos docentes,
48,7% (578) dos alunos responderam que seus professores tém usado,
concomitantemente, o Moodle e 0 Google Classroom.

E importante refletir institucionalmente sobre a eficiéncia desta opcéo, no sentido de que
ela pode pulverizar a organizacdo dos materiais da aula. Ainda que seja um nimero
minimo, chama atencdo o fato de que 3,3% (39) dos estudantes responderam que seus
professores ndo padronizaram o uso do AVA, usando outros ambientes de aprendizagem

além dos dois que foram indicados para serem adotados institucionalmente.

Deste modo, cientes de que tal opcdo pode retroagir a queixa inicial dos estudantes,
conforme primeira avaliagdo das atividades remotas na qual indicaram perceber auséncia
de organizacdo dos materiais de aula e facil disponibilizacdo, parece oportuno que a
gestéo reforce as orientagOes ao quadro docente, em torno da opgao padronizada do AVA,

como agédo potencializadora da organizacgao dos estudos por parte dos estudantes.




Qual Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) vocé considera mais adequado

para os estudos remotos?

® Moodle
@ Google Classroom
Ambos
@ Ambos estdo adequados ao ensino, d...
® Meet
® Google meet
@ Discord
@ Para mim o moodle é muito confuso,...

114§

Em complementacdo a questdo anterior, 73,4% (870) dos estudantes apontaram o
Moodle como o AVA mais adequado ao ensino remoto, em consonancia com o Seu uso
majoritario pelos professores, conforme indicado na questdo acima. Como a
padronizacdo do AVA havia sido uma queixa unissona entre os estudantes, parece ser
este um caminho adequado adotado pela instituicdo e que precisa ser reforcado, como

acima indiciado.

A comunicacao estabelecida com seus professores durante o ERE 1.

@ Esta adequada. Os professores
definiram canais de comunicagao, par...

@ Esta adequada. Os professores
8,9% definiram as aulas sincronas como es...
‘ Esta adequada, mesmo os professores

nao abrindo canais de comunicagao s...
@ Nao esta adequada. Ha professores

que nao abriram canais de comunicag...
@ Nao esta adequada. Ha professores

que nao abriram canais de comunicag...

Sobre a comunicacdo entre professores e estudantes, a maioria, 86% (1021) dos
respondentes, avaliou como positiva. As razdes para essa avaliagdo diferem, sendo que
para 64,3% (763) dos estudantes a comunicacdo esta adequada porque os professores
definiram canais de comunicacdo, além das aulas sincronas, como e-mails, Whatsapp,
foruns, etc., e isso esta facilitando a comunicagdo, enquanto que para 13,7% (163) dos
estudantes esta adequada porque os professores definiram as aulas sincronas como
espaco de comunicacdo e este contato é suficiente. Para 8% (95) dos estudantes esta
adequada mesmo sem os professores terem aberto canais de comunicagao sincronos, isto
é, para eles € suficiente o professor se comunicar apenas por e-mail ou comunicado no




Moodle, por exemplo. Entretanto, 13,9% (165) dos estudantes afirmaram que a
comunicagdo ainda ndo esta adequada, sendo que para 8,9% (106) destes estudantes isto
se deve ao fato de haverem professores que ndo abriram canais de comunicacao
sincronos e eles sentem falta deste contato, e para 5% (59) nédo estd adequada porque,
além destes professores ndo abrirem canais de comunicagdo sincronos, também néo

respondem o0s contatos assincronos.

Face ao nimero expressivo de respostas positivas para este quesito, e se levando em
consideracdo o historico desta questdo durante o ensino remoto, é preciso ter o cuidado
de se refletir sobre as respostas negativas, no sentido de ndo representarem expectativas
exacerbadas por parte de um conjunto pequeno de estudantes, que podem esperar um
feedback quase que imediato por parte de seus professores, negando a necessidade de
aguardar um prazo razoavel para o recebimento de retorno aos seus contatos. Contudo,
como forma de reforgo positivo ao avango obtido neste quesito, parece oportuno que a
instituicdo reafirme o compromisso docente com o feedback tempestivo junto aos

estudantes, como requisito para o sucesso académico.

Quanto a sua participacao nas atividades do ERE 11.

@ Estou participando de todas as
atividades sincronas e assincronas
previstas nas UC/Disciplinas.

@ Nao estou participando mais de
atividades sincronas; porém continuo
entregando as atividades assincronas...

Nao estou participando mais de

atividades sincronas e nao estou entr...
@ Estou participando das atividades

sincronas, mas nao estou conseguind...

Quanto a participacao nas atividades do ERE |1, a maioria dos estudantes, ou seja, 53,6%
(636), afirmou que esta participando de todas as atividades previstas para as
UC/disciplinas nas quais estdo matriculados, sejam atividades sincronas ou assincronas.
Ja 37,9% (449) dos estudantes afirmaram que ndo estdo participando das atividades
sincronas, mas continuam entregando as atividades previstas nas UC/disciplinas. Apenas
4,4% (52) dos estudantes afirmaram que, apesar de estarem participando das atividades
sincronas, ndo estdo conseguindo entregar as atividades e outros 4,1% (49) afirmaram
gue nao estdo participando das atividades sincronas e ndo estao entregando as atividades

previstas nas UC/disciplinas, percentual que permite inferir a taxa de abandono das




UC/disciplinas no ERE Il. Esses resultados, embora com um percentual maior de
estudantes que indicaram estar participando de todas as atividades, ainda indicam que
muitos dos estudantes, quase metade dos respondentes, ndo conseguiram organizar-se
em sua nova realidade, sem as atividades presenciais, para atender adequadamente as

demandas académicas.

De fato, a mudanca de um curso presencial para atividades totalmente remotas exigiu
dos estudantes, como é caracteristico em fases de transicdo, aprender, adotar e/ou
mobilizar estratégias para se adaptarem a essa modalidade. Nessa nova realidade,
estratégias para controle do ambiente de estudos, gerenciamento do tempo, planejamento
das atividades académicas e da rotina em casa, precisaram, possivelmente, ser revistas.
Sob a perspectiva da autorregulacdo da aprendizagem assume-se que 0s estudantes
precisam monitorar, controlar e regular aspectos de sua cognicdo, motivacdo e
comportamento e avaliar constantemente se a estratégia utilizada esta adequada aos seus

objetivos ou se precisa de alteragdes (Pintrich, 2004).

E importante que a instituicio fomente programas e acdes que ensinem estratégias
autorregulatérias, com metodologias adequadas para este fim, ndo s6 em oficinas de
justaposicdo (descoladas das UC/disciplinas), mas, principalmente, em proposta de
infusdo curricular, nas quais, dentro da proposta do professor, essas estratégias sejam
abordadas (Rosario et al, 2012). Isto se mostra adequado porque a autorregulacdo nao se
refere a uma caracteristica pessoal ou a uma habilidade estéatica, pelo contrario, é possivel
ensinar e aprender estratégias autorregulatérias (Rosario, P., Nufez, J. & Pienda, J.,
2017).

Qual o principal motivo para sua ndo participacéo nas atividades sincronas do ERE
1?

@ Nao se aplica a mim, porque estou pa...
@ Exaustio as telas,

Desmotivagéao com o ERE.
@ Nio percebo minhas aprendizagens.
@ As metodologias das UC/Disciplinas e...
@ Nao tenho mais interesse.
@ Estou trabalhando em horario conco...

® Minha conexao/pacote de internet na...
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Em face da possibilidade de ndo participacdo nas atividades sincronas, ao serem
questionados da razéo por esta opcao, doze possibilidades foram apontadas, conforme
gréfico de colunas abaixo. Ressalta-se, contudo, que a maioria dos respondentes, ou seja,
43,7% (518) dos estudantes, respondeu que a ndo participacdo ndo se aplica a eles,
porque estdo participando das atividades. Este resultado, entretanto, coloca em
questionamento o resultado da questéo anterior, quando 58% (688) afirmaram que estéo

participando das atividades do ERE II.

H& aqui uma evidente contradicdo, pois 0 numero de estudantes que afirmam estar
participando das atividades difere nas duas questdes, e isso ndo deveria acontecer. Uma
hipétese possivel seria a de que, na questdo anterior, os estudantes consideraram estar
participando de quase tudo (respondendo por estarem participando), enquanto que, aqui,
este “quase tudo” se refletiu em alguma nao participacao. Para elucidar essa divergéncia,
entretanto, uma nova pesquisa especifica do tema deveria ser realizada e esta evidéncia
serd considerada quando da constru¢cdo de um novo instrumento de pesquisa, para

acompanhamento do desenvolvimento do ensino remoto.

N&o tenho mais interesse. I 7

N&o se aplica a mim, porque estou participando das atividades 482
sincronas.

N&o percebo minhas aprendizagens.
Minha conex&o/pacote de internet nao permitem.

Meus horarios ndo sédo compativeis.

Meus equipamentos (notebook, computador, smartphone, etc.)
néo séo adequados.

Meu ambiente de estudos ndo é adequado.

Exaustéo as telas.

Estou trabalhando em horario concomitante as atividades
sincronas.

Desmotivagdo com o ERE.
As metodologias das UC/Disciplinas estéo ruins/confusas.

As atividades domésticas/familiares ndo tém permitido.

Daqueles que justificaram a nédo participacéo, verifica-se que a desmotivacdo é a maior
razdo para esta opgdo. Transparece nesse resultado uma percepcdo de motivagdo como




algo sobre o qual o estudante ndo tem controle, ignorando que possuem agéncia sobre
esse aspecto da sua aprendizagem. Bzuneck (2009, p. 116) explica que a motivacéo para
se engajar em uma atividade académica ocorre se o estudante cré que “com seus
conhecimentos, talentos e habilidades podera adquirir novos conhecimentos, dominar
um contetdo, melhorar suas habilidades, etc.”. Assim, crencas de autoeficacia estdo

diretamente relacionadas a motivacao.

A Prace, por meio do Departamento de Apoio e Acompanhamento (DAA), tem realizado
atividades relacionadas ao tema, assim como disponibilizado o servigo de atendimento e
acompanhamento psicolégico e pedagdgico aos estudantes. No entanto, o publico
alcancado ainda é pequeno. Assim, como defendido por Vicent Tinto (1997), as acGes
de permanéncia devem voltar seu foco para a sala de aula, pois € onde todos os estudantes
passardo e nela estardo por tempo consideravel da sua vida universitaria. Seguindo com
as respostas sobre as razdes de ndo participarem das atividades sincronas, o trabalho € a
segunda raz&o mais citada, o pode se justificar, em alguma medida, pela necessidade que
algumas familias tém enfrentado nestes tempos de pandemia, e que ratificam a instrucao

institucional de ndo exigéncia de frequéncia em aulas sincronas, por exemplo.

A terceira maior causa indicada € a ndo percepcdo das aprendizagens, que pode estar
relacionada a falta de contato direto com os professores e colegas, que fornecem
indicacdes sobre a aprendizagem. Além disso, muitos estudantes ndo possuem boas
estratégias de autoavaliacdo, dependendo exclusivamente do feedback do professor,
reforcando a necessidade de que os estudantes conhecam e saibam utilizar estratégias
adequadas de aprendizagem, de acordo com suas necessidades. Neste sentido, € essencial
que a instituicdo apoie agdes que promovam o desenvolvimento da autorregulacdo da
aprendizagem, aumentando e potencializando a divulgacao e o alcance que elas tém junto
aos estudantes, especialmente aquelas que trazem essa discussdo para o planejamento

curricular.

Outras razdes para a ndo participacdo se referem a questfes diretamente relacionadas
com a situacao provocada pela pandemia, como exaustdo de telas, incompatibilidade de
horéarios e confronto com atividades domésticas/familiares, porque as fronteiras, antes

bem estabelecidas, deixaram de existir com o estudo remoto e home-office.




Os Roteiros Didéaticos produzidos pelos professores para as UC/Disciplinas
contribuiram para vocé se organizar e compreender o caminho ideal para seguir
seus estudos?

@ Sim, todos os professores das minhas
UC/disciplinas elaboraram Roteiros
Didaticos e isso colaborou com minha...

@ Sim, alguns professores das minhas
UC/disciplinas elaboraram Roteiros
Didaticos e, quando o fizeram, apoiou...
Mesmo os professores elaborando
Roteiros Didaticos, ndo senti que isto...

@ Naio, porque nenhum dos professores
das UC/Disciplinas que estou cursand...

Com relacdo a contribuicao dos roteiros didaticos, a maioria dos respondentes, ou seja,
67,3% (797) dos estudantes, afirmou que foi positiva no que refere a organizacdo e
compreensdo do caminho ideal para os estudos remotos. Deste total, 40,1% (475)
afirmaram que alguns professores das UC/disciplinas nas quais estavam matriculados
disponibilizaram o0s roteiros, enquanto que 27,2% (322) afirmaram que todos o0s
professores das UC/disciplinas nas quais estavam matriculados elaboraram roteiros
didaticos e isso colaborou a organizacdo nos estudos. Apenas 3,2% (38) dos estudantes
afirmaram que nenhum dos professores das UC/disciplinas que estavam cursando

elaborou o roteiro didatico.

Entretanto, 29,6% (351) dos estudantes afirmaram que, mesmo tendo os professores
elaborado roteiros didaticos, eles ndo sentiram que isto apoiou a organizacdo para 0s
estudos, nimero bastante expressivo e que pode indicar a necessidade de formacéo
pedagdgica junto aos estudantes para identificarem esse instrumento como ferramenta
de apoio a aprendizagem, como, também, reforcar a necessidade de mais formacéo
pedagogica para os professores, visto que estas ja aconteceram, para que eles possam

instruir de forma mais clara os alunos quando disponibilizarem este documento.




Quanto as metodologias utilizadas nas UC/Disciplinas que vocé cursou, em sua

maioria.

@ Os professores adotaram metodologias
ativas, mas prefiro as aulas tradicionais.

@ Os professores adotaram metodologias
ativas, e prefiro este modelo de aulas.
Os professores mantiveram
metodologias tradicionais, e prefiro este
modelo de aula.

@ Os professores mantiveram
metodologias tradicionais, mas prefiro
as metodologias ativas.

Em relagdo as metodologias, o fracionamento das respostas pode levantar a hipétese de
que os estudantes ndo tém clareza quanto a definicdo de metodologias ativas ou
metodologias tradicionais, ainda que para a questdo tenha sido apresentada uma
explicacdo no item do formulario, com vistas a orientar o entendimento. De todo modo,
considerando as respostas dadas, 55,1% (653) dos estudantes afirmaram que 0s
professores mantiveram metodologias tradicionais, enquanto 45% (533) afirmaram que

os professores adotaram metodologias ativas de ensino.

A despeito da opcdo docente, o nUmero que chama atencdo, entretanto, é o total de
respondentes que afirmou preferir metodologias tradicionais de ensino, ou seja, 66,4%
(787) dos estudantes. Isso reflete que os estudantes desejam manter um processo passivo
de formacdo, em que ha uma concepcdo de educacao depositaria, em detrimento a uma

formacéo na qual assumem o protagonismo do processo.

E evidente que uma aprendizagem ativa se reflete em muito mais trabalho/dedicag&o,
quer para professores quer para alunos. Contudo, é uma concepg¢do amplamente estudada
e com efeitos educacionais positivos, comprovados na literatura do campo. Deste modo,
parece-nos adequado que a gestdo assuma dupla via de acdo: por um lado, aumentar a
formacédo discente na dimensdo relacionada aos resultados de metodologias ativas e ao
protagonismo estudantil no processo de formacéo universitaria; por outro, ampliar a
formacéo pedagdgica docente no tema das metodologias ativas, para que ndo somente
dominem técnicas, mas, principalmente, saibam justificar as escolhas pedagdgico-
metodoldgicas junto aos estudantes, mobilizando-os e os motivando a ocuparem o

protagonismo no processo de aprendizagem que deles é esperado.




A relacdo tempo x conteudo relativo a quantidade de materiais enviados para
estudos no ERE 11 est4 adequada?

@ Sim, todos os professores das minhas
UC/Disciplinas definiram prazos comp...
@ Sim, alguns professores das minhas
UC/Disciplinas definiram prazos comp...
10,4% A quantidade de materiais foi
equilibrada ao ensino remoto por todo...
® A quantidade de materiais foi equilibr. ..

@ A quantidade de materiais continua gr...

@ A quantidade de materiais continua gr...

@ Nao, ha muito material de estudo e p...

Uma questéo que desde a migracao para o ensino remoto tem ocupado a centralidade das
queixas entre os estudantes é a relacdo conteldo x tempo. De modo geral, os estudantes
apontaram uma significativa melhora desta relacdo, com procedimentos adequados
apontados por 74,4% (883), seja pela adequacdo dos prazos de entrega e materiais de
estudos, indicados por 55,2% (655) dos estudantes, seja pela ampliagéo dos prazos de
entregas de atividades, referida por 19,2% (228) dos estudantes.

Contudo, ainda ha 25,6% (303) dos estudantes que continuam insatisfeitos com esta
relacdo, dos quais 10,4% (123) afirmaram que ndo houve nenhuma mudanca, isto é,
ainda ha muito material de estudos para um tempo disponibilizado incompativel, e outros
15,2% (180) que afirmaram que apesar de ter havido um equilibrio na quantidade de
materiais enviados, ainda é disponibilizado um tempo de estudos, e consequente entrega

de atividades, incompativel com a quantidade de contetdo a ser estudado.

No grafico de colunas a seguir especificamos as respostas, para ser visivel a diferenca
entre aquelas referentes a todos os professores e a alguns professores, em cada item
perguntado. E evidente, portanto, que houve mudancas na relacio tempo e conte(idos no
ERE, porém, como ainda ha um grupo significativo de estudantes a manifestarem
insatisfacdo, parece ser necessario que a gestdo se retina com coordenagdes de curso e
ouca as queixas locais sobre esse quesito, para que sejam tragadas estratégias que atinjam

pontualmente a realidade de cada curso.




Sim, todos os professores das minhas UC/Disciplinas definiram
prazos compativeis com os materiais de estudos e atividades a
serem produzidas.

Sim, alguns professores das minhas UC/Disciplinas definiram
prazos compativeis com os materiais de estudos e atividades a
serem produzidas.

N&o, h&4 muito material de estudo e pouco tempo para
realizagdo das atividades.

A quantidade de materiais foi equilibrada ao ensino remoto por
todos os professores das minhas UC/Disciplinas, mas o tempo
de entrega das atividades continua incompativel com a
realidade do ERE.

A quantidade de materiais foi equilibrada ao ensino remoto por
alguns dos professores das minhas UC/Disciplinas, mas o
tempo de entrega das atividades continua incompativel com a
realidade do ERE.

A quantidade de materiais continua grande mas todos os
professores das minhas UC/Disciplinas ampliaram os prazos de
entrega de atividades.

A quantidade de materiais continua grande mas alguns dos
professores das minhas UC/Disciplinas ampliaram os prazos de
entrega de atividades.

Quanto a avaliagdo das UC/Disciplinas no ERE II.
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@ Todos os professores das UC/
Disciplinas que estou cursando aplica...

® Alguns dos professores das UC/
Disciplinas que estou cursando aplica...

Todos os professores das UC/
Disciplinas que estou cursando manti...

@ Alguns dos professores das UC/
Disciplinas que estou cursando manti...

@ Todos os professores das UC/Discipli...
@ Alguns dos professores das UC/Disci...

No quesito avaliagdo, 74,2% (881) dos estudantes afirmaram que os docentes, no todo

ou parte deles, adotaram avaliacGes compativeis com a realidade do ensino remoto, ou

seja, ampliaram o tempo de acesso as avaliacGes, fizeram diferentes opcbes avaliativas,

estruturaram uma avaliacdo processual, etc. Também 10,6% (126) dos estudantes

afirmaram que os professores das UC/disciplinas que cursaram no ERE 1l, no todo ou

parte deles, ndo aplicaram avaliacdo sincrona, ou seja, estruturaram o processo avaliativo

pela entrega de atividades assincronas. Deste modo, entendemos que, segundo 84,8%

dos estudantes, os docentes fizeram ajustes aos processos avaliativos, tornando-os

compativeis ao modelo de ensino remoto. Apenas 15,1% (179) dos estudantes afirmaram

que os docentes, no todo ou parte deles, mantiveram a légica de avaliacdo presencial




para as avaliagBes sincronas, a exemplo de aplicagdo de prova somente no horario da
aula sincrona. Ainda que se refira a um baixo percentual que faz este apontamento,
parece adequado que a gestdo reforce as orientacGes em torno do processo avaliativo no
ensino remoto, apontando ndo somente as regulamentac6es da Prograd sobre o ERE, mas,
inclusive, o material construido pela equipe técnico-pedagdgica sobre o tema, como
referencial de apoio®.

Do ponto de vista da aprendizagem no ERE, vocé considera que.

@ Estou aprendendo no ERE.

@ Nzo estou aprendendo no ERE.
Nao é possivel avaliar adequadamente
minha aprendizagem no ERE.

@ Nazo sei avaliar minha aprendizagem no
ERE.

Questionados sobre sua propria aprendizagem, 30,2% (358) dos estudantes afirmaram
que estdo aprendendo no ensino remoto, enquanto 23,7% (281) afirmaram néo estar
aprendendo. Destaca-se, contudo, o conjunto daqueles que ndo sabem fazer essa
avaliacdo, quando 29,9% (355) dos estudantes afirmaram que néo é possivel avaliar esta
aprendizagem adequadamente no ensino remoto e outros 16,2% (192) afirmaram que

nem sabem fazer tal avaliacdo, o que totaliza 46,1% dos respondentes.

Reforgcamos, nessa questdo, a urgéncia de que os estudantes desenvolvam processos
autorregulatérios de aprendizagem, incluindo aqui o automonitoramento e a
autoavaliacdo. Os resultados indicam a inseguranga que os estudantes tém demonstrado
no modelo do ensino remoto, o que condiz, em muito, com afirmacdes anteriores, quando
indicaram preferir aulas tradicionais (aqui nos permitindo inferir que nao somente
relacionadas as metodologias, mas também a modalidade de oferta) e quando justificam

a auséncia de participacdo nas atividades do ERE.

# O material de apoio tem sido divulgado em outras plataformas de divulgacéo cientifica. Disponivel em:
(https://www.researchgate.net/publication/343655338_Orientacoes _Pedagogicas_- Avaliacao_ERE)



https://www.researchgate.net/publication/343655338_Orientacoes_Pedagogicas_-_Avaliacao_ERE

Sobre sua aprendizagem no ERE em relagdo ao ensino presencial, vocé considera

que.

@ Estou aprendendo mais no ERE que no
ensino presencial.

@ Estou aprendendo menos no ERE que
no ensino presencial.

Estou aprendendo na mesma proporgao

no ERE que no ensino presencial.
@ Nao consigo avaliar minha
61,6% aprendizagem no ERE em relagéo ao

ensino presencial.

Ainda em torno da autoavaliacdo da aprendizagem, quando solicitada uma comparacao
entre 0 modelo remoto e o presencial, a maioria dos estudantes passou a afirmar que esta
aprendendo menos no ERE do que no ensino presencial, conforme apontado por 61,6%
(731) dos respondentes. Ja 12,4% (147) dos estudantes afirmaram que estdo aprendendo
na mesma proporgdo no ERE comparado ao ensino presencial, enquanto outros 9,7%
(115) dos estudantes afirmaram que aprendem mais no ensino remoto do que no
presencial. O conjunto destes que afirmaram aprender mais ou em mesma propor¢do ao
presencial (22,1%) ainda é menor do que aqueles que afirmaram, na questdo anterior,
estar aprendendo no ERE (30,2%), o que aponta alguma incoeréncia ou inseguranga na
avaliacdo apresentada. Apenas 16,3% (193) dos estudantes afirmaram néo ter condi¢fes

para avaliar a aprendizagem no ERE em comparagédo ao presencial.

Sobre as atividades de formacao oferecidas aos estudantes, com o objetivo de apoiar
a construcao de competéncias para os estudos e periodo de ERE.

@ Participei de varias atividades; elas me

14,4% apoiam em meu processo de estudo...
@ Participei de algumas atividades; elas

me apoiam em meu processo de estu...

‘ Participei de atividades; mas elas nao...

@ Inscrevi-me mas ndo participei das ati. ..
@ Nazo participei porque nao tenho temp...
@ Nézo participei porque ndo soube dest. ..
@ Nazo participei porque néo tenho inter...

@ Participei das atividades mas nzo sei...

No que se refere a participacdo nas atividades de formacdo oferecidas aos estudantes,
chama atencdo o fato de que a maioria, isto é, 68,8% (816) dos estudantes, afirmou ndo

participar das atividades. As razdes para essa ndo participacao estdo classificadas no




grafico de colunas abaixo, para melhor visualizacdo. Destaca-se, neste grupo ndo
participante, os 15,7% (186) dos estudantes que afirmaram n&o participar porque néo

tém interesse nesse tipo de formacéo.

Participei de vérias atividades; elas me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei de atividades; mas elas ndo me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei de algumas atividades; elas me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei das atividades mas néo sei avaliar a contribui¢cdo
delas para minha aprendizagem.

Na&o participei porque nédo tenho tempo para participar.
Nao participei porque nao tenho interesse. 186

171

Na&o participei porque ndo soube destas atividades.

Inscrevi-me mas n&o participei das atividades.

A
w

Apenas 31,2% (370) dos respondentes afirmaram ter participado de pelo menos uma

atividade de formacéo destinada aos estudantes.

Este cenario confirma as indicacBes presentes neste relatério, de que a gestdo precisa
valorizar as atividades de formacéo destinada aos estudantes, porque elas sdo estratégias
importantes do ponto de vista pedagdgico, uma vez que abordam temas que sdo
transversais a formacdo universitaria, apoiando os estudantes no enfrentamento de
muitas dificuldades (note-se que, dos estudantes que participaram de alguma atividade,

apenas 3,6% afirmam que estas atividades ndo os apoiam nos estudos).

Deste modo, é essencial que a gestdo intensifique e valorize os processos de divulgacao
e fomente a participacdo nas formacgoes que o servico de apoio e acompanhamento dos
estudantes realiza, principalmente tendo em consideracdo que 14,4% (171) dos

estudantes afirmaram que néo participam porque ndo sabem das atividades.
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Quando houver o retorno presencial, se for possivel escolher, vocé optaria por.

@ Cursar UC/Disciplinas apenas em
regime presencial.

@ Cursar UC/Disciplinas apenas em
regime remoto.
Cursar UC/Disciplinas em regime
hibrido, com atividades presenciais e
remotas.

Finalmente, questionados sobre o retorno das atividades presenciais, 0s estudantes
afirmaram em sua maioria, ou seja, 53% (629) dos respondentes, que preferem que seja
adotado um regime hibrido de oferta, em que se conciliam atividades presenciais e
remotas. Esse resultado € interessante porque confronta a afirmacdo de que preferem
regimes tradicionais, assim como ndo sabem avaliar suas aprendizagens no modelo
remoto, ou, ainda, de que ndo estdo aprendendo no ensino remoto. Dos respondentes,
34,9% (414) dos estudantes tém resposta coerente com as afirmagdes anteriores, ao
preferirem apenas atividades presenciais. A minoria, 12,1% (143) dos estudantes,
afirmou preferir o regime remoto, resultado relativamente compativel com aqueles 9,7%
que antes afirmaram aprender mais no ERE do que no presencial. De qualquer modo, o
b-learning é uma tendéncia educacional e o resultado aqui verificado pode orientar as
decisbes de gestdo, no sentido de dotar os docentes e estudantes de competéncias

necessarias ao enfrentamento desta modalidade de oferta de ensino.

Conclus6es sobre a pesquisa com os estudantes

Os resultados da pesquisa ERE Il com os estudantes evidenciaram pontos que precisam
de atencdo e cuidado quanto as decisGes de gestdo e pedagdgicas relativas a pratica
docente. E preciso ter em consideracdo que, mesmo apds um ano de ensino remoto, 0s
estudantes ainda enfrentam dificuldades para se organizar nos estudos, contudo, ndo mais
por deficiéncias materiais (porque estas foram identificadas na pesquisa REE e atendidas
pela Prace, como evidenciado no relatério de pesquisa ERE I), mas por dificuldades
ambientais e estratégicas. Os estudantes ainda enfrentam dificuldades de adaptacéo ao

ambiente familiar e doméstico como lugar de estudos, assim como ndo conseguiram




assimilar a necessidade de construirem estratégias autorregulatorias de estudo e

aprendizagem, como essencial para este modelo de oferta de ensino.

A auséncia de protagonismo também é um ponto que se destaca, a0 mesmo tempo que
se relaciona com a auséncia das estratégias autorregulatérias, convergindo na dificuldade
de avaliarem suas aprendizagens e na consequente desmotivagdo com os estudos remotos,

maior causa para a ndo participacdo nas atividades letivas do ERE II.

Potencializam as dificuldades a persistente discussdo em torno do equilibrio conteido x
tempo, pela manutencdo de praticas ndo compativeis com o ensino remoto, a exemplo
de provas em horario exclusivo da aula presencial, que desconsidera os fatores

ambientais envolvidos, ou seja, variaveis impactantes neste modelo.

Por fim, destaca-se a ndo participacdo dos estudantes nas atividades de formacdo que
Ihes séo direcionadas, como estratégias de enfrentamento deste conjunto de dificuldades,
para a qual a gestdo precisa, com certa urgéncia, intervir para promover valorizagéo e

potencializar resultados.

4.3 Relatorio de UC/disciplinas e
turmas ofertadas no ERE |l

Foi realizado o levantamento quantitativo de UC/disciplinas e de turmas ofertadas no
ultimo semestre letivo, 2019/2, bem como nos cronogramas de ERE | e I, demonstrando
a evolucéo da oferta pelos cursos.

Tal levantamento permite confrontar dados, revelando, por exemplo, a manutencéo ou
gueda da oferta das UC/disciplinas e suas respectivas turmas, e, consequentemente,
oportuniza observar a continuidade do curriculo previsto nos PPC, durante o periodo

inicial de afastamento social e suspenséo das atividades presenciais.




4.3.1 Oferta de UC/disciplinas nos
campi de Alfenas

Eduardo de Almeida Rodrigues

Thiago Bueno Pereira

Quantidade
Curso %Ifsec,!f;g;s Turmas  Disciplinas ~ Turmas  Disciplinas ~ Turmas
resencialmente ofertadas  ofertadas  ofertadas ofertadas  ofertadas
P 2019/2 2019/2 ERE | ERE | ERE II ERE Il
Biomedicina 26 37 44 18 44 15
Biotecnologia 31 43 53 30 53 25
Computacao 29 32 49 26 49 15
Ciéncias
Bioldgicas 34 37 47 24 47 17
Bach
Ciéncias
Ei'glofécfs3 29 37 43 18 43 19
ingressantes
Ciéncias
Bioldgicas 2 2 1 1 1 1
Lic EaD
Ciéncias
Sociais Bach 22 24 38 29 38 20
Ciéncias
Sociais Lic = 2 & = e 24
Enfermagem 24 24 54 20 54 20
Farmacia: *
59 +7 66
ingressantes 75 102 115 63 115
Fisica 26 31 81 29 81 18
Fisioterapia 40 46 90 27 90 27
gggﬁraﬂa 22 25 47 18 47 26
Geografia Lic 29 57 46 23 46 22
Historia 26 55 56 17 56 17
Letras 40,
tgttz eLE’ 70 147 176 67 176 78
LILLI

Matematica 29 48 49 20 49 15




Curso

Medicina

Nutricdo

Odontologia:

*28+7
ingressantes
Pedagogia
Pedagogia
EaD
Quimica
Bach: * 26 +

4
ingressantes

Quimica Lic:

*14+4
ingressantes
Quimica Lic
EaD

Total da
Oferta

Disciplinas
ofertadas
presencialmente
2019/2

52
31

65

29

35

20

784

Turmas
ofertadas
2019/2

73
33

108

51

40

22

1115

Quantidade

Disciplinas  Turmas  Disciplinas
ofertadas ofertadas ofertadas

ERE I ERE I ERE I
98 57 98
48 25 48
73 44 73
46 21 46
29 0 29
46 21 46
29 15 29
2 0 2

1405 638 1405

Turmas
ofertadas
ERE Il

34
15

35

22

30

18

581



4.3.2 Oferta de UC

Nno campus de

Carolina de Céssia Araujo
Quantidade
Curso UC ofertadas Turmas uc Turmas uc Turmas
presencialmente ofertadas  ofertadas ofertadas ofertadas ofertadas
2019/2 2019/2 ERE | ERE | ERE 11 ERE 11
Bacharelado
laitee EE el ey 66 159 42 91 50 118
em Ciéncia e
Tecnologia
Engenharia
Ambiental 35 38 35 38 35 36
SEAE 29 30 28 29 34 34
Minas
Engeqharla 24 29 24 27 29 32
Quimica
Total da Oferta 154 256 129 185 148 220

4.3.3 Oferta de UC
Varginha

NnoO campus de

Julio César Noronha Silva
Silvia Ferreira

Quantidade
Curso UC ofertadas Turmas uc Turmas uc Turmas
presencialmente  ofertadas ofertadas ofertadas ofertadas ofertadas
2019/2 2019/2 ERE | ERE I ERE Il ERE 11

Administragao 42 63 51 76 67 83
Plblica
Bacharelado
I E7e eI 58 89 55 81 53 70
rem Ciéncia e
Economia
Ciencias 39 63 49 74 65 81
Atuariais
Ciéncias
Contabeis 25 38 31 50 57 72
e Es 43 65 52 73 66 82
Econbmicas
Vol e 207 318 238 354 308 388

Oferta




5 Orientacbes Pedagogicas para o
ERE

Os relatorios da pesquisa sobre o ensino remoto foram evidenciando situa¢@es cotidianas
da prética pedagogica que requisitaram da instituicdo a construcdo de orientagdes que

apoiassem o0s docentes, no planejamento, execucéo e avaliacao das atividades didaticas.

Estas orientacbes foram construidas pela equipe de pedagogos da instituicdo,
responsaveis pelo Departamento de Apoio Pedagdgico e Assessoria Pedagdgica do

Campus Pocos de Caldas.

Estas orientacGes foram amplamente divulgadas pela Pro-Reitoria de Graduacao, e foram
tema de formacdo pedagdgica no Programa Permanente de Desenvolvimento
Profissional e Formacdo Pedagdgica Docente (Prodoc).

5.1 Orientacbes pedagogicas para O
planejamento do ensino mediado por
tecnologias:

Amanda Rezende Costa Xavier®

Uma vez que estamos vivenciando um momento de transicdo, em que precisamos
transpor o espaco fisico da aula para o espaco virtual, adotando um modelo de ensino
mediado por tecnologias digitais, que coloca no estudante, potencialmente, o
protagonismo do processo de aprendizagem, precisamos ter em mente a necessidade de

adequacdo de nosso planejamento didatico-pedagogico para tal realidade.

° Texto elaborado para o plano de formacdo do Programa de Desenvolvimento Profissional Docente —
Prodoc, da Universidade Federal de Alfenas, intitulado: Projeto Local de Desenvolvimento Profissional e
Formacdo Pedagdgica Docente (PLDoc) - Campus Pocgos de Caldas / Espacos alternativos a sala de aula: o
processo de ensino e aprendizagem mediado por tecnologias, realizado entre 01 de 12 de junho de 2020.

¢ Doutora em Educagdo pela UNESP. Assessora Pedagdgica na Universidade Federal de Alfenas, Campus
Pogos de Caldas. Membro dos Grupos de Pesquisa: GEPPU (UNESP/Rio Claro) e CAFTe (FPCE/UPorto).




A transicdo que vivenciamos ndo se trata, somente, de reproduzir a aula presencial em
ambientes virtuais de aprendizagem. Trata-se de uma reorganizacdo das decisOes da aula,
de tomada de consciéncia das escolhas didatico-pedagdgicos, de modo a permitir que o
processo de ensino e aprendizagem, mediado pelas tecnologias, alcance o sucesso e a

qualidade desejados.

Adicionalmente, pauta-nos o Parecer do Conselho Nacional de Educagéo, quanto expede

orientagdes ao Ensino Superior, neste contexto que vivemos, dentre as quais se destacam:
- adotar a substituicdo de disciplinas presenciais por aulas ndo presenciais;
- definir a realizacdo das avaliacGes de forma remota;

- organizar processo de capacitacdo de docentes para o aprendizado a distancia ou néo

presencial;

- reorganizacao dos ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias disponiveis

nas IES para atendimento do disposto nos curriculos de cada curso;
- realizacdo de atividades online sincronas de acordo com a disponibilidade tecnolégica;
- oferta de atividades online assincronas de acordo com a disponibilidade tecnoldgica;

realizacdo de testes online ou por meio de material impresso entregues ao final do

periodo de suspensdo das aulas;

- utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.)
para estimular e orientar os estudos e projetos. (CNE, 2020, p. 18-19).

Tendo este cenario como ponto de partida, congregamos um conjunto de orientacdes
pedagdgicas que confluem na elaboracdo de planos de ensino, de aula e de estudos,
adequados ao modelo mediado por tecnologias. Este conjunto esta fundamentado na
producdo cientifico-académica sobre o tema, constante das Referéncias que compdem
este material, na experiéncia acumulada, relacionada ao momento de suspensdo de
atividades presenciais decorrentes da emergéncia sanitaria que nos afetou em 2020, no
feedback de estudantes e professores que refletem questdes impactantes do processo de

ensinar e de aprender.




Finalmente, destacamos que esse conjunto de orientacOes refletem um percurso de
formagdo, e ndo instrugbes normativas, de modo que diretrizes e orientagdes

instrucionais devem ser respeitadas em sobreposicéo a este material formativo.

1 O processo de adaptacio ao “novo”

O que j& sabemos sobre processos de transi¢do, a partir das experiéncias vividas e da

producdo de conhecimento cientifico?

- Os estudantes tém dificuldade com as mudancas. Para lidar com essa questdo, é preciso
que haja um contrato didatico, um acordo firmado entre estudantes e professor sobre
como 0s objetivos de aprendizagem serdo buscados, o que se reflete na metodologia da

aula (ensino, aprendizagem e avaliacao).

- Estudantes iniciantes (matriculados nos primeiros trés semestres dos cursos de
graduacdo) tém mais dificuldade em absorver as adaptagBes. Estudantes ja
experimentados, que ja vivenciaram a rotina académica, tém mais flexibilidade com
adaptaces. Essa distincdo se pauta na falta de competéncias transversais desejaveis ao
estudante de nivel superior (senso de responsabilidade formativa, introducéo a pesquisa,
autonomia nos estudos), e que provoca nos estudantes dos periodos iniciais uma

ansiedade extrema frente ao estudo remoto.

- O estudo remoto, que ¢ o “novo” frente ao modelo presencial que os estudantes
ingressantes esperavam encontrar, provocam mais ansiedade neste publico, porque
estavam avidos pela vivéncia académica e, mal chegaram, tém que estudar de modo
remoto. Esse fato exige de n6s mais interacdo, orientacao, "presenca”, paciéncia, cuidado
na elaboracédo dos planos de estudos.

- Como € o cenério que temos, devemos tentar assimilar esse movimento de aceitacao,

vamos ajudar os estudantes nesse processo.

- Observar o desenvolvimento dos estudantes durante o processo de ensino e
aprendizagem podera nos revelar atencdo as futuras questdes de retencdo e evaséo,

também neste modelo de ensino remoto.




- Considere que 0 ambiente influencia: a realidade dos estudantes impactara seu processo
de aprendizagem, assim como impactard o modo como percebe e julga sua capacidade

para vivenciar este modelo de ensino.

- Como nos ensina 0 campo teorico, ndo ha receita para o processo educativo:
contextualizar o ensino e a aprendizagem é um caminho para encontrar alternativas aos
problemas complexos que atingem este processo. E ampliar a aceitacdo as mudancas que

tentamos implementar em nossas aulas.

- Tenha a formacéo pedagogica como um caminho para a construcao de conhecimentos,
e que pode permitir a elaboracdo de respostas ou a tomada de consciéncia das questdes

em torno do processo de ensinar e de aprender, no ensino superior.

2 A Motivacdo para a aprendizagem

Para conseguirmos provocar as mudancgas no processo de ensino e aprendizagem,
precisamos adotar atitudes que vao além do discurso sobre os processos de transicao.
Neste sentido, ao desenharmos a aula, é favoravel que apoiemos os estudantes a

manterem em alta sua motivacao para o processo de aprendizagem.

- Os estudantes precisam entender quais conhecimentos estdo sendo produzidos; isso

leva a uma maior significacdo do processo de aprendizagem.

- Verifique a possibilidade de conversar com eles sobre como o desenvolvimento integral
gue o curso superior pode oferecer: mostre que ele se desenvolve enquanto pessoa e

enquanto profissionais em formacéo.

- Favoreca espacos para os estudantes apontarem quais objetivos desejam alcancar: fatie
objetivos de longo prazo em curto e médio prazos, para que ele veja a possibilidade de

alcance como efetivo em seu percurso.

- Estimule o senso de autonomia e de geréncia de seus estudantes, como condutores de
seu processo de aprendizagem. Nao é tarefa facil mas a construgédo destas competéncias

potencializa o desempenho académico, uma vez internalizadas pelos estudantes.

- Respeitadas as diferentes epistemologias dos campos de conhecimento, procure

valorizar as diferentes formas de aprender: a ciéncia nos mostra que os estudantes




aprendem de modos diferentes, em tempos diferentes, ou seja, reconheca os diferentes
perfis de aprendizagem.

- Estimule que os estudantes desenvolvam técnicas de organizacao do tempo: a criacdo
de agendas e de rotina aumenta o sentimento de satisfacdo com a realizacao das tarefas

e melhora a qualidade de vida e de estudos.

- Procure criar metas (didrias, semanais, mensais) relativas aos objetivos de
aprendizagem. A prépria conquista das metas pode ser internalizada como uma

recompensa, 0 que aumenta a satisfacao pessoal, a motivacdo e diminui a ansiedade.

- Aponte para os estudantes que eles n&o estdo sozinhos no processo de aprendizagem:
mostre que ha uma rede de apoio institucional disponivel para apoia-lo no percurso.

3 Contato professor-aluno mediado pela tecnologia

O modelo de ensino mediado por tecnologias exige de nds uma proximidade com 0s
estudantes que minimize a barreira provocada pelo isolamento social. Assim, ter um
canal de comunicacgéo continuo com os estudantes é imprescindivel para 0 sucesso nesse

processo de ensino e de aprendizagem.

- Planeje momentos sincronos para manter a relacdo professor-aluno. Mas, para estes
momentos, considere que o0s estudantes tém organizagcbes do tempo autogeridas,
diferentes do espaco da aula. Considere, ainda, as variaveis que possam incidir nesta
questdo, pois requisitos de conectividade e outros pontos relativos ao ambiente podem

influenciar essa interacao.

- A maior parte dos estudantes sente falta da aula. O planejamento de encontros sincronos
deve se pautar nesta necessidade, permitindo a participacdo dos estudantes em diferentes
oportunidades. Assim, privilegie momentos sincronos no momento padrdo da aula
presencial, mas ndo unicamente nestes momentos. Organize uma agenda com 0s

estudantes.

- Domine o tempo sincrono com os estudantes: gerencie a dispersdo nos debates, mas
também a falta de envolvimento. Planeje a interagcdo para que o tempo juntos seja

produtivo, incluindo questdes e tempo prévios, estimule a contrapartida.




- Planeje momentos sincronos que apoie a aprendizagem dos estudantes: ouca suas
dificuldades, colete e dirima davidas, oriente a organizacdo do estudo e do percurso

formativo.

- Esteja atento, nos momentos sincronos, a recorréncia de dificuldades que os estudantes
apresentam em um mesmo quesito da disciplina: antecipe problemas que possam ser

bloqueadores da aprendizagem.

- Seja empatico; a situacao esta realmente dificil para a maioria de nos, pense na situacao

dos estudantes.

- Viver a dificuldade da aprendizagem faz parte do processo formativo a que 0s
estudantes devem ser submetidos; ndo devemos impedi-los de passar pelas frustracGes
gue o processo de aprendizagem exige. Entretanto, orientacbes claras e objetivas,
comunicacdo presente e constante, auxiliam a enfrentarem as frustracdes e dificuldades.
Esteja disponivel, apoie, auxilie a terem consciéncia das escolhas e das dificuldades; isso

ndo é escolher ou resolver por eles.

- Seja claro nas orientacdes. Em cada comunicacao, seja claro para que o estudante
compreenda as exigéncias e o resultado esperado. N&o parta do principio de que todos

deve entender qualquer mensagem. Tenha riqueza de detalhes em suas comunicagoes.

- Apoie estratégias de comunicagao entre os estudantes. Se na normalidade das atividades
académicas nés orientamos o uso de monitorias e trabalhos em grupo, ndo devemos
deixar essas estratégias de estudos para tras, porque a ciéncia tem mostrado a validade

da aprendizagem entre pares.

- Nas decisGes metodoldgicas, adote atividades de ensino e aprendizagem que possibilite
a interacdo professor-aluno, aluno-aluno, aluno-professor. I1sso podera demonstrar mais
competéncias e conhecimentos adquiridos do que atividades tradicionais de respostas

entregues ao professor, além de permitir a aproximacao de todos.

- Valorize metodologias colaborativas de aprendizagem, e fomente, assim, o dialogo

entre os estudantes.

- Estimule e valorize o uso da cdmera nos encontros sincronos. A interacdo presencial

ndo sera substituida, mas a distancia fica diminuida quando nos vemos uns aos outros.




Esta perspectiva permite, até mesmo, avaliar melhor a comunicacdo porque podemos

associar as expressdes as falas, ampliando os aspectos afetivos da comunicacao.

4 O planejamento do ensino, da aula, dos estudos

Planejar o processo de ensino exige de ndés mais do que a selecdo de contetdos
disciplinares. Requer a organizacdo do trabalho pedagdgico, em que acbes de
planejamento, de desenvolvimento do ensino, e a realizacdo de atividades avaliativas se
estabelecem como processo, em movimento de retroalimentag&o. E preciso ter em conta
que a organizacdo do trabalho pedagdgico, ou o planejamento do ensino, propriamente
dito, deve ser pautado nas diferentes epistemologias dos campos de conhecimento;

contudo, ha condicGes didatico-pedagdgicas que podem ser refletidas em todas as areas.

- O plano de ensino deve ser um documento socializado com os estudantes. E o contrato
do professor com os estudantes. Ali constam as decisOes da aula: explique os ajustes
requeridos pelo ensino mediado por tecnologias. Questdes que impactam o
desenvolvimento da aula e os resultados dos estudantes podem surgir nesse momento de
contratacdo e serem reajustados em tempo de ndo comprometerem o desempenho do

processo de ensino e aprendizagem.

- O planejamento do processo de ensino deve considerar momentos tempestivos de
feedback das tarefas dos estudantes, ndo apenas nos momentos avaliativos. 1sso aumenta
a seguranca dos estudantes em relacédo a seus estudos. Também orienta aqueles que ainda
ndo conseguiram se situar no processo, oportunizando a superacdo de dificuldades ao

longo do caminho.

- Permita-se a reorganizacdo: o momento é de aprendizagem, em uma situacéo
excepcional pela qual nunca passamos. Se a avaliacdo processual da disciplina mostra
gue o caminho ndo foi o melhor, convide os estudantes a reorganizarem o plano de ensino.
Sim, € preciso ter o consenso deles, mas, antes, é preciso ser flexivel para adotar uma
estratégia assim. Busque um processo de ensino que seja realmente realizavel, para que

este momento ndo nos impeca de encaminhar aprendizagens.

- Compartilhe seu planejamento com seus colegas, seja de area, seja aqueles ja

experimentados no ensino hibrido, seja dos setores de apoio pedagogico. A troca de




experiéncias e de conhecimentos é uma rica fonte de aprendizagens, e pode nos ajudar a

tomar consciéncia das nossas proprias escolhas.

- Temos que considerar a elaboracao de um plano de ensino remoto que seja adaptado a
realidade desta modalidade; ele pode ndo ser igual ao plano de ensino da disciplina
presencial. O plano de ensino remoto deve ser um documento que oriente o estudo

remoto dos estudantes.

- Ao construir seu plano de ensino remoto, detalhe-o o mais ricamente possivel. No
modelo de ensino remoto os estudantes ndo tém os professores dizendo-lhes o que fazer,
todo o tempo. Por isso, eles precisam de uma clara e expressa instru¢ao para conduzirem

seus estudos.

- O planejamento do ensino mediado por tecnologias requer mais que apenas transcrever
a aula presencial para o ambiente virtual de aprendizagem. E preciso ajustes e
contextualizagdo ao modelo, considerando as variaveis deste processo de estudos,
abordando metodologicamente os contedos curriculares de modo adverso ao que

fariamos presencialmente.

- Como se trata de um plano de ensino remoto, ajustado ao ensino mediado por
tecnologias, defina toda a operacionalizacdo da disciplina neste documento: registre o
AVA, as plataformas de comunicagdo, 0s momentos sincronos e assincronos, as

metodologias integrativas entre pares, etc.

- Preveja formas de potencializar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
escolhido: ndo o use como mero depdsito de materiais e atividades. Crie espacos de
aprendizagem, utilize ferramentas de medicao da participacao, aprimore a interagao entre
0s estudantes.

- Ao planejar, considere que a expressdo "nativos digitais" pode nos dar uma ideia um
tanto falsa sobre habilidades dos estudantes com ferramentas tecnoldgicas de
aprendizagem, ou seja, ha um distanciamento entre a rotina virtual dos estudantes
(eximios consumidores de redes sociais, jogos online, ou seja, comunicantes digitais) e
0 uso intuitivo de plataformas de estudo remoto (ndo tém plena alfabetizacdo digital,

porgue esta vai além do uso social da tecnologia).

- Ao selecionar os objetivos da aprendizagem, reflita exatamente o que os estudantes

devem se dedicar para aprenderem. Os objetivos devem orientar o processo de estudos e




a aprendizagem: reflita um plano focado na perspectiva do estudante, pois 0 modelo de
estudo remoto mediado por tecnologias exige responsabilidade com a propria

aprendizagem.

- Ao selecionar os contetdos, defina uma apresentacdo geral para cada um deles, uma
contextualizagcdo. Considere propor uma breve revisdo antes de iniciar o contetdo

seguinte e apontar onde se deseja chegar (resultados).

- Na selecdo metodologica, se optar pelo uso de video aula, tenha atencdo ao tempo do
material: videos longos, que ultrapassam cerca de 20 minutos aumentam as chances de
dispersdo da atencdo dos estudantes. Se precisa trabalhar videos maiores, fragmente-os
e alogue-os de acordo com os contetidos de estudos.

- Ainda na selecdo metodoldgica, empregue a mesma l6gica a outros materiais da aula:
se precisar utilizar textos longos, seja livros, seja artigos, ou outros materiais escritos,

fragmente-os e intercale-os com atividades de reforgo ou de revisdo dos contetdos.

- Selecione o formato adequado das atividades, considerando prés e contras das
atividades: as atividades sincronas tém maior aproximacdo com a aula, permitindo uma
interacdo imediata, mas o planejamento deve considerar as questdes técnicas de conexao
e acessibilidade. Ja as assincronas tém a vantagem da flexibilidade e da adequacéo ao
ritmo do estudante, mas se distancia do formato da aula. Veja os objetivos da
aprendizagem para fazer estas escolhas.

- Ao planejar a disciplina, procure conhecer os recursos tecnoldgicos a que sua turma de
estudantes tem acesso. Adequar as atividades e instrumentos ira resultar em um melhor

desempenho dos estudantes.

- Planeje atividades diversificadas, de acordo com os topicos de estudos dos contetdos.
Lista de exercicios, exercicios tedricos (conceituais), estudos dirigidos, elaboracdo de
textos ou resumos, resolucéo de problemas ou casos, sdo atividades que podem estimular

a aplicacéo dos conceitos estudados.

- Ao planejar a aula, admita a possibilidade de utilizar instrumentos de comunicagéo
assincronos, como foruns ou chats, por exemplo, que valorizam a construcdo coletiva de
conhecimentos. Ambientes de participacdo coletiva estimulam a interagédo e podem

tornar evidente o nivel de apreensao conceitual dos estudantes.




- Considere o formato de documentos utilizados e disponibilizados: documentos em .pdf
tém mais adaptabilidade aos aparelhos de celulares, videos em streaming poupam
pacotes de dados, algumas plataformas de comunicacao tém uso ilimitado por algumas
operadoras, videos com legenda automatica atendem estudantes iniciantes que ndo tém

dominio de segunda lingua. Conheca seu publico para tomar essas decisoes.

- Cuide para que a selecdo de material de apoio, como artigos, videos, livros, ou
quaisquer outros adotados, apoiem a aprendizagem dos estudantes: eles ndo estdo

planejando a aula.

5 A relagdo tempo-contetdo

Adequar o processo de estudos a carga horaria da Unidade Curricular é outro ponto no
planejamento remoto que nos exige bastante cuidado. Essa ndo é uma equivaléncia
simples, porque a conversdo da carga horéria de aulas em conteudos para o estudo

remoto deve levar em consideragdo variaveis nao presentes em sala de aula.

- E preciso pensar que a aula é um esforco de sintese de todo o material que o professor
estudou, selecionou, analisou, testou: 2h de planejamento de aula ndo equivalem a 2h de
estudo remoto. Adapte o volume de materiais ao que o estudo remoto representa: um
trabalho de decodificacdo, de pesquisa, de leitura, de elaboracao de suas préprias sinteses,

que leva muito mais tempo do que o tempo de emprego dos contetdos em aula.

- Ter critérios para a definicdo de prazos para realizacdo e entrega de atividades é uma
questdo que definird o cumprimento por parte dos estudantes. Considere as muitas
variaveis interferindo no processo de estudo remoto: conectividade a internet, o horario
de trabalho de estudantes trabalhadores, o home office com criangas em casa. As muitas
dificuldades que nos atingem como profissionais também atingem os estudantes; planeje

um cronograma realista, flexivel e distribua o periodo de entrega.

- Apoie a adoc¢do de estrategias de estudos pelos estudantes: elas otimizam o tempo e

potencializam os resultados de aprendizagem.

- Ao avaliar o volume de contetido enviado para estudo e de tarefas requeridas, considere
gue os estudantes tém varias disciplinas para seguir em estudo remoto, mediado por

tecnologias. Ser realista € uma atitude compativel com os resultados esperados.




- Considere equilibrar as atividades em entregas individuais e em grupo, potencializando
a cooperacdo e a comunicacdo entre os estudantes: isso contribui para evitar a sobrecarga

dos estudantes.

6 A avaliagio no processo de ensino remoto

Avaliar em modalidades virtuais do processo de ensino e aprendizagem ainda nos parece
ser um dos maiores desafios a superar. O respeito a epistemologia das diversas areas do
conhecimento deve, também aqui, ser devidamente respeitado, para que encontremos
solucBes aplicaveis as realidades destas areas, em oposicdo a solug¢fes uniformizadoras

do processo avaliativo.

- Crie possibilidades para que a aprendizagem dos estudantes possa ser demonstrada e

expressada em diferentes oportunidades.

- Diversifique o processo avaliativo: P1 + P2 serd um formato que pode ndo mais
representar a aprendizagem dos estudantes, neste formato de ensino remoto. Quanto mais
compatibilizado estiver o processo avaliativo com o processo de estudos dos estudantes,

melhor podera ser a aferi¢do da aprendizagem deles.

- Considere privilegiar uma avaliacdo processual: valorizar o percurso do estudante e
seus feedbacks podem compor um portfélio de atividades que conduzem e compdem a
metodologia avaliativa.

- Considere privilegiar atividades avaliativas que valorizem o raciocinio e a aplicacéo
conceitual. Uma lista de exercicios pode ser respondida de modo exatamente igual pelos
estudantes; mas a solucdo para um caso, um problema, que demande uma explicitagéo

tedrica dificilmente tera a mesma construcao entre os estudantes.

- Crie questdes abertas que exijam que o aluno demonstre interpretacdo, raciocinio
analitico, complexidade do conteldo, criticidade e criatividade, novos questionamentos.
Evite questdes que privilegiam a reproducdo automatica porque sdo menos interessantes

nesse momento em que abrimos mao do controle.

- Adote o feedback por sinteses (dos estudos, das discuss@es, dos encontros, etc.): avalie

como o estudante demonstra o contetdo trabalhado ou estudado.




- Avalie as estratégias de estudo utilizadas pelos estudantes: resumos sistematizados,
fichamentos, elaboracdo de textos criticos, elaboracdo de questionamentos, entre outras

estratégias, podem demonstrar, de modo individualizado, a aquisi¢do de conhecimentos.

- Considere a adocao de avaliacGes orais, adequando-as as areas de conhecimento: pautar
essa proposta avaliativa em perguntas do tipo “Como vocé explica este
tema/contetido/exercicio para a turma?” pode levar os estudantes a demonstrarem suas

aprendizagens, sem o recurso da copia.

- Considere trabalhar com projetos: a aprendizagem por projetos pode culminar em
atividades avaliativas adequadas ao ensino remoto, porque 0 processo em si pode ser
avaliado, para além dos resultados finais.

- Avalie a adocao de solucdo de problemas ou casos como atividades avaliativas: exija a
aplicacdo de varios conhecimentos e competéncias ao problema/caso em questdo, de
modo que cada estudante demonstrara um nivel e uma resposta diferente, de acordo com

seu proprio nivel de abstracdo e construcdo do conhecimento.

- Considere a avaliagdo com consulta como viavel neste momento. Nao estara em
questdo a facilidade do processo, desde que haja a demonstracdo de competéncias e da
aquisicdo de conhecimentos, por meio da producdo de materiais discursivos, que

individualiza as respostas.

- Experimente testes que ndo tém “cara” de avaliagdo: a tranquilidade de ndo estar sendo
avaliado permite que os estudantes demonstrem aquilo que sabem ou ndo sabem ainda,
e colabora para um processo de avaliacdo diagndstica do desenvolvimento da disciplina.
Quizes sdo bons instrumentos durante as aulas sincronas, que podem colaborar com essa

abordagem.

- Incentive a autoavaliacdo. Ela pode trazer um dialogo interessante sobre o que foi

aprendido e aquilo que ainda se precisa aprender.

- Valorize o engajamento do estudante a aprendizagem: além de alimentar a motivacao,

orienta a construgdo de competéncias de gerenciamento de sua propria aprendizagem.

- Cuide da previsédo de avaliagdes sincronas: ha questbes tecnologicas que podem fugir

ao nosso controle.




- O decurso temporal para realizacdo de atividades, avaliativas ou ndo, deve ser coerente
com o processo de estudo remoto: considere as varidveis deste modelo para prever 0s

momentos avaliativos.

- A questdo do plagio pode ser um complicador nestes formatos avaliativos. Adotar
ferramentas de verificagdo e controle pode nos apoiar, mas, antes, precisamos dotar 0s

estudantes de valores éticos sobre a questéo.

- A credibilidade da prova virtual continua sendo um grande desafio: adequar 0s
instrumentos parece ser um caminho, até agora, viavel para iniciarmos uma cultura

avaliativa factivel com o modelo de estudos remotos.

- Exemplos de questionamentos que demonstram competéncias adquiridas (Fonte:
UMuinho, 2020):

- Compreender / demonstrar (O que quer dizer sobre... / D& um exemplo de ... /que

fatores ndo sdo considerados...)

- Aplicar conhecimento (Que teoria/conceito explica esta situacdo, que técnica/teoria

usaria para explicar, 0 que aconteceria se..., escolha, interprete, ilustre, preveja ...)

- Analisar diferentes conceitos/teorias (Em que medida Y se distingue de X; quais
sdo os argumentos que justificam X; de que forma Y se relaciona com X; contraste as
teorias Y e X)

- Fazer julgamentos informados (O que é mais importante? Qual teoria faz mais

sentido? Para esse caso, que método é melhor? Argumente, julgue...)

- Sintetizar (avaliar conceitos, factos) (Categorize, construa (um grafico, uma tabela,

...), crie (um modelo, uma proposta), desenhe, sintetize)

Finalizando, considere rever seu planejamento de ensino, tornando-o propicio ao estudo
dos estudantes. Apresentamos uma sugestéo de organizacdo do planejamento didatico-

pedagdgico para 0 ensino remoto, para apoiar essa proposta de revisao.




5.2 Planejamento para Ensino Remoto

(Roteiro Didatico)’

Unidade

Curricular/Disciplina

Unidade de Estudos

Periodo de Estudos

Objetivo(s) de Aprendizagem:

Ambiente Virtual de Aprendizagem:

Plataformas de Comunicago:

Subunidades

Roteiro de estudos

Material de apoio

Atividades a
desenvolver

Atividades
avaliativas

Especificar conteudos,
topico a tépico

Apresentar a sequéncia
didatica, a organizacéo e
desenvolvimento das aulas
sincronas, o que deve
orientar o estudo remoto

Definir o material de apoio
aos estudos, tdpico a tépico
(videos, leituras, livros,
etc.)

Definir atividades de
revisdo/fixagdo que 0s
estudantes devem
desenvolver no estudo
remoto (incluir aulas,
chats, féruns, grupos, etc.)

Definir atividades
avaliativas, prazos,
forma de avaliagdo,
tdpico a tdpico

7O Roteiro Didatico, como plano de aprendizagem dos estudantes, esta disponivel na pagina da Prograd em
https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/roteiro-didatico/.




5.3 Orientacbes Pedagdgicas para a
Avaliacdo no ERE®

Amanda Rezende Costa Xavier
Luciana Maria Oliveira Ribeiro
Edna de Oliveira

Diagramacéo:

Michelle Cristine Silva Toti

O que o momento que vivemos, de isolamento social e suspensdo de atividades

académicas, esta nos exigindo?

O atual momento de isolamento social nos exige a adocdo de um modelo de ensino
mediado por tecnologias digitais, quando temos em vista que medidas institucionais de
atendimento dos estudantes devem ser tomadas para minimizar os impactos que Vvirdo,
guando do retorno das aulas presenciais. Entretanto, adotar o modelo de ensino remoto
exige, por consequéncia, revisitarmos nossos referenciais sobre avaliagdo do processo

de ensino e aprendizagem, porque:

O modelo de ensino remoto coloca no estudante, potencialmente, o protagonismo do
processo de aprendizagem. Deste modo, além da necessidade de adequacdo de nosso
planejamento didatico-pedagdgico para tal realidade, devemos adaptar nossos processos

avaliativos.

O Conselho Nacional de Educacdo orienta as Instituicdes de Ensino Superior, neste
contexto que vivemos, a adotarem a substituicdo de disciplinas presenciais por aulas ndo
presenciais e a definirem a realizacdo das avaliagdes de forma remota, utilizando e
reorganizando os ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias disponiveis
nas IES para atendimento do disposto nos curriculos de cada curso (CNE, 2020, p. 18-
19).

8 Orientagdes disponiveis na pagina da Prograd em https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/roteiro-didaticol/.




Vamos refletir sobre a concepcdo de avaliacdo para este momento de ensino

remoto?

Avaliacdo é uma componente do processo de ensino e aprendizagem que deve valorizar
0 aprender como processo, valorizar a constru¢do do conhecimento, tomando 0s erros
como pontos diagnosticos da ndo efetivacdo da aprendizagem. Neste sentido, uma
concepgdo adequada de avaliacdo da aprendizagem é a avaliagdo formativa, pois ocorre
ao longo da formacéo do estudante, durante todo o periodo de estudos, valorizando o

processo de aprendizagem em seus distintos momentos e fases.

No processo de construgdo do conhecimento, a avaliacdo deve se caracterizar como
momento diagnostico, através do qual possibilita tomadas de decisdo que permitem

refazer e efetivar o ensino (Anastasiou, 1998).

A avaliacdo deve colocar-se a servico das aprendizagens, num processo de producdo de
sentidos, auxiliando tanto professor, quanto estudantes, orientando-os formativamente a
reverem avangos e vulnerabilidades e a construirem possibilidades de superagéo (Sordi,
2012).

O Ministério da Educacao orienta que na avaliacdo se deve considerar, além do produto
expresso nas notas dos estudantes, o processo pelo qual se deu essa aprendizagem (MEC,
2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), embora néo se referindo
diretamente ao ensino superior, prevé em seu Art 24 que a verificacdo do rendimento
escolar observarad critérios, dentre os quais: avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; obrigatoriedade
de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicfes de ensino em seus

regimentos (Brasil, 1996).

O Conselho Nacional de Educacéo define que devem ser incluidas orientagdes para a
conducdo de avaliacBes periddicas que utilizem instrumentos variados e sirvam para
informar a docentes e estudantes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas
(Parecer CNE/CP 776/1997; Parecer CNE/CES 583/2001; Parecer CNE/CES 67/2003).




Como podemos adaptar o processo avaliativo no modelo de ensino remoto?

Avaliar em modalidades virtuais do processo de ensino e aprendizagem ainda nos parece
ser um dos maiores desafios a superar. O respeito a epistemologia das diversas areas do
conhecimento deve, também aqui, acontecer, para que encontremos solucdes aplicaveis

as realidades das areas, em oposicao a solu¢des uniformizadoras do processo avaliativo

(Xavier, 2020).

Neste sentido, algumas alternativas ao processo avaliativo podem nos auxiliar neste

processo de adaptacao:

Avaliacdo Tradicional

Avaliacao Alternativa
(Ensino Remoto)

Consideracotes

Avaliacao Individual

P1+P2=N/2

Diferentes oportunidades
avaliativas, em concepcao
processual

A diversificacdo das
avaliacOes pode ampliar 0s
resultados dos estudantes,
uma vez adequada a
concepcao formativa de
avaliacdo

Avaliacdo especifica da
Unidade em sala de
aula

Portfdlio de atividades
(conjunto organizado das
atividades/produc6es/exper
iéncias/relatorios/etc.,
realizados pelos
estudantes, que
demonstram o percurso
formativo e que
compuseram as exigéncias
da disciplina/unidade
curricular/maédulo)

Evidencia a evolucéo
processual da
aprendizagem dos
estudantes, valorizando os
feedbacks incluidos neste
processo

Estudo de Caso (mobiliza
a aplicacéo dos contetdos
da Unidade em torno da
solucéo de um caso,
problema, situacéao)

O raciocinio e aplicacao
conceitual requer dos
estudantes mais que uma
resposta como produto.
Esse processo
individualiza a avaliagao
ao mesmo tempo que




Avaliacao Tradicional

Avaliacao Alternativa
(Ensino Remoto)

Consideracoes

Avaliacao Individual

evidencia os conceitos
assimilados

Questdes avaliativas
abertas (valoriza o
raciocinio analitico,
complexidade do
contetido)

Demonstram a
interpretacdo do estudante,
estimulando a criticidade e
a elaboracédo de novos
questionamentos e
distancia a reproducao
automaética

Avaliacéo Oral

Evidencia a assimilacdo
dos contetdos e pode ser
realizada a partir de
perguntas do tipo “Como
voceé explica este
tema/contetdo/exercicio
para a turma?”. Por ser
uma atividade sincrona, o
professor acompanha a
avaliacdo.

Avaliacdo Oral por
Podcasts

Tem a mesma finalidade,
mas em formato
assincrono, por meio do
envio no AVA
selecionado.

Projetos (proposta
pedag6gica amparada na
I6gica da pesquisa, que
estimula a criatividade, a
aplicacdo de
conhecimentos, a
colaboragéo, em torno de
um objetivo definido)

O desenvolvimento de
projetos pode englobar
diferentes conhecimentos,
conteldos, areas,
dominios, habilidades,
levando a uma avaliagao
integral do processo
formativo

Questionarios online
(GoogleForms;
Questionarios Moodle,
etc.)

A inclusdo de solicitacdes
para explicacOes
discursivas potencializa o
uso dos questionarios




Avaliacao Tradicional

Avaliacao Alternativa
(Ensino Remoto)

Consideracoes

Avaliacao Individual

Listas de exercicios

Listas de exercicios com
explicitacdo do caminho
percorrido para a resolugéo

Apenas as respostas da
lista de exercicios podem
néo evidenciar a
credibilidade da realizacédo
da atividade. Entretanto,
explicar a resolucao
individualiza o exercicio,
potencializando a
avaliacdo

Resumos/Resenhas/Rel
atdrios, Artigos, etc.

Resumos, Resenhas ou
Relatorios, Artigos, etc.
com inclusdo de um relato
de experiéncia

Incluir a exigéncia de
expressoes pessoais pode
demonstrar niveis
individuais de
aprendizagem

Avaliacoes Coletivas

Avaliacdo em grupos
em sala de aula

Avaliagéo por construcéo
colaborativa (Drive: Docs,
Forms, etc.; Wiki, etc.)

Ferramentas de construcéo
colaborativa do
conhecimento

Roda de discussdo em
sala aula

Féruns e Quizes

Ferramentas interativas
valorizam, na modalidade
virtual, a manifestacao e
participacao dos estudantes

Seminarios presenciais

Seminarios online

Possivel pela utilizagdo de
plataformas de
comunicagdo com
encontros sincronos

Autoavaliacao

Autoavaliagdo em
formulérios online

Amplia o diadlogo em torno
do processo de ensino e de
aprendizagem, apontando

caminhos a serem revistos

Autoavaliacdo entre-pares

Permite identificar a real
participacao dos estudantes
em atividades grupais
virtuais




Como organizamos a metodologia avaliativa da disciplina em ERE?

A disciplina/unidade curricular/médulo em ERE deve ser planejada para ser concluida
neste modelo, ou seja, deve efetivar os processos avaliativos condizentes a disciplina.
Sugerimos a adocdo do roteiro para planejamento do ERE, em conformidade as

especificidades de cada area de conhecimento®.

E aconselhado a diversificagdo do processo avaliativo, em uma concepgo processual de
avaliacdo. Tal diversificacdo oferece mais oportunidades de o estudante demonstrar sua

aprendizagem.

Além da diversificacdo do processo avaliativo, recomendamos cuidado quanto a previsdo
de avaliacdes sincronas. Deve ser levado em conta, no planejamento, que ha questdes
tecnoldgicas que podem fugir do controle do estudante ou do professor, como questdes
de conectividade e instabilidade de transmissdo, por exemplo. Neste sentido, o decurso
temporal para realizacdo das avaliagcbes deve ser coerente com o processo de estudo
remoto, tendo em consideracdo as varidveis inerentes a este modelo pedagdgico.
Contudo, se a avaliacdo sincrona for imprescindivel para o desenvolvimento da
disciplina/unidade curricular/médulo, esta previsdo deve contemplar a aplicacdo em
diferentes oportunidades ou com um periodo de realizacdo suficiente para contemplar

tais variaveis, o que excederia 0 tempo previsto e limitado de uma aula sincrona.

E desejavel que o processo avaliativo inclua momentos de avaliacdo de recuperagio
processual da aprendizagem. Neste sentido, a metodologia avaliativa deve ser composta
por processos de recuperacdo da aprendizagem, ao longo do desenvolvimento formativo,

em detrimento as avaliagdes finais pontuais.

A adocdo da recuperacdo processual da aprendizagem como parte da metodologia
avaliativa oportuniza resgatar e reincluir o estudante no processo formativo, ao longo do
desenvolvimento da disciplina. O inverso, ou seja, a preferéncia por uma metodologia
que privilegia a prova final em detrimento a recuperacdo processual, pode se mostrar
ineficiente nesse sentido do resgate do estudante, podendo, somente a prova final, ser
um momento tardio para o estudante se recuperar. A vista desta concepcdo, ndo

recomendamos a ado¢édo da prova final como metodologia avaliativa para o ERE.

9 Disponivel em https://docs.google.com/document/d/1AaTjiGKzoEXRRIw4g0-
awQgQyMIsVI1zQGhv27R8_r5E/edit)



https://docs.google.com/document/d/1AaTjiGKzoExRRIw4g0-awQgQyMIsVlzQGhv27R8_r5E/edit
https://docs.google.com/document/d/1AaTjiGKzoExRRIw4g0-awQgQyMIsVlzQGhv27R8_r5E/edit

Considerando que a avaliacdo de recuperacdo processual da aprendizagem é uma
concepgdo adequada a ser utilizada neste modelo de ensino remoto, 0 cronograma de
oferta em ERE ndo prevé periodo de avaliacao final. Deste modo, a critério docente, se
a avaliacdo final for uma atividade julgada imprescindivel a disciplina/unidade
curricular/médulo, o docente devera prevé-la dentro do periodo de realizacdo de sua
propria disciplina/unidade curricular/médulo, ou seja, dentro das 12 semanas de sua

disciplina/unidade curricular/mddulo, previstas para o ERE.




6 Consideracdes Finais

A suspensdo das aulas presenciais em virtude da pandemia da Covid-19 exigiu das
instituices a adocdo de medidas que permitissem a continuidade das atividades
académicas. A UNIFAL-MG se viu neste contexto e a implantacdo do REE foi a
alternativa encontrada para dar continuidade as atividades académicas, de forma remota.
Porém, diante das dificuldades encontradas, fez-se necesséario redefinir os planos para o
enfrentamento da situacdo imposta, levando a nova decisdo do 6rgdo maximo da
instituicdo, que suspendeu o calendario e as atividades académicas, objetivando construir

um minimo planejamento para a implementacdo do ERE.

Nesse quadro aconteceram as pesquisas REE, ERE | e ERE Il, em um contexto de
adaptacdo, buscando munir a gestdo, em especial a Pro-Reitoria de Graduacdo, de
condicdes para mapear a oferta e acompanhar aspectos qualitativos e quantitativos do
ensino remoto, para subsidiar um melhor planejamento para a tomada de decisdes

institucionais.

Tais pesquisas se mostraram relevantes, cujos resultados sinalizaram os desafios para a
implantacdo do ensino remoto, para a condi¢do de equidade aos discentes e para a
qualidade no processo de ensino e aprendizagem. Assim, as pesquisas ofereceram
informacdes diagndsticas para a gestdo, orientando suas acdes nas diferentes Pro-
Reitorias académicas, desde as de ordem financeira e tecnoldgica, como subsidios aos
estudantes com pacotes de internet e notebooks, quanto as de ordem pedagdgica, com a
elaboracdo de planos de formacdo que intensificaram a reflexdo e debate em torno de
temas como planejamento, metodologias ativas, ensino, aprendizagem e avaliagdo no

ensino remoto.

Além disso, as pesquisas direcionaram algumas questdes institucionais que poderao ser
implementadas no ensino hibrido e no cenario pés-pandémico, a exemplo da
necessidade de aprimoramento das plataformas virtuais de aprendizagem na instituicao,
para sua utilizacdo no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, de modo

permanente.
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