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RESUMO

Este estudo discute possibilidades de inclusdo social e racial no ensino superior brasileiro,
relacionando a educagdo matemadtica com as politicas de agdes afirmativas. Seu propoésito foi
compreender como a educacdo matematica poderia contribuir para a permanéncia € progresso
académico de estudantes de cursos superiores da area das ci€ncias exatas, beneficiarios de
acoOes afirmativas. A pergunta que norteou a pesquisa foi a seguinte: “No ensino superior,
para beneficiarios de agoes afirmativas de cursos da drea das ciéncias exatas, quais aspectos
da educa¢do matematica tém contribuido para sua reteng¢do e progresso académico?’”.
Utilizando-se uma abordagem de inquérito qualitativa e a metodologia de estudo de caso, a
producdo dos dados deste estudo foi dividida em duas etapas. Na primeira, caracterizada por
dados provenientes de uma pesquisa documental, buscou-se sistematizar informagdes que
pudessem fornecer um quadro mais amplo em relag@o ao tratamento das a¢des afirmativas nas
universidades federais da regido sudeste do Brasil. Na segunda etapa, realizaram-se
entrevistas semiestruturadas com docentes, gestores e estudantes beneficiarios de agdes
afirmativas ingressantes em cursos superiores da area das ciéncias exatas de duas
universidades federais brasileiras. Para a organizacdo e andlise dos dados, utilizou-se de
ferramentas analiticas da analise de conteido, tendo como perspectiva tedrica o inquérito
critico. O processo propiciado pela leitura e imersdo nos dados permitiu a atribui¢do de
palavras-chave e codigos, bem como a construgdo de categorias e¢ temas, os quais eram
comparados na medida em que mais analises eram feitas, modificando-se sempre que
necessario. Os resultados deste trabalho indicam que as politicas de agdes afirmativas
demandam uma ampla e profunda reflexdo tedrica, assim como a elaboragdo de propostas
educacionais especificas. Em especial, chamam a atengdo para as possibilidades de
engajamento da educagcdo matemdtica nas dimensdes de ingresso e permanéncia das agdes
afirmativas, enfatizando elementos significativos para a reten¢ao e progresso académico dos
estudantes beneficiados. Além disso, este estudo indica a existéncia de aspectos relevantes
para o fomento e a manutencdo das politicas de agdes afirmativas que estdo inseridos no
cotidiano de docentes que atuam em cursos de exatas, os quais se mostraram ligados tanto a
praticas pedagogicas e ndo pedagogicas quanto a perspectivas e anseios frente a utilizagdo e
tratamento destas politicas. Este trabalho também levanta reflexdes significativas para a
educacdo matematica sobre elementos que contribuiram para a integracao social e académica
no percurso universitdrio dos estudantes que participaram do estudo, bem como suas
estratégias e dificuldades académicas relacionadas com a matematica. Ademais, esta pesquisa
traz fortes indicios de que, mesmo com direitos especiais legitimados por meio das agdes
afirmativas, muitos estudantes continuam convivendo com a violéncia estrutural ao longo de
seu percurso na universidade, fato que pode influenciar diretamente sua permanéncia e
progresso académico. Estas questdes, que vao além do pedagdgico, mostraram-se conectadas
principalmente com a sobrevivéncia material na universidade e com as microagressoes
experienciadas diariamente por estes alunos, tanto em ambientes sociais quanto académicos
do campus.

Palavras-Chave: Ac¢do Afirmativa. Cotas. Violéncia estrutural. Microagressdes. Inclusdo.
Permanéncia. Progresso. Integragdo social. Integragcao académica.



ABSTRACT

This study addresses the possibilities of social and racial inclusion in the Brazilian higher
education system, establishing relationships between mathematics education and affirmative
action policies. The purpose of this study was to understand how mathematics education
contributes to the retention and academic progress of affirmative action students at Brazilian
federal universities from Science, Technology, Engineer, and Mathematics (STEM) programs.
The research question was the following: “In higher education, for beneficiaries of
affirmative action and those who study STEM disciplines, what aspects of mathematics
education contribute to their retention and academic success?” Using a qualitative research
approach and a case-study methodology, the data were produced in two stages. In the first
one, several documental data were organized and systematized in order to elaborate a general
framework about the treatment of affirmative action policies in the Brazilian federal
universities from the southeast region. In the second stage, semi-structured interviews with
faculty, managers and affirmative action students were conducted. These individuals were
involved in and enrolled in STEM programs from two Brazilian federal universities. In order
to organize and analyze the data, analytical tools of content analysis and the theoretical
perspective of critical inquiry, with a deep reading and immersion in the data, were used. This
process permitted the attribution of key words and codes as well as the construction of
categories and themes. They were compared, in accordance with which more analyses were
made, and modified as necessary. The results of this study suggest that affirmative action
policies demand broader, and at the same time more profound, theoretical reflection. In
addition, they suggest that these policies demand an elaboration of specific educational
proposals. Furthermore, this work addresses some possibilities for the engagement of
mathematics education on the dimensions of access to and permanence of affirmative actions,
emphasizing important elements for the retention and academic progress of affirmative action
students from STEM programs. Moreover, this study indicates the existence of aspects
relevant to the promotion and management of affirmative action policies in higher education,
which are inserted into a teacher’s everyday practice. These aspects were connected to both
pedagogical and non-pedagogical practices, as well as to anxieties and perspectives about the
treatment of affirmative action students. Furthermore, this work raises important
considerations for mathematics education regarding elements connected with the social and
academic integration of affirmative action students and their strategies for and academic
difficulties with mathematics learning. In addition, even though special rights were
legitimated through affirmative actions in Brazil, this research brings strong evidence that,
generally, affirmative action students continue living with structural violence throughout their
university course. This fact can directly influence their permanence and academic progress in
the university, as well as contribute to the creation of negative feelings about their lives. This
matter, which is in addition to pedagogical concerns, is connected with material survival
issues on campus, as well as with microaggressions experienced by these students every day
in both social and academic environments.

Key Words: Affirmative Action. Quotes. Structural Violence. Microaggressions. Educational
Inclusion. Persistence. Academic Progress. Social Integration. Academic Integration.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Em 2008, Giovane Fialho, um estudante de 20 anos de idade, recorreu a Justica
brasileira contra a decisdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) de nao o
admitir no processo seletivo para o curso de Administracdo de Empresas. Giovane ficou na
132% posi¢do, mas nao foi selecionado para uma das 160 vagas disponibilizadas para o curso.
Isso porque parte delas era reservada para estudantes pertencentes a grupos sub-representados.
Giovane se sentiu discriminado, visto que sua nota na prova de sele¢do havia sido superior a
de alguns candidatos admitidos através da politica de acdo afirmativa da UFRGS (ROCHA,
2010). Na ocasidao, a UFRGS designava 30% das vagas de todos seus cursos para estudantes
egressos da rede publica de ensino, sendo que metade deste percentual era destinada para
estudantes autodeclarados negros. Giovane era um estudante autodeclarado pardo e, pelo
critério racial', poderia concorrer as vagas reservadas. Entretanto, por ter cursado o ensino
médio em uma escola privada, Giovane nao pdde ser beneficiado por tal politica.

Nessa €poca, existia um grande debate no Brasil em relagdo ao uso de estratégias para
o acesso de grupos sub-representados a esfera universitaria, como a utilizada pela UFRGS.
Em 2008, diversas universidades publicas e privadas estavam comecando a utilizar alguma
forma de agdo afirmativa em seu processo seletivo. As chamadas “cotas”, como ficaram
amplamente conhecidas no pais, ja estavam sendo adotadas por universidades estaduais e
federais. Naquele ano, o governo federal brasileiro estava em um processo de incentivo para o
aumento das vagas universitarias de sua rede, através do Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni), com um macigo investimento
na ampliacdo de varios campi e constru¢do de novas universidades federais. Nesse periodo,
muitas destas, que estavam comegando a adotar as politicas de incentivos, possivelmente
assim o fizeram motivadas por receber os grandes recursos do Reuni, j& que uma de suas
diretrizes afirmava que a instituicdo deveria promover mecanismos de inclusdo social e racial,
com o intuito de garantir oportunidades de acesso e permanéncia para todos (BRASIL, 2007).
Ainda nesse periodo, uma ampliagdo dos incentivos para a rede privada de ensino superior
comecou a ser realizada no pais, por meio de um programa de oferta de bolsas integrais e
parciais para estudantes provenientes de familias de baixa renda, denominado Programa
Universidade para Todos (Prouni). Além disso, os financiamentos estudantis estavam

comecando a se tornar mais atraentes para esses estudantes.

! No Brasil, segundo IBGE (2013b), a populagio negra ¢ formada por individuos autodeclarados pretos ou
pardos.
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No ano em que Giovane recorreu a Justi¢a contra o resultado do processo seletivo da
UFRGS, as discussdes na sociedade brasileira sobre a legitimidade ou ndo das politicas de
acOes afirmativas estavam fervilhantes. Ainda hoje ha muitas controvérsias sobre esse
assunto, tornando o cendrio que envolve estas politicas uma area conflituosa. E isso independe
do contexto. De discussdes académicas até rodas de conversas nos botequins, quando a
questdo do acesso a universidade através de alguma politica afirmativa ¢ debatida, uma tensao
geralmente se manifesta. De forma geral, essa discussao comegou a se tornar mais evidente no
Brasil a partir do ano de 2001. Na III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, realizada
em Durban, Africa do Sul, o pais comprometeu-se a lutar contra a discriminagdo racial e a
elaborar estratégias para que agdes afirmativas fossem adotadas no ensino superior. Iniciava
uma primeira tensao, no contexto universitario, relativa ao uso ou ndo de politicas afirmativas,
e que posteriormente traria reflexos em diversos outros setores.

Em 2003, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) iniciou uma politica de
acdo afirmativa em seu processo seletivo, tornando-se a primeira universidade publica
brasileira a utilizar uma estratégia de admissdo voltada para estudantes pertencentes a grupos
sub-representados. No ano seguinte, a Universidade Federal de Brasilia (UnB) seguiu o
mesmo caminho e tornou-se a primeira universidade da rede federal a adotar uma politica
nesse sentido. A partir de entdo, o tema comecou a ser amplamente destacado pela midia
brasileira, influenciando, muitas das vezes, nos posicionamentos da sociedade. Campos, Feres
Junior e Daflon (2013) analisaram, em especial, um dos jornais de maior circulagdo do pais.
Segundo os pesquisadores, nos anos posteriores a 2004, os artigos opinativos explicitamente
contrarios as agdes afirmativas publicados pelo jornal superaram aqueles que se mostravam
favoraveis. Além disso, os autores destacaram que, entre 2001 e 2008, mais de 90% dos
editoriais que abordaram o tema mostraram-se contrarios as politicas afirmativas,
principalmente aquelas de cunho racial. E claro que esse movimento se refletiu na opinido da
populagdo, criando, muitas vezes, pseudoverdades referente ao assunto.

O tema acdes afirmativas € polémico, ndo importa onde as discussdes ocorram. Por
exemplo, uma pesquisa recente com estudantes de graduacdo de uma prestigiada universidade
federal da regido nordeste do Brasil mostrou que 84% dos estudantes entrevistados eram
contrarios as agdes afirmativas de cunho racial. A principal justificativa era a de que “todos”
os estudantes eram iguais, assim, em termos de capacidade intelectual, “todos” tinham
condi¢des de competir igualmente as vagas, independentemente de sua raga (CAMINO et al.,
2014). Com esse pensamento, todo o passado sangrento e a segregacdo racial sofrida pelo

negro na sociedade brasileira tornaram-se varidveis neutras € ndo interferiam na vida das
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pessoas.

No meio académico, influenciados ou ndo pela midia, os argumentos contrarios as
politicas de acdes afirmativas existem e sdo numerosos. Muitos afirmam que a universidade
ndo estd preparada para receber estudantes da rede publica de ensino, a maioria
despreparados, e que o nivel dos cursos tende a diminuir com a inser¢do desses estudantes.
Dados estatisticos sdo mostrados para corroborar esse argumento. Utilizam, por exemplo,
avaliagdes de ambito nacional e internacional em que as notas dos estudantes brasileiros
egressos da rede publica de ensino s3o consideravelmente baixas, principalmente nas
disciplinas de Portugués e Matematica. Nessa perspectiva, ao ingressarem na universidade,
esses alunos ndo teriam o nivel de conhecimento académico exigido pelos cursos. Ha ainda
argumentos que enfatizam que a reserva de vagas para estudantes pertencentes a grupos
minoritarios acaba por insulta-los, destruindo seu autorrespeito e sua imagem perante a
sociedade. Além disso, muitos dos que se declaram contrarios as agdes afirmativas no ensino
superior defendem que elas representam um perigo para a Constitui¢do, pois efetivam um
tratamento diferenciado, baseado em diferengas raciais e sociais. Defendem ainda que as
acoes afirmativas sdo injustas, pois muitos daqueles que sdo beneficiados e ingressam no
ensino superior ndo as merecem e que essas acdes tém “punido” os estudantes da classe
média. Em sua a¢do contra a decisdo da UFRGS, Giovane Fialho apresentou um argumento
semelhante a este ultimo. Segundo o candidato, “o sistema de cotas foi uma imposi¢do goela
abaixo, a universidade néo discutiu com a sociedade. E uma politica assistencialista como
tantas outras do governo, e essa despreza totalmente o mérito” (ROCHA, 2010).

Sandel (2014) destaca que os defensores das politicas de agdes afirmativas possuem
essencialmente trés argumentos favoraveis a sua utilizagdo. Tais argumentos sdo baseados nas
discussdes académicas ocorridas na sociedade norte-americana, mas que poderiam também
ser pensadas para o contexto brasileiro. O primeiro afirma que elas contribuem para que as
distor¢des em testes escolares padronizados entre certos grupos de estudantes (negros e
brancos, imigrantes € ndo imigrantes, pobres e ricos etc.) possam ser corrigidas. Existem
candidatos que apresentam um elevado potencial académico, porém, por questdes geralmente
relacionadas ao contexto social, ndo conseguem alcangar as notas minimas exigidas no
processo seletivo. Assim, as politicas de agdes afirmativas seriam importantes, pois
mitigariam tais resultados e ofereceriam oportunidades para que esses estudantes pudessem
aflorar todo seu potencial.

Outro argumento diz que as politicas de acdes afirmativas s3o uma forma de

compensar os danos que muitos grupos sofreram no passado e que, de certa forma,
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influenciam na vida de seus descendentes. A escraviddo imposta aos afro-brasileiros e aos
indigenas por dezenas e dezenas de anos seria um exemplo nesse sentido. Por meio dela, foi
construido um abismo em nossa sociedade, trazendo prejuizos incalculaveis para esses
grupos, os quais influenciam em diversas esferas da sociedade atual. Dessa forma, as ac¢des
afirmativas seriam uma possibilidade de combater as injusticas passadas no tempo presente,
contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa.

Um terceiro argumento advoga que as acdes afirmativas sdo importantes, pois
promovem a diversidade nos campi universitarios, contribuindo para formar um corpo
estudantil com vérias ragas e etnias e com backgrounds sociais e culturais distintos. Dessa
maneira, os estudantes teriam um ambiente académico mais rico em experiéncias de vida e
esta convivéncia contribuiria para a formagio profissional e pessoal dos estudantes’. H4 ainda
outros argumentos favoraveis. Por exemplo, muitas pesquisas apontam que, ap6s a graduacao,
estudantes de grupos sub-representados sdo mais propensos a se engajar em atividades civicas
e comunitarias, e que muitos deles acabam retornando para a comunidade de onde vieram.
Esta “retomada” incentiva outros membros do grupo a buscar uma carreira universitaria
(BOWEN; BOK, 2004).

A acdo de Giovane Fialho s6 foi julgada pelo Supremo Tribunal Federal Brasileiro
(STF) em 2012. Neste ano, Giovane ja estava formado. Cursara Licenciatura em Musica em
uma universidade privada. Ainda em 2012, o STF julgou outras duas ac¢des contra a utilizacao
de agdes afirmativas no ensino superior. Todas foram indeferidas e os ministros julgaram que,
no cendrio universitario, as politicas de acdes afirmativas sdo constitucionalmente legais.
Poucas semanas depois da decisdo do Supremo, o governo federal brasileiro aprovou uma Lei
que ficou nacionalmente conhecida como “Lei das Cotas”, segundo a qual as instituicdes de
ensino técnico e superior de sua rede de ensino deveriam reservar 50% de todas as vagas e de
todos seus cursos para estudantes egressos da rede publica de ensino, devendo metade desse
percentual ser destinado a estudantes com renda per capita familiar de até 1,5 salarios
minimos. Além disso, dentro dessa metade, deveria ser respeitado o percentual de estudantes
negros e indigenas da regido onde se localiza a universidade, com base nos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (BRASIL, 2012). A Figura 1 sumariza a distribui¢do das

vagas nas instituicdes federais de ensino segundo a “Lei das Cotas”.

* No contexto brasileiro, Ghiraldelli Jr. (2013) possui um argumento semelhante ao da diversidade. Neste caso, o
autor fala em termos de “convivéncia”.
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Quantidade de vagas
em cada curso
No minimo 50%

Alunos de escola Demais vagas
publica 8

50% 1
Independentemente de
renda

Renda < 1,5 salario
minimo per capita

[
Pretos, Pardos e Pretos, Pardos e

Indigenas, segundo
proporgao do Estado

— Demais vagas — DEINEIRELES

Indigenas, segundo
proporgao do Estado

Figura 1 - Distribuicdo das vagas nas universidades e institutos federais brasileiros.
Fonte: o autor, baseado em Brasil (2012).

Em meio a esse conflito de opinides e a essa tensdo nos mais variados ambientes da
sociedade, esta pesquisa pretende, de forma mais ampla, discutir novas possibilidades de
inclusdo social e racial na universidade brasileira, relacionando a educacdo matematica com
as politicas de acdes afirmativas. De forma mais especifica, o objetivo desta investigacao foi
compreender de que forma a educagdo matematica poderia contribuir para a permanéncia € o
progresso académico de estudantes beneficiados por politicas de ag¢des afirmativas de cursos
superiores da area das ciéncias exatas. Isso foi feito a partir da andlise e reflexdo sobre
diversos dados produzidos ao longo da pesquisa que envolvem aspectos variados da vida
universitdria, como pratica docente, gestdo académica e as experiéncias do estudante
beneficiado por estas politicas. A questdo que norteou este estudo foi a seguinte: “no ensino
superior, para beneficidrios de agoes afirmativas de cursos da drea das ciéncias exatas,
quais aspectos da educag¢do matemdtica tém contribuido para sua reten¢do e progresso
académico?” Posteriormente, em um capitulo apropriado, serdo feitas mais consideragdes
sobre os objetivos e a metodologia utilizada nesta pesquisa.

Talvez a pergunta que tenha guiado este estudo possa parecer discriminatoria. Alguém
poderia pensar que ja se parte do pressuposto de inferiorizar estudantes beneficiados por a¢des
afirmativas, afirmando que poderiam precisar de um tratamento diferenciado do ponto de
vista dos conteudos matematicos. E claro que ndo é essa a inten¢do. O intuito é discutir
questdes relacionadas a educagdo matematica que contribuam na busca por equidade nesse

nivel de ensino. No Brasil, ao longo dos anos, muitos grupos tém sido vitimas de uma
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violéncia estrutural, que tem causado impactos muitas das vezes mais catastroficos do que
uma violéncia objetiva, fisica. Nesse tipo de violéncia, ndo existe um agente especifico ou
uma instituicdo em especial que a pratique. Ela ¢ exercida através de diversas formas de
discriminacdo e acompanhada por discursos legitimadores. Devido a isso, estes grupos
possuem direitos especiais, que ultrapassam qualquer discurso assistencial ou de caridade.
Nesse sentido, as politicas de agdes afirmativas devem ser vistas como uma expressao de tais
direitos”.

O primeiro passo, de “abrir as portas” da universidade, foi importante, e a “Lei das
Cotas” desempenhou uma funcdo impar nesse sentido. Contudo, apenas esta abertura talvez
possa ndo ser suficiente. Ha outros aspectos® das politicas de a¢des afirmativas que sdo
importantes e influenciam na busca por equidade no ambiente universitario. Em alguns desses
aspectos, a educagdo matematica pode trazer contribuicdes significativas. Nesse sentido,
tenho encontrado inspiragdo em trabalhos e discussoes referentes a mathematics education for
social justice, bem como na educagdo matematica critica (ATWEH, 2009; D'AMBROSIO,
2012; FRANKENSTEIN, 1995; 2012; GUTSTEIN, 2006; 2012b; POWELL, 2012;
SKOVSMOSE, 2001; 2007; 2011; 2014; SKOVSMOSE; PENTEADO, 2011; VALERO,
2009; VITHAL, 2009). Essa inspiracdo tem orientado as discussdes e reflexdes referentes aos
aspectos das politicas de agdes afirmativas que dizem respeito a pratica do docente da area das
ciéncias exatas e também relativos a vida académica dos estudantes beneficiados. O intuito ¢
que as reflexdes levantadas neste estudo possam colaborar para que novas possibilidades de
inclusdo social e racial sejam discutidas no ensino superior brasileiro, evidenciando, em
particular, o papel da educagdo matematica frente a essas politicas. Nesse sentido, na
perspectiva adotada neste trabalho, educa¢do matematica ndo ¢ assumida de forma limitada.
Na verdade, considera-se que ela ultrapassa questdes de ensino e aprendizagem e pode
influenciar nas estruturas politicas e administrativas das instituicdes. Nas palavras de
Skovsmose (2007, p. 49),

Educagdo matematica pode ocorrer em quaisquer situagdes. Eu uso a palavra
educagdo matematica quando eu desejo me referir a situagdes onde os processos de
aprender e ensinar matematica estdo ocorrendo. Assim, a educagdo matematica
torna-se um rétulo que cobre tudo e eu desejo ignorar as conota¢des que indicam
apenas os processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem na escola. Educacdo
matematica ocorre em todo lugar.

De forma geral, o texto que compde esta tese estd dividido em quatro segdes. A

primeira se¢do, denominada Um panorama geral da pesquisa, ¢ dividida em trés capitulos. O

? Veja-se a discussdo no Artigo 1 da segio 3 desta tese.
* Veja-se a discussido no Artigo 3 da segio 3 desta tese.
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Capitulo 1 apresenta um quadro geral das politicas de agdes afirmativas no cendrio brasileiro,
evidenciando diversos teoricos que ilustram o conflito de opinides que cercam o uso destas
politicas no ensino superior. Este capitulo também aborda as principais ideias de John Rawls
e Ronald Dworkin sobre questdes relacionadas a justica e equidade, as quais tém inspirado as
ideias contidas no trabalho, no que tange a utilizagdo de politicas de agdes afirmativas. O
Capitulo 2 ¢ dedicado a discussdo dos procedimentos metodolégicos da pesquisa. Neste
capitulo sdo destacados detalhes sobre o caminho percorrido na produ¢do dos dados, bem
como a maneira como foram organizados, analisados e discutidos. Por sua vez, o Capitulo 3
traz resultados da analise dos dados produzidos na primeira etapa da pesquisa, feita a partir de
uma pesquisa documental. Neste capitulo sdo abordadas diversas informacdes referentes ao
tratamento das politicas de a¢des afirmativas nas universidades federais da regido sudeste do
Brasil. O propdsito foi estabelecer um panorama geral da utilizagdo dessas politicas e escolher
duas universidades para a realizacdo de entrevistas com professores, gestores e estudantes
beneficiados. Além disso, este capitulo também oferece subsidios para a compreensdo dos
possiveis aspectos que influenciam diretamente no tratamento das politicas de agdes
afirmativas no ambito universitario.

Na secdo 2, intitulada Documentarios, sdo destacados alguns episddios da pesquisa,
oriundos de entrevistas semiestruturadas com gestores, docentes e estudantes beneficiarios de
acOes afirmativas de duas universidades federais da regido sudeste do Brasil. Nos
documentarios sdo evidenciados trechos transcritos das entrevistas, bem como momentos de
reflexdes que surgiram durante as conversas. A se¢do 3 ¢ dedicada a discussdo dos resultados
da andlise dos dados produzidos durante as entrevistas semiestruturadas. Nesta secdo, escrita
em formato de Artigos Cientificos, sdo destacados resultados significativos da pesquisa, bem
como posicionamentos a respeito de aspectos-chave da investigacdo, como agdes afirmativas,
equidade e educacdo matemadtica. Em conjunto, os artigos que compdem esta se¢do sao
guiados pela pergunta diretriz da pesquisa. O Artigo 1, denominado “Affirmative actions in
terms of right and social justice”, foi escrito em conjunto com meu orientador, Prof. Dr. Ole
Skovsmose. Nele defendemos nosso posicionamento em relagdo as politicas de acdes
afirmativas, com base em amplo repertdrio tedrico. No Artigo 2, denominado “Equidade e
Educac¢do Matematica”, ¢ evidenciada a perspectiva adotada neste trabalho sobre o conceito
de equidade na educagdo matematica. Em especial, sdo destacadas quatro dimensdes na busca
por equidade em contextos nos quais a educagdo matematica pode atuar, relacionando-as com
as ideias de John Rawls.

No Artigo 3, intitulado “Engajamento da educag¢do matematica nas dimensoes das
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politicas de acoes afirmativas no ensino superior”, foram utilizados documentos oficiais e
diversas entrevistas para discutir formas de engajamento da educa¢do matematica frente as
dimensdes das politicas de ag¢des afirmativas no ensino superior. O intuito foi compreender
possiveis contribuigdes desse engajamento em relagdo a permanéncia € ao progresso
académico de estudantes beneficiarios de cursos da area das ciéncias exatas. No Artigo 4,
intitulado “Educag¢do Matematica e A¢oes Afirmativas: Possibilidades e Desafios para a
Docéncia no Ensino Superior”, sdo evidenciados os resultados da andlise dos dados
produzidos a partir de entrevistas semiestruturadas com docentes e gestores da area das
ciéncias exatas de duas universidades federais da regido sudeste do Brasil. O intuito foi
compreender as possiveis implicagdes das politicas de agdes afirmativas no cotidiano destes,
tratando sobre temas que geralmente ultrapassam a questdo do acesso. O Artigo 5, intitulado
“Para além do acesso: politicas de acoes afirmativas, educagdo matemdtica e a permanéncia
do estudante na universidade”, discute os resultados da analise dos dados produzidos a partir
de entrevistas semiestruturadas com estudantes de cursos da area das ciéncias exatas de duas
universidades federais da regido sudeste do Brasil. Este artigo busca contribuir para um
melhor entendimento dos aspectos que influenciam a trajetdria universitaria destes estudantes.

Finalizando a sec¢do 3, o Artigo 6, “Microagressoes e ensino superior”, foi escrito em
parceira com o Prof. Dr. Arthur B. Powell, durante meu estagio de doutorado na Rutgers, The
State University of New Jersey, nos Estados Unidos. A partir de uma ampla revisdo de
literatura e da andlise de entrevistas com estudantes beneficiados por acdes afirmativas da
area das ciéncias exatas, o artigo traz reflexdes sobre o conceito de microagressdes € suas
possiveis implicagdes para a permanéncia de estudantes pertencentes a grupos sub-
representados no ensino superior. Microagressdes sao formas sutis de insultos verbais, ndo
verbais e visuais, direcionadas a individuos com base em raga, género, etnia, classe social,
dialeto ou religido, frequentemente feitas automaticamente ou inconscientemente pelos
agressores, mas que sao capazes de causar um profundo impacto sobre a vida dos agredidos.
Neste artigo, trazemos exemplos de microagressdes no contexto da pesquisa e indicamos a
necessidade de mais pesquisas no contexto universitario brasileiro. Para finalizar, na secdo 4,
denominada Epilogo, sdao feitas as consideragdes finais deste trabalho, estabelecendo as
conexdes necessarias entre segdes anteriores no que tange as discussdes sobre os resultados da

pesquisa, bem como aos possiveis limites da abrangéncia deste estudo.
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Secao 1

Um panorama geral da pesquisa

Esta se¢do ¢ escrita em formato tradicional, de capitulos. O intuito é apresentar os
principais referenciais tedricos, relativos as politicas de a¢des afirmativas no ensino superior,
que serdo utilizados no decorrer do trabalho, muitos dos quais aparecerdo novamente em
secdes posteriores, principalmente naquelas relacionadas com a discussdo da andlise dos
dados produzidos na pesquisa. Nesta se¢do também sera evidenciada a metodologia utilizada
na pesquisa, o procedimento de produgdo dos dados e a forma como foram organizados e
analisados.

No final da secdo, serdo discutidos os resultados da primeira etapa da pesquisa,
provenientes de uma andlise documental. O objetivo desta etapa foi fornecer uma visdo geral
sobre o tratamento das politicas de acdes afirmativas nas universidades federais da regido
sudeste do Brasil, bem como elencar possiveis aspectos que as influenciam no contexto
universitario. Ao término da secdo serdo disponibilizadas as referéncias bibliograficas
utilizadas. Elas também aparecerdo no final do texto da tese, juntamente com as demais

referéncias das outras secdes.
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1 ACOES AFIRMATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

1.1 Expansio do ensino superior brasileiro

Desde o inicio da ultima década, o cendrio mundial vem apresentando uma
consideravel expansdo da educacdo superior. Globalmente, a porcentagem de matriculas em
cursos universitarios tem aumentado progressivamente. A demanda tem crescido de forma tao
rapida que muitos paises necessitaram ampliar os investimentos em infraestrutura e em
preparacdo adequada de profissionais. Contudo, mesmo com este aumento, a expansiao do
ensino superior ainda ¢ um desafio para muitas nagdes. A Africa-subsaariana, por exemplo,
possui a mais baixa taxa de participa¢do no ensino superior do mundo, com apenas 5% da
populacdo. Na América Latina, apesar de um aumento constante nos ultimos anos, o
percentual de matriculados no ensino superior representa menos da metade daquele existente
em paises da América do Norte e Europa (ALTBACH; REISBERG; RUMBLEY, 2009).

No Brasil, a expansdo universitiria segue a tendéncia mundial de crescimento.
Relatérios do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
comprovam numericamente este fato. No ano de 2001 havia pouco mais de trés milhdes de
matriculas em cursos superiores. Em 2014, essa quantidade chegou a 7,8 milhdes. Mas qual a
necessidade de uma nagdo obter um numero cada vez maior de individuos com diploma
universitario? Essa ¢ uma questdo para a qual existem varios argumentos. Um discurso
recorrente a relaciona com o desenvolvimento econdmico do pais, justificado pela demanda
cada vez maior de mao de obra técnica/especializada e capacidade de progresso tecnoldgico,
ambas disponiveis as necessidades de mercado. Como pontuado por Reisberg e Watson
(2010), no mundo globalizado, onde o sucesso econdmico estd diretamente ligado a
capacidade de gerenciamento de grande quantidade de conhecimento e tecnologia, a
existéncia de um capital humano desenvolvido e instruido ¢ fundamental.

Existem também outras justificativas que ultrapassam a dimensdo econdmica. Uma
delas afirma que o nivel mais elevado de educag¢do pode ser um dos eixos capazes de
promover transformagdes no cendrio social. Pesquisas mostram que estudantes universitarios
geralmente sdo beneficiados por aspectos que vao além do carater profissional (BAUM; MA;
PAYEA, 2013). Um estudo do Institute of Education of the University of London afirma que
alunos de Institui¢cdes de Ensino Superior do Reino Unido apresentaram uma tendéncia maior

de serem mais felizes, saudaveis e democraticamente tolerantes. Outra pesquisa, realizada nos
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Estados Unidos pela Washington Higher Education Coordinating Board, intitulada Key Facts
about Higher Education in Washington, alega que familias cujos pais ndo possuem o curso
universitario possuem trés vezes mais chances de viver abaixo da pobreza e necessitar de
servigos subsidiados pelo governo, concluindo ainda que um nivel maior de instrugdo, além
de promover a independéncia financeira, também se relaciona a individuos que apresentam
boa saude, menor propensdo a praticar atividades criminosas, maior participagdo nas elei¢cdes
e em trabalhos voluntarios (REISBERG; WATSON, 2010).

No Brasil hd muitos debates que circundam a expansdo do nimero de vagas na
educagdo superior. Pesquisadores tém criticado a forma como este aumento tem acontecido,
principalmente pelo fato de o maior nimero das vagas estar na iniciativa privada (CATANI,
HEY, 2007; CHAVES, 2010). Em 2014, 75% de todas as matriculas no ensino superior foram
feitas em institui¢des privadas. Muitos pesquisadores alegam que grande parte destas
instituigdes possui uma perspectiva voltada exclusivamente ao ensino, deixando de lado a
pesquisa e a extensdo, fato que contraria um dos principios do ensino superior brasileiro, que
¢ a indissocialibilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, alegam que a expansao
na rede privada de ensino tem contribuido para uma “mercantilizagdo” da educacio superior
(CATANI; OLIVEIRA; MICHELOTTO, 2013; CHAVES, 2010; RISTOFF; GIOLO, 2006;
SEGENREICH; CASTANHEIRA, 2009).

Outra circunstancia amplamente debatida no cenario brasileiro ¢ que, mesmo com um
aumento constante no niumero de vagas, o acesso ao ensino superior tradicionalmente nao
ocorre de forma socialmente e racialmente igualitaria. Candidatos brancos e com condic¢des
socioecondmicas mais privilegiadas acabam ocupando a maioria das vagas, principalmente
em cursos mais concorridos ¢ em universidades mais seletivas (CATANI; HEY, 2007;
MOROSINI; FRANCO; SEGENREICH, 2011; REISBERG; WATSON, 2010). Essa situagao
também tem ocorrido em diversos paises, como Estados Unidos, India, China, Africa do Sul,
Indonésia e Malasia (além de outros), que também enfrentam circunstancias semelhantes ao
cenario brasileiro (ALTBACH; REISBERG; RUMBLEY, 2009; BOWEN; BOK, 2004;
DESHPANDE; YADAV, 2006; JURDAK, 2011; SOWELL, 2004; THORAT, 2006;
WEISSKOPF, 2008).

Na tentativa de combater tais desigualdades, muitas nagdes elaboraram, apos, € claro,
pressdes de diversos grupos da sociedade, politicas de incentivos para grupos sub-
representados ingressarem no ensino superior, adotando estratégias como prioridade no
acesso, reserva de vagas com base em aspectos sociais, raciais e étnicos, bolsas de estudo e

financiamentos especiais. Estas politicas de incentivo sdo geralmente chamadas de agoes
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afirmativas e estdo associadas ao desenvolvimento de principios que buscam combater a
discriminacdo através da instituicdo de normas e critérios diferenciados para o acesso a
determinados bens ou servigos por individuos pertencentes a grupos especificos, na maioria
das vezes vulneraveis, possuindo como pano de fundo um ideal de equidade nesse acesso.
Conforme aponta Sowell (2004), estas acdes possuem diferentes nomenclaturas e aparecem
em diversos paises ao redor do mundo, apresentando objetivos semelhantes.

No Brasil, as politicas de ac¢des afirmativas sdo recentes se comparadas com as de
outros paises, como Estados Unidos, India, Malasia ¢ Reino Unido, que ja utilizam agdes
afirmativas hd vdarias décadas em 4reas como emprego, educacdo e na politica
(ARCHIBONG; SHARPS, 2013; SOWELL, 2004; WEISSKOPF, 2008). No ambito do
ensino superior, algumas universidades publicas brasileiras apresentam iniciativas desde
2003, por meio de programas de reserva de vagas ou aumento na nota do candidato no
processo seletivo para estudantes de determinados grupos, como negros, indigenas, estudantes
com deficiéncia fisica ou pertencentes a familias socioeconomicamente vulneraveis.

Como ja apontado anteriormente, apds uma variedade de discussdes e conflitos de
opinides, em 2012 as acdes afirmativas no ensino superior foram consideradas
constitucionalmente legais no Brasil. Em alguns Estados, como no Rio de Janeiro, por
exemplo, existe um tratamento semelhante ao da rede federal. Outros, como Sao Paulo, que
possui algumas das maiores universidades publicas do pais, ainda ndo possuem uma lei
especifica que regularize esta questdo, sendo que cada instituigdo possui seus proprios
critérios. Em universidades e faculdades privadas, as acdes afirmativas geralmente sdo feitas
por meio de convénios com os governos federal e estadual, incentivos fiscais, bolsas de
estudos e financiamentos especiais, sendo boa parte das acdes baseada nas condigdes
socioecondmicas dos estudantes”.

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar um panorama geral das politicas de agdes
afirmativas, buscando, de forma mais ampla, relatar o quadro no qual estas politicas se situam
no contexto nacional. Em seguida, serdo discutidas as principais ideias de dois importantes
filésofos politicos, John Rawls e Ronald Dworkin, relacionadas a questdes de justica e
equidade. O intuito ¢ fornecer uma amostra do profundo quadro conceitual envolvido nas

discussoes relativas as agdes afirmativas.

> Para uma melhor compreensdo das dimensdes de ingresso das politicas de agdes afirmativas no ensino superior,
veja-se o Capitulo 3 desta tese.
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1.2 As politicas de a¢des afirmativas no cenario brasileiro

A expressdo agoes afirmativas teve sua origem no inicio da década de 1960 nos
Estados Unidos, através do movimento do presidente J. F. Kennedy para nomear um conjunto
de politicas publicas e privadas que combatiam a discriminacdo social. Antes disso, em
meados de 1940, ja existiam discussdes que buscavam a criagdo de mecanismos legais para
impedir a existéncia de discriminacdo racial em sele¢des e recrutamentos do servigo publico.
Nesse periodo houve, inclusive, um dos primeiros casos envolvendo ag¢des judiciais
relacionadas a questdo do acesso ao ensino superior discutidos na Suprema Corte Norte-
Americana. Em 1945, um candidato negro chamado Heman Sweatt foi recusado no processo
de admissdo da Faculdade de Direito da Universidade do Texas. A universidade baseou-se em
uma lei estadual que afirmava que apenas individuos brancos eram habilitados a frequentar
cursos superiores no Estado. A Suprema Corte declarou que os direitos de Sweatt estavam
sendo violados, j4 que, segundo a Décima Quarta Emenda da Constituicdo dos Estados
Unidos, nenhum Estado poderia negar a um homem a igual protecdo perante suas leis
(DWORKIN, 2009).

No ano de 1965, o presidente americano Lyndon Johnson fortaleceu a politica de
acOes afirmativas e exigiu que empresas com contratos ligados ao governo federal colocassem
em vigor praticas ndo discriminatorias na contratagdo de empregados, bem como
desenvolvessem agdes afirmativas para combater os efeitos da grande discriminagdo ocorrida
nas décadas anteriores. Pouco tempo depois, a categoria género também passou a integra-las,
e em 1972 as mesmas exigéncias passaram a ocorrer nas instituicdes educacionais
(ARCHIBONG; SHARPS, 2013; BOWEN; BOK, 2004; OLIVEN, 2007; SANTOS, 2012;
SOWELL, 2004; WEISSKOPF, 2008).

No Brasil, seria possivel dizer que as politicas de acdes afirmativas ganharam
destaque’® em 1988, com a elaboragdo da atual Constituigdo, prevendo a prote¢io do mercado
de trabalho para a mulher e a reserva percentual de cargos e empregos publicos para pessoas
portadoras de necessidades especiais (BRASIL, 1988). No ordenamento juridico do Brasil,

em especial no texto constitucional, h4 aberturas para que medidas com o intuito de corrigir

% Em 1968 o governo brasileiro aprovou uma lei que fixava que escolas de ensino médio agricola e escolas
superiores de agricultura e veterinaria mantidas pela Unido deveriam reservar metade de suas vagas para
candidatos agricultores ou que fossem filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, e que residissem com suas
familias na zona rural (BRASIL, 1968). Esta lei vigorou no Brasil por 17 anos e ficou conhecida como “Lei do
Boi”. Os maiores beneficiados com esta lei foram filhos dos grandes fazendeiros e proprietarios de terras
brasileiros. Isso culminou em duras criticas e em 1985 houve a revogagdo desta lei.
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situacdes de exclusdo possam ser estabelecidas. Brito Filho (2013) destaca que estas podem
ser decorrentes de politicas publicas concebidas pelo poder executivo, como € o caso em que
o Poder Publico institui medidas de agdo afirmativa para a sua propria administragdo ou
através do estabelecimento de obrigagdes para os particulares. Um exemplo dessa situagdo
pode ser visto no artigo 93 da Lei n. 8.213, de 1991, que estabelece a reserva de postos de
trabalho para individuos com deficiéncia ou trabalhadores reabilitados no setor privado
(BRASIL, 1991).

As medidas também podem ser decorrentes da acdo do Poder Judiciario, como, por
exemplo, programas criados e implantados em virtude de uma ordem judicial, em que o Juiz,
caso seja constatada alguma discriminagdo, mande cessar tal pratica e determinar uma medida
de a¢do afirmativa, como instruir cotas para negros ou mulheres na admissdo de um emprego,
por exemplo. Por fim, as medidas de a¢des afirmativas podem ser instituidas pela propria
iniciativa privada, como no caso da Kaiser Aluminum Company, que criou um programa de
treinamento para ‘fungdes qualificadas’, onde, independentemente do tempo de empresa, para
cada individuo branco admitido um negro também ingressa no programa (BRITO FILHO,
2013).

No ambito da educacao basica brasileira, o inicio da discussdo acerca da implantagdo
de agdes afirmativas ocorreu no final da década de 1940, quando o Jornal Quilombo,
publicado entre 1949 e 1950 pelo grupo Abdias do Nascimento, expunha a ideia da entrada de
estudantes negros na educacdo publica e privada, como bolsistas do Estado (CARVALHO,
2003). Claro que isto ndo ocorreu. No caso do ensino superior, como ja mencionado
anteriormente, apenas no inicio do século XXI iniciou-se um significativo tratamento em
relacdo ao tema. O pais se comprometeu a lutar contra a discriminagdo racial e a elaborar
estratégias para utilizagdo de acdes afirmativas em prol de negros, pardos e indigenas, apos a
1II Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e
Intolerdncia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001. Antes disso, ndo
existiam politicas de carater étnico-racial no acesso as grandes universidades, principalmente
publicas, ignorando os resultados de pesquisas que apresentavam os negros e indigenas
brasileiros em situagao de exclusao (DAFLON; FERES JUNIOR; CAMPOS, 2013; OLIVEN,
2007; SOUSA; PORTES, 2011).

A preocupacao um tanto tardia do Brasil em desenvolver politicas de acesso ao ensino
superior também aconteceu em outros paises da América Latina. No Chile, por exemplo, esse
tipo de iniciativa teve inicio apenas por volta do ano 2000, quando algumas universidades

adotaram politicas para aumentar a diversidade étnica nos campi universitarios, incentivando
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0 acesso de povos nativos do pais, como os aimards, quéchuas € mapuches. Alvarado et al.
(2010) apresentam um mapeamento de diversas acdes realizadas neste pais. De acordo com os
autores, das 159 acdes das universidades chilenas, apenas 13 se identificaram como uma
politica de agdo afirmativa, basicamente divididas em trés eixos: programas voltados para
estudantes com necessidades especiais, acesso de povos origindrios e agdes em relagdo ao
género. Em particular, as universidades mais seletivas necessitaram de novas iniciativas, ja
que poucos estudantes do ensino secundédrio pertencentes a estes grupos minoritarios
apresentavam as qualificagdes exigidas para se matricularem nestas institui¢des. Isso fez com
que as universidades tivessem que escolher entre duas posi¢cdes um tanto quanto ambiguas:
seguir sem modificar seus critérios de admissdo e manter pouca representacdo das minorias
em seu corpo estudantil, ou modificar estes critérios, buscando obter uma representagdo mais
substancial. Segundo os autores, muitas delas escolheram o segundo caminho.

Na Colombia, as politicas de a¢des afirmativas se iniciaram no final da década de
1990. Basicamente, as acdes sdo voltadas para estudantes em condi¢des socioecondmicas
desfavoraveis, grupos minoritarios, como indigenas e afro-latinos, além de deficientes fisicos.
As mais comuns sdo a reserva de vagas, 0s cursos pré-universitdrios comunitarios, € a nao
exigéncia de notas minimas nas provas de selecdo para estudantes socioeconomicamente
desfavorecidos. A Universidade Nacional da Colombia, por exemplo, desde 1998 desenvolve
um programa especial de ingresso, denominado Programa de Admision Especial, o qual
reserva 2% de todas as vagas da universidade para indigenas e para os melhores alunos do
ensino médio de escolas publicas (SVERDLICK; FERRARI; JAIMOVICH, 2005). Neste
mesmo periodo, 0 México também iniciou diversas a¢des visando o ingresso de grupos sub-
representados na educacdo superior. De acordo com Linhares (2010), o governo mexicano
tem utilizado estratégias como concessdo de auxilios financeiros, ampliacdo da oferta
universitaria e programas que combinam apoio econdomico com uma transformacdo das
instituicdes de ensino superior que alojam a populagdo minoritéria.

De forma geral, h4d uma discussao recorrente, a respeito do tempo de duragdo de agdes
afirmativas na universidade. Neste sentido, ¢ possivel destacar uma situagdo que ocorreu em
uma das maiores universidades publicas norte-americanas. A Universidade da California foi
pioneira no estabelecimento de programas de agdes afirmativas para ingresso de minorias,
desde a década de 1960. Em 1994, cerca de um quinto de todos seus calouros pertenciam a
grupos minoritarios. De forma muito polémica, em 1995, os regentes da universidade optaram
por interromper programas de incentivo que fossem fundamentados no critério racial, tanto na

admissao de estudantes, quanto no desenvolvimento de programas pedagogicos. Poucos anos
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depois, os indices de estudantes calouros pertencentes a grupos minoritarios naquela
universidade tornaram-se baixissimos, semelhantes aos da década de 1960. Isso fez com que,
no ano de 2001, a universidade voltasse a admitir, de forma automatica, os melhores
estudantes da rede publica de ensino, fato que elevou novamente o numero de estudantes
negros na instituicdo. Contudo, esta acdo ocorreu de forma mais abrangente em campi
considerados menos expressivos € em cursos menos seletivos (OLIVEN, 2007).

Observando o exemplo da universidade da Califérnia, ¢ possivel questionar se as
universidades possuem condi¢des para estipular algum tempo de validade para os programas
de acdes afirmativas. Como destacado anteriormente, no ensino superior publico federal
brasileiro as ac¢des afirmativas foram estipuladas por Lei. Contudo, foram limitadas a um
periodo de dez anos, sendo que, passado esse prazo, uma comissdo do Governo seréd criada
para reavaliar a necessidade de continuacdo ou ndo da obrigatoriedade das agdes afirmativas.
O intuito de uma politica nesse sentido ¢ de promover a igualdade, sendo que, alcancada, ¢
natural que se encerre. Mas pode acontecer que, assim como na Universidade da California, a
desigualdade reapareca, ou que talvez continue existindo mesmo apds esse periodo. Por isso ¢
importante uma avaliagdo, como propde a Lei brasileira, no sentido de estudar o impacto na
sociedade universitaria que as politicas de ag¢des afirmativas propiciaram. Conforme aponta
Brito Filho (2013), em muitos casos a desigualdade ndo sera debelada tdo rapidamente. As
vezes € necessaria a passagem de duas ou mais geragdes para que ocorra O acesso a
determinado bem de forma igualitaria entre os membros de determinados grupos sub-
representados e o restante da sociedade.

Estes e outros assuntos foram, e ainda sdo, pertinentes ao contexto brasileiro,
principalmente por serem as agdes afirmativas um tema recente. Nao houve, e ainda ndo ha,
um consenso académico sobre a utilizagdo dessas politicas. Muitos pesquisadores, como
Schwartzman (2008), Seiffert ¢ Hage (2008), Sousa e Portes (2011) e Ghiraldelli Jr. (2013)
defendem sua utilizagdo, afirmando que, em um pais com tanta desigualdade, as agdes
afirmativas podem propiciar formas diferenciadas de incluir estudantes de grupos sub-
representados no ensino superior, o qual historicamente ¢ frequentado, em sua grande maioria,
por membros da elite brasileira, os quais tiveram mais oportunidades ao longo de suas vidas,
como frequentar boas escolas e se preparar melhor para os exames de selecdo, por exemplo.

Schwartzman (2008) aponta que a correlagdo entre o resultado final da selecdo e o
desempenho posterior ao ingresso nas profissdes ndo ¢ perfeita. Por isso defende que a prova
do processo seletivo ndo seja o Unico critério de admissao, e que as universidades ampliem a

presenca de pessoas de diferentes condi¢des sociais e raciais. Seiffert e Hage (2008, p. 140-
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141) destacam que

ao entendermos que as instituigdes de ensino superior sdo espagos de contradicdo,
reprodugdo e legitimagdo da ascensdo social, que tém favorecido amplamente as
elites brasileiras, reconhecemos que se constituem também em arena e via
privilegiada de disputa pela democratizagdo da sociedade brasileira, com a
participagdo mais efetiva de movimentos sociais anti-racistas e anti-sexistas, do
campo e da cidade, entre outros.

Outros pesquisadores, como Goldenberg e Durhan (2007) e Maggie e Fry (2002),
alegam que programas de agdes afirmativas, como as cotas raciais, por exemplo, poderiam
representar um retrocesso da sociedade brasileira, ja que seria admitida pela primeira vez na
republica uma distingdo legal entre negros e brancos. Ainda, Oliven (2007) destaca a
existéncia de varios discursos na academia brasileira que enfatizam as dificuldades estruturais
de nossas universidades publicas. De acordo com a autora, sdo elas que desenvolvem a maior
parte da pesquisa no pais, com cada vez menos recursos. Assim, trabalhar com estudantes
pertencentes a grupos sub-representados, geralmente egressos de escolas basicas consideradas
de menor qualidade, poderia gerar um novo encargo aos professores, pois seriam obrigados a
fornecer um atendimento especial a um grupo de estudantes a priori despreparados para
cursos superiores mais seletivos. Outra questdo seria que tais alunos teriam menos condigdes
para adquirir livros e equipamentos necessarios para o curso € também aumentaria a taxa de
evasdo, ja que muitos deles precisariam trabalhar para se sustentar. Nesta visdo, seria
necessario melhorar a qualidade das escolas publicas, principalmente de nivel médio. A

autora critica tais argumentos ao destacar que

¢ interessante constatar certa contradicdo naqueles que, achando que as
universidades publicas ndo terdo recursos materiais ¢ humanos para atender um
pequeno nimero de alunos com mais dificuldades académicas, transferem o
problema para as escolas publicas de nivel médio, que atendem a grande maioria dos
alunos das familias com menor poder aquisitivo e baixo capital cultural (OLIVEN,
2007, p. 44).

Outro questionamento comum ¢ que os alunos beneficiarios de acdes afirmativas
apresentariam maior propensdao a abandonar os estudos, e a ser mais reprovados nas
disciplinas do que seus colegas. Contra tal argumento, Santos (2012) apresenta dados que
comparam o rendimento de alunos ingressantes através de ac¢des afirmativas para alunos da
rede publica de ensino com o de seus pares que ndo ingressaram por essa via no processo de
admissao da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Ao observar os coeficientes de
rendimento no primeiro € no nono semestre de diversos cursos de graduacdo, o autor
constatou que, na maior parte dos casos, o coeficiente de ambos os grupos de estudantes
melhorou com o passar do tempo. Além disso, o rendimento dos alunos beneficiados por

acoes afirmativas com coeficiente entre sete e dez superou o dos demais, fato ocorrido em
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cursos tradicionais como engenharia elétrica, ciéncias da computagdo, quimica e farmacia. Na
area de matemadtica, ciéncias fisicas e tecnologia, a reprovagdo de ingressantes por agdes
afirmativas decorrente de faltas ocorreu em menor nimero em mais da metade dos cursos da
instituicdo. Nesta mesma universidade, Queiroz e Santos (2010) compararam dados referentes
ao jubilamento, eliminacdo do curso em funcdo de faltas e ndo efetivacdo de matricula, em
relacdo a estudantes beneficiados e ndo beneficiados por agdes afirmativas no ingresso.
Contrariando a ideia de que os primeiros tendem a abandonar seus cursos devido a auséncia
de “mérito académico”, os autores discutem dados que apontam para um desempenho
significativo desses estudantes em cursos de todos os “prestigios” da universidade.

Contudo, considero que ndo devemos nos apegar a pesquisas de comparagdo de
rendimento entre beneficiados e ndo beneficiados por agdes afirmativas. Esta questdo ¢
complexa, e depende, muitas das vezes, de agdes pds-ingresso desenvolvidas pelas
instituicdes. Por exemplo, Mendes Junior (2014) mostrou uma situacdo diferente daquela
apontada no caso da UFBA por Queiroz e Santos (2010), ocorrida na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ). Segundo o pesquisador, em média, os coeficientes de rendimento
de estudantes da primeira turma de cotistas’ desta instituigio foram inferiores aos dos
estudantes ndo cotistas, sendo que a diferenca de desempenho ndo diminuiu com o passar do
tempo. Isso mostra que a questdo do desempenho académico ¢ complexa. Neste sentido, ndo
devemos utilizar este argumento com o intuito de corroborar ou ndo a utilizagdo de agdes
afirmativas no ensino superior.

Todas as questdes discutidas até aqui sdo uma pequena amostra das varias e intensas
discussdes em torno das politicas de agdes afirmativas no ensino superior que permeiam o
cenario brasileiro nos ultimos anos. Em outros paises, as discussdes t€ém sido muito
semelhantes®. Contudo, a dificuldade em aceitar, ou ndo, politicas sociais e raciais como as
acoes afirmativas estd muito ligada a discursos do senso comum, influenciados, muitas das
vezes, pela midia. Para realmente se posicionar contra ou a favor, ¢ preciso uma discussao
sobre conceitos de justica e de equidade. No caso de Giovane Fialho, apresentado nas
consideracdes iniciais deste trabalho, poder-se-ia questionar se o STF agiu com justica em
relacdo a sua decisdo. A resposta dependerd da perspectiva de justi¢a subjacente. Na visdao do
liberalismo igualitario de John Rawls e de Ronald Dworkin, por exemplo, o fato de se

reservar vagas para grupos sub-representados em cursos universitarios ndo viola os direitos de

70 termo “cotista” é muito utilizado no Brasil para se referir ao estudante que ingressa no ensino superior
beneficiado por alguma agéo afirmativa.
¥ Vejam-se, por exemplo, Sandel (2014), Sowen (2004), Ghosh (2006) e Thorat (2006).
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nenhum candidato. Dworkin ¢ um critico de Rawls em muitos aspectos relativos & concepcao
de justica, entretanto ¢ possivel dizer que o pensamento destes dois fildésofos politicos
direciona-se no sentido favoravel a adog@o de estratégias como as agdes afirmativas em nossa
sociedade. Neste sentido, na proxima secdo, serdo discutidas as principais ideias destes dois
importantes filosofos politicos, as quais serviram como inspira¢do para o posicionamento

subjacente as politicas de acdes afirmativas no ensino superior que sustenta este trabalho.

1.3 John Rawls e Ronald Dworkin: as acoes afirmativas sdo justas?

O liberalismo igualitirio’ é uma das vertentes da filosofia politica na qual é possivel
encontrar um consideravel respaldo tedrico em relacdo a utilizagdo de politicas de agdes
afirmativas no ensino superior'’. John Rawls, seu principal representante, reacendeu a
discussdo sobre o ideal de uma sociedade justa, com cidaddos livres e iguais, por meio da obra
Uma Teoria da Justica, de 1971 (RAWLS, 2002), fornecendo um novo animo para as
reflexdes da filosofia politica, bem como ao debate sobre as bases de uma sociedade justa.
Rawls abriu espaco para uma série de trabalhos posteriores que o seguiram na mesma tarefa,
com posicionamentos muitas das vezes diferenciados, mas que também procuraram
compartilhar os fundamentos da moralidade politica liberal-igualitdria. Dentre estes, ¢
possivel mencionar os trabalhos de Ronald Dworkin. Conforme aponta Gargarella (2008),
mais do que criticar, Dworkin busca aperfeigcoar o igualitarismo de Rawls, em uma tentativa
de mitigar algumas aparentes imprecisdes em sua teoria da justica. Mesmo com diferengas em
suas concepgdes, Rawls e Dworkin podem ser vistos como dois personagens importantes
cujas teorias fornecem subsidios que sustentam a utiliza¢do de politicas de ac¢des afirmativas
no ensino superior.

Segundo Rawls, a equidade ¢ a base articuladora da justi¢a. Sua teoria busca combater
a tese utilitarista que prioriza o bem em relagdo ao justo, a ideia libertaria de Estado-minimo e

o que Rawls denomina de “intuicionismo”, formado por variadas intui¢des sobre justica, sem

’ Vejam-se Werle (2012), Gargarella (2008) e o Capitulo 3 de Kymlicka (2006) para uma discussdo mais
completa sobre o liberalismo igualitario.

% Nio significa que todos os assim chamados liberalistas igualitarios sejam favoraveis as politicas de agdes
afirmativas. Vejam-se Feres Junior e Campos (2013) para uma discussdo mais detalhada sobre este assunto. Ha
outras vertentes que também justificariam a utilizagdo de politicas de agdes afirmativas, como o
comunitarismo, o multiculturalismo e a teoria do reconhecimento. Neste capitulo, limito-me a discutir apenas a
vertente do liberalismo igualitario.
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nenhuma estrutura''. A justica como equidade proposta por Rawls (2003) busca administrar
as desigualdades de vida entre os individuos, resultantes de posi¢cdes sociais de partida, de
vantagens naturais ou de eventualidades historicas. A ideia central ¢ que as desigualdades
sociais e econdmicas sdo permitidas apenas se beneficiarem os membros menos favorecidos
da sociedade. Isso ndo implica uma obrigacao de distribuicdo igualitaria de bens e riquezas,
mas que os consensos basicos sejam estabelecidos de forma equitativa. Os dois principios de

justica de Rawls afirmam que:

(a) cada pessoa tem o mesmo direito irrevogavel a um esquema plenamente
adequado de liberdades basicas iguais que seja compativel com o mesmo esquema
de liberdades para todos; e

(b) as desigualdades sociais e econdmicas devem satisfazer duas condigdes:
primeiro, devem estar vinculadas a cargos e posi¢cdes acessiveis a todos em
condigdes de igualdade equitativa de oportunidades; e, em segundo lugar, tém de
beneficiar ao maximo os membros menos favorecidos da sociedade (RAWLS, 2003,
p. 60).

O primeiro principio € relativo a igualdade formal e a liberdade entre as pessoas. Sua
funcdo ¢ incluir todos os individuos na estrutura basica da sociedade, de forma que possuam
uma situacdo de igualdade legal, garantindo assim suas liberdades bésicas: liberdade de
pensamento e consciéncia, liberdades politicas e de associagdo, as liberdades incluidas na
nocao de integridade da pessoa e aquelas abarcadas pelo Estado de direito. Tais liberdades sdo
definidas pelas regras publicas da estrutura bésica da sociedade e sdo estabelecidas e
asseguradas pelas instituigdes mais importantes, por meio de direitos e deveres estipulados
por elas. A delimitagdo destas liberdades torna tais institui¢des menos abrangentes, evitando
assim que interfiram umas nas outras. Dessa forma, quando se tem um sistema de regras
formatado e aceito por todos, esses principios passam a regular os sistemas das institui¢cdes
basicas.

Na perspectiva de Rawls, o primeiro principio sempre prioriza o segundo. Dessa
maneira, uma liberdade basica s6 pode ser restringida em nome da liberdade, ou seja, elas s6
podem ser limitadas ou negadas a fim de defender uma ou vérias outras liberdades bésicas, e
jamais em nome do bem publico ou de valores perfeccionistas'”. Essa restrigio continua
valida “mesmo quando os que se beneficiam da maior eficacia ou compartilham a maior soma

de vantagens sdo aqueles mesmos cujas liberdades basicas sdo limitadas ou negadas”

'O intuicionismo, segundo Rawls (2002), é entendido como uma variedade de principios fundamentais que
podem entrar em conflito, oferecendo diretrizes contrarias em certos casos. Além disso, salienta que ndo existe
uma regra de prioridade para comparar esses principios entre si.

"2 Por “bem publico” e “valores perfeccionistas”, Rawls faz referéncia a nog¢io de “bem” que aparece nas
doutrinas morais teleoldgicas utilitaristas e perfeccionistas, respectivamente. Tais nogdes sdo definidas
independentemente da nogo de justo, enquanto satisfacdo dos interesses, dos desejos ou das preferéncias dos
individuos.
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(RAWLS, 2000, p. 150).

O segundo principio ¢ dividido em duas partes. A ordem lexical também deve ser
seguida. As desigualdades devem ser ordenadas de uma forma que sejam, ao mesmo tempo,
consideradas vantajosas para todos, dentro dos limites razoaveis. Ainda, devem ser vinculadas
a posicdes e cargos publicos acessiveis a todos os individuos. Esse principio € relativo aos
interesses materiais das pessoas, orientando a aloca¢do dos bens primarios, sociais e
econdmicos. Este principio também estimula a cooperagdo social e colabora para que a
igualdade democratica seja mantida.

Mas o que Rawls quer dizer com “condi¢des equitativas de oportunidades”? O proprio
Rawls aponta que esta pode se tratar de uma nogao dificil e ndo totalmente clara. Salienta que
“talvez sua fung¢do possa ser inferida das razdes pelas quais ela ¢ introduzida: para corrigir os
defeitos da igualdade formal de oportunidades — carreiras abertas a talentos — no sistema da
chamada liberdade natural” (RAWLS, 2003, p. 61). Esta nocao pode ser pensada da seguinte
forma: criam-se todas as possibilidades para que todos venham a participar da corrida,
independentemente de sua classe social ou raca. Por exemplo, criam-se programas de satde
para os mais pobres, escolas publicas, etc. A ideia ndo ¢ que apenas cargos publicos e
posigdes sejam abertos no sentido formal, mas que todas as pessoas tenham uma chance
equitativa de ter acesso a eles. Segundo Rawls, “supondo que haja uma distribuicdo de dons
naturais, aqueles que t€ém o mesmo nivel de talento e habilidade e a mesma disposi¢do para
usar esses dons deveriam ter as mesmas perspectivas de sucesso, independentemente de sua
classe social de origem, a classe em que nasceram e se desenvolveram até a idade da razao”
(RAWLS, 2003, p. 61-62). Dessa forma, em termos gerais, a igualdade equitativa de
oportunidades significa a igualdade liberal. Para alcangar seus objetos, ¢ preciso impor certas
exigéncias a estrutura basica, além daquelas exigidas pela igualdade formal. O intuito ¢ que
ndo exista, por exemplo, concentracdo excessiva da propriedade e riqueza, principalmente
aquelas que levam a dominagao politica.

A ultima parte do segundo principio, chamada de principio da diferenca, ¢ uma
caracteristica importante da perspectiva de Rawls e traz consigo a ideia do liberalismo
igualitario. Promover vantagens aos mais desfavorecidos e alcancar uma justa igualdade de
oportunidades entre os individuos ¢ o objetivo em ultima instdncia de sua justica como
equidade. O ministro do Supremo Tribunal Federal Brasileiro relator das agdes contra as
politicas de a¢des afirmativas julgadas em 2012, entre elas a de Giovane Fialho, destacada nas
consideracdes iniciais desta tese, citou este principio ao dar voto favoravel a utilizagdo das

acdes afirmativas no ensino superior brasileiro.
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Segundo Rawls (2003, p. 90-91), o principio da diferenca estabelece que, “por maiores
que sejam as desigualdades em termos de renda e riqueza, e por mais que as pessoas queiram
trabalhar para ganhar uma parte maior da produgdo, as desigualdades existentes devem
efetivamente beneficiar os menos favorecidos. Caso contrario, as desigualdades nio sdo
permissiveis”. O principio da diferenca exige que, sendo alto ou baixo o nivel geral de
riqueza, as desigualdades existentes devem satisfazer a condi¢do de beneficiarem os outros
tanto como a ndés mesmos. Nesse sentido, Rawls (2003, p. 175) enfatiza que o principio da
diferenga ¢ um principio de reciprocidade: “as institui¢cdes sociais ndo devem tirar vantagem
de contingéncias tais como talentos naturais, posi¢ao social inicial, boa ou ma sorte no curso
da vida, sendo de uma maneira que beneficie a todos, inclusive os menos favorecidos”. O
proposito do principio da diferenca ndo ¢ o de penalizar aqueles mais capazes por serem mais
afortunados em termos de talentos naturais. Ao invés disso, ele propde que “para nos
beneficiarmos ainda mais dessa boa sorte temos de treinar e educar nossos talentos e coloca-
los para funcionar de um modo socialmente util e que beneficie aqueles que tém menos”
(RAWLS, 2003, p. 224).

Conforme aponta Kymlicka (2006), em conjunto, os dois principios de Rawls formam
uma “concepcdo especial” de justica e tentam oferecer uma orientacdo sistematica que o
intuicionismo ndo seria capaz. Estes principios apontam que alguns bens sociais sdo mais
importantes do que outros e ndo podem ser sacrificados para melhorar outros bens. As
liberdades iguais t€ém prioridade sobre a igual oportunidade, que, por sua vez, tem prioridade
sobre os recursos iguais. Porém, “dentro de cada categoria, permanece a simples ideia de
Rawls — uma desigualdade s6 pode ser permitida se beneficiar os menos favorecidos”
(KYMLICKA, 2006, p. 56).

A sociedade bem-ordenada, segundo Rawls (2003), ¢ interpretada como um
empreendimento cooperativo que visa a vantagem de todos. Ela age com um sistema justo de
cooperagdo por meio de seus cidaddos, pessoas morais, livres e iguais, que consideram a si

mesmos e aos outros como tais nas relagdes politicas e sociais. Segundo Rawls,

os membros de uma sociedade bem ordenada s8o pessoas morais no sentido de que,
a partir do momento em que atingem a idade da razdo, todos possuem e reconhecem
nos demais um senso de justica, bem como uma compreensdo do que é uma
concepedo do seu bem. Os cidaddos sdo iguais na medida em que se consideram uns
aos outros como detentores de um direito igual de determinar e de avaliar de
maneira ponderada os principios primeiros de justica que devem reger a estrutura
basica da sociedade. Eles s@o livres na medida em que pensam ter o direito de
intervir na elaborag@o de suas intuigdes comuns em nome de seus proprios objetivos
fundamentais e de seus interesses superiores. Entretanto, na condigdo de pessoas
livres, eles ndo se consideram ligados de forma indissolivel a perseguicdo de fins
particulares que podem ter num momento dado, mas antes como capazes de revisar e
de modificar esses fins com base em argumentos racionais e razoaveis (RAWLS,
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2000, p. 55).

A estrutura basica da sociedade ¢ o trago essencial de sua concepgao contratualista de
justica e € o objeto primdrio da justica politica e social. Ela é o contexto social de fundo
dentro do qual as atividades de associagdes e individuos ocorrem. Uma estrutura bésica justa
garante o que Rawls denomina de background justice (justica de fundo). Por meio da
estrutura bésica sao distribuidos os direitos e deveres fundamentais pelas institui¢des sociais
mais importantes. Além disso, determinam a divisdo das vantagens provenientes da
cooperagdo social. Segundo Rawls (2003), os principios de justica devem ser aplicados a esta
organizagdo. Isso implica que Rawls ndo pretende elaborar um entendimento moral
abrangente de justi¢a que seja aplicavel a questdes praticas cotidianas. Ao contrario, salienta
que um aspecto importante da justica como equidade ¢ que nela “a estrutura basica ¢ o objeto
primario da justica politica (...). Isso ¢ assim em parte porque os efeitos da estrutura basica
sobre as metas, aspiragdes e o carater dos cidaddos, bem como sobre suas oportunidades e sua
capacidade de tirar proveito delas, sdo profundos e estdo presentes desde o inicio da vida”
(RAWLS, 2003, p. 14). Para Rawls, ¢ nesta estrutura que se encontram os principais motivos

das desigualdades:

A menos que a estrutura basica seja regulada ao longo do tempo, distribuicdes
iniciais justas de todo tipo ndo garantem a justi¢a das distribui¢des posteriores, por
mais livres e equitativas que as transagdes particulares entre individuos e
associagdes possam parecer quando consideradas localmente e separadas das
institui¢des de fundo. Isso porque o resultado dessas transag¢des, tomadas em seu
conjunto, ¢ afetado por todo tipo de contingéncias ¢ de consequéncias imprevisiveis
(RAWLS, 2003, p. 75).

Para John Locke, por exemplo, se os bens foram distribuidos de forma justa, qualquer
distribuicdo posterior sera justa. Rawls ndo concorda com essa ideia, por isso defende que os
principios de justica devem ser aplicados a estrutura basica da sociedade e que sejam criados
artificios no intuito de regular a sociedade nas suas variadas relagdes. Nesse sentido, a justica
como equidade busca eleger um modelo que seja baseado na igualdade de bens primarios,
que sdo 0s meios necessarios para que alcancemos um ideal de boa vida. Eles podem ser
divididos em dois grupos. O primeiro ¢ formado pelos bens distribuidos diretamente pelas
instituicdes sociais e incluem renda e riqueza, oportunidades e poder, direitos e liberdades. O
segundo grupo estd ligado a aspectos naturais como saude, inteligéncia, imaginacdo, vigor
fisico e talentos, os quais sdo afetados pelas instituigdes sociais, mas ndo sdo distribuidos
diretamente por elas.

Rawls propde um procedimento que pretende estabelecer os principios bésicos de

justica, os quais devem gerir uma sociedade democratica. Partindo de uma situagdo hipotética,



37

os representantes da sociedade, em uma “posicao original” de igualdade, fariam um contrato
utilizando esses principios, para depois formularem uma constituicdo e criarem as instituigdes
onde a cooperacao social se manifestaria. Nesta posi¢ao original, os individuos estariam em
uma situag¢do de igualdade, pois seriam cobertos por um “véu da ignorancia”, que ndo lhes
permitiria conhecer seus proprios interesses, nem ao certo sua posicao na sociedade. Ou seja,
estes representantes ndo conheceriam a classe social a que pertenciam, ndo saberiam seus
gostos, caracteristicas psicoldgicas, sorte na distribuicdo dos talentos naturais (como forga,
beleza e inteligéncia, por exemplo) nem conheceriam sua concep¢do de bem. Para Rawls, esta
situacdo hipotética descreve uma posi¢do inicial de igualdade. A este argumento junta-se o
argumento intuitivo da igualdade de oportunidades, o qual apela a intui¢do de que o destino
dos individuos ndo deve depender das circunstancias em que, por acaso, se encontram, mas
sim de suas escolhas. Ou seja, ninguém merece ter suas escolhas e ambi¢des negadas pelo fato
de pertencer a certa classe social ou possuir determinada raga. Estes dois argumentos
procuram defender a concepcdo de igualdade que fornece um suporte mais apropriado as
nossas intui¢des de igualdade e justica.

As pessoas na posi¢do original estdo tentando garantir o melhor acesso possivel aos
bens primarios que as capacitam a conduzir uma boa vida. Elas possuem varios principios de
justica a disposi¢@o. Por exemplo, poderiam escolher um principio totalmente igualitario para
a distribuicdo dos bens primarios. Apesar disso, Rawls afirma que esta escolha seria
irracional, principalmente quando certas desigualdades (aquelas patrocinadas pelo principio
da diferenga, por exemplo) melhoram o acesso de todas as pessoas aos bens primarios. Outra
possibilidade seria escolherem principios utilitaristas que conduzissem as instituicdes basicas
da sociedade a distribuir os bens primdrios de forma a maximizar o bem-estar geral. Contudo,
ha um risco de que alguns deles terminem em alguma posicdo da sociedade que deve ser
sacrificada para se alcancar esse bem-estar. Como diz Kymlicka (2006, p. 83), “isso faz do
utilitarismo uma escolha irracional, em certas descri¢des de racionalidade, pois ¢ racional
assegurar que seus direitos e recursos basicos sejam protegidos, mesmo que, com isso,
diminua a sua chance de receber beneficios acima e além dos bens bésicos que vocé busca
proteger”. Rawls defende que, dentre os possiveis principios de justica que seriam adotados
na posic¢ao original, seus dois principios de justica seriam escolhidos.

Segundo Rawls, a posicdo original garante a universalidade e a imparcialidade na
justica como equidade, sendo que os consensos basicos sdo estabelecidos de forma equitativa.
O véu da ignorancia permite que estes consensos sejam, de fato, equitativos, pois faz com que

os individuos ndo saibam em qual grupo estariam inseridos. Ele ¢ um teste intuitivo de justica.
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Se quisermos garantir uma distribuicao justa, o responsavel pela distribui¢do nao pode saber a
parte que lhe caberd. Os individuos na posi¢ao original devem estar situados simetricamente,
para que sejam considerados como representantes de cidadaos livres e iguais. Neste sentido,
Rawls salienta que “o dado de ocuparmos uma certa posi¢do social ndo ¢ uma razio valida
para que aceitemos, ou esperemos que outros aceitem, uma concep¢ao da justica que favorega
0s que ocupam essa posi¢do” (RAWLS, 2000, p. 221). Um exemplo'” bem simples das
implicac¢des do véu da ignorancia poderia ser ilustrado da seguinte forma: imaginando-se, em
uma posi¢do original de igualdade, que fosse necessario escolher um entre trés tipos de
distribui¢des de bens primdrios para uma sociedade de trés pessoas:

a) 10: 8: 1

b) 7: 6: 2

c)5:4:4

Qual destas distribuigdes garantiria um melhor acesso aos bens primarios? Segundo
Rawls, seria racional adotar uma estratégia maximin, isto é, maximizar aquilo que teriamos se
acabassemos ficando com o minimo ou em uma pior posicdo. Em outras palavras, nossa
intui¢do de justica nos conduziria a escolher (¢), mesmo esta possuindo a menor quantidade
de bens primarios disponiveis e a menor utilidade média em relagdo as outras distribui¢des. O
problema com as duas primeiras distribui¢des ¢ que existe alguma chance de que a vida seja
completamente insatisfatoria. Coberto pelo véu da ignorancia, o responsavel pela escolha nao
saberia qual seria a sua posi¢do nesta sociedade e consequentemente qual seria sua quantidade
de bens primarios. Como cada um de nos possui apenas uma vida, seria irracional aceitar a
chance de viver de forma insatisfatoria.

Em Rawls (2003) ndo hd uma discussdo em especial referente a utilizagdo de politicas
de a¢des afirmativas no ensino superior. Contudo, seus principios de justica, em especial o
principio da diferenca, fornecem novas possibilidades para discussdes neste sentido,
principalmente aquelas pautadas em aspectos socioecondmicos. Para Rawls (2003, p. 83), os
menos favorecidos sdo aqueles “que pertencem a classe de renda com expectativas mais
baixas”. Dessa forma, aparentemente Rawls aborda lateralmente a questdo das diferencgas
raciais, de género e etnia, ndo admitindo critérios ndo econdmicos para operar seus principios
de justi¢a. Afirma que, se utilizadas de forma correta, “as distingdes de género e raga dao
lugar a outras posigdes relevantes as quais uma forma especial de principio de diferenca se

aplica (...). Esperamos que numa sociedade bem-ordenada em condi¢des favoraveis, com

1 Kymlicka (2006).
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liberdades bésicas iguais e igualdade equitativa de oportunidades garantidas, género e raca
ndo determinem pontos de vista relevantes” (RAWLS, 2003, p. 93). Isso poderia mostrar certa
dificuldade em amparar as agdes afirmativas de cunho racial em sua justica como equidade.

Segundo Feres Junior e Campos (2013), essa dificuldade existe, pois envolve a
questdo da interpretacdo. Por um lado, Rawls afirma que ndo ha necessidade de se considerar
raca, género ou etnia no plano de uma teoria ideal. Por outro lado, fornece varios indicios de
que tais posicdes devem ser consideradas em uma sociedade onde sdo determinantes na
producdo de desigualdades injustificaveis. Por exemplo, afirma que “a justica como equidade,
e outras concepcdes liberais semelhantes a ela, seriam por certo seriamente defeituosas se
carecessem dos recursos para articular os valores politicos essenciais para justificar as
instituigdes legais e sociais necessarias para garantir a igualdade das mulheres e das minorias”
(RAWLS, 2003, p. 93). Concordando com Feres Junior ¢ Campos (2013), mesmo faltando
clareza nessa questdo, uma interpretacdo da teoria de Rawls sugere que, em sociedades nas
quais a posi¢do étnico-racial tem marcado desigualdades significativas, politicas que
objetivem a promog¢ao da igualdade e combatam tal efeito nocivo sdo claramente justificaveis.
No cendrio brasileiro, por exemplo, ndo ¢ dificil identificar desvantagens sociais e
econdmicas ligadas a grupos étnicos e raciais'”.

Por sua vez, Ronald Dworkin lida diretamente com a questdo das a¢des afirmativas.
Argumenta que critérios raciais podem ndo ser os padrdes corretos para a universidade decidir
sobre aqueles candidatos que serdo aceitos ou ndo em seus cursos, mas o mesmo vale para
critérios intelectuais, ou quaisquer outros conjuntos que venham a ser elaborados. Conforme
Dworkin (2009, p. 369) destaca, o “programa sera justificado unicamente se servir a uma
politica adequada, que respeite o direito de todos os membros da comunidade de serem
tratados como iguais”. Dworkin argumenta que as pessoas tém razdo em desconfiar das
classificagdes baseadas em aspectos raciais, ja que por muitas vezes elas sdo usadas para
negar, ao invés de respeitar o direito das pessoas a igualdade, causando diversas injustigas.
Contudo, alerta que mais injusti¢as estardo sendo cometidas se ndo forem estabelecidas as
distingdes necessarias para seu entendimento. Segundo Dworkin (2009), os programas de
admissdo que utilizam critérios raciais podem ndo atingir os objetivos imaginados por seus
defensores. Esta ¢ a questdo que deveria estar no cerne dos debates. Entretanto, salienta que
ndo podemos corromper esse debate imaginando que tais programas sdo injustos mesmo

quando funcionam.

' Veja-se o Artigo 1 da segdo 3 desta tese.
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Em sua concepgao de justica, Dworkin busca um ideal que ¢ baseado na igualdade de
recursos (DWORKIN, 2011). Este ideal ndo se baseia em termos de uma igualdade “estrita”
de recursos, mas que sua distribuicdo seja sensivel as escolhas que as pessoas realizam e, ao
mesmo tempo, seja insensivel as circunstancias. Dessa forma, Dworkin parte da premissa
fundamental de que, tirando as diferengas atribuidas as escolhas das pessoas, a distribui¢ao
dos recursos em uma sociedade, em principio, deva ser igual. Seu proposito € criar principios
objetivos validos que justifiquem a ordem social e juridica concreta. Dworkin vé a liberdade
como consequéncia da igualdade, diferentemente de Rawls, que vé as liberdades basicas
como um principio que ndo pode ser desfeito, a ndo ser pela protecdo da propria liberdade. A
igualdade de recursos proposta por Dworkin (2011) busca conciliar a igualdade com a
liberdade e a moralidade com a ética. Sua teoria ¢ complexa e envolve o uso de leildes,
regimes de seguro, liberdade de mercado e taxagao.

A liberdade, segundo Dworkin (2011), consiste em fazermos aquilo que desejamos
com os recursos que foram distribuidos de forma justa. Ela deve ser defendida porque ¢ algo
necessario para a igualdade. Segundo Dall’ Agnol (2005), Dworkin considera uma proposi¢ao
injustificada a tese de Rawls de que qualquer individuo racional teria preferéncia, possuindo
as mesmas condi¢cdes minimas de vida satisfeitas, a incrementar a liberdade e ndo a riqueza
material, demonstrando uma visdo conservadora do carater das pessoas. Dall’Agnol (2005)
destaca que, na concep¢do de Dworkin, mesmo sob o véu da ignorancia, os individuos nao
necessariamente contratariam os dois principios de justica de Rawls. As pessoas “poderiam
arriscar e assumir principios de justica ndo igualitarios achando que estariam em posi¢des de
vantagem sobre os demais. Portanto, segundo Dworkin, a tentativa de Rawls de mostrar que
as liberdades basicas sdo mais importantes do que as diferencas econdmicas e sociais
simplesmente ¢ falha” (DALL'AGNOL, 2005, p. 57).

Dworkin, basicamente, critica dois pontos que sdo marcantes em Rawls, relativos ao
alcance de sua teoria. Afirma que esta ¢ insensivel demais aos dons proprios de cada
individuo e ndo ¢ suficientemente sensivel as ambig¢des individuais. Por exemplo, uma pessoa
com graves afei¢des fisicas, mas com um salario um pouco maior do que outro individuo,
estaria, segundo Rawls, melhor que este ultimo, mesmo que os recursos provenientes de seu
saldrio ndo pudessem dar conta dos excessivos gastos médicos demandados por suas
desvantagens naturais (GARGARELLA, 2008). Isso porque, na teoria de Rawls, a posi¢ao
dos que estdo em pior situagdo sdo dadas em termos da posse de bens primarios de tipo social
(direito, oportunidades, riqueza, etc.) e ndo em fun¢do dos bens primarios naturais (talentos,

capacidades mentais ou fisicas, etc.).
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Kymlicka (2006) traz um exemplo que evidencia a critica de Dworkin sobre uma
possivel falta de sensibilidade as ambigdes pessoais presente na teoria de Rawls: imaginemos
duas pessoas em circunstancias sociais e naturais idénticas, possuindo o mesmo talento e o
mesmo historico social. Uma delas quer jogar ténis o dia todo e para isso trabalha em uma
fazenda apenas o tempo necessdrio para obter recursos suficientes para comprar um lote,
construir uma quadra e sustentar seu estilo de vida desejado (alimentacdo, vestuario e
equipamentos). O outro individuo, com um lote semelhante, comeca a produzir uma horta,
consumindo e vendendo verduras. Se o mercado funcionar livremente, embora tenham
comegado com a mesma parcela de recursos, logo o horticultor terd mais do que o tenista. Por
meio de seu trabalho, o horticultor utilizou sua parcela inicial e acabou gerando um fluxo de
renda maior e mais estdvel. O tenista, em pouco tempo, esgotard sua parcela inicial de
recursos e com seu trabalho esporadico na fazenda s6 conseguird sustentar seu jogo de ténis.

Caso o tenista ndo seja beneficiado pelas desigualdades criadas pelo maior trabalho do
horticultor, o principio da diferenca levaria o governo a impor impostos e a transferir parte
dos lucros deste ultimo para o tenista, que agora carece muito de renda. Nesse sentido, o
principio da diferenga criaria inequidade ao invés de mitiga-la"> (KYMLICKA, 2006).
Dworkin busca resolver esse tipo de dificuldade. Afirma que um esquema distributivo deve
ser insensivel a dotagdo e sensivel a ambigdo, ou seja, € injusto que as pessoas sejam
desfavorecidas por desigualdades de circunstancias, mas também ¢ injusto que se exija que
outra pessoa pague pelos custos de minhas escolhas.

Para expor sua teoria, assim como Rawls, Dworkin parte de uma situagao hipotética, a
partir de um leildo, que ¢ realizado por ndufragos em uma ilha isolada e deserta. O leildo tem
por objetivo distribuir os recursos existentes na ilha de forma a respeitar o principio da
igualdade. Todos os naufragos comegam com um total igual de poder de compra (100 conchas
de mariscos). Apés a definicdo das regras, os bens seriam leiloados e arrematados em
importancia e na quantidade que os ndufragos entendessem conveniente, de acordo com a
concepcao de boa vida de cada um. Dessa forma, cada individuo se tornaria responsavel pelas
escolhas que fez durante o leildo, que poderia ser repetido diversas vezes até que todos os
participantes ficassem satisfeitos com o resultado, ndo preferindo o pacote de bens de outros
ao seu proprio pacote. Em outras palavras, para que a distribui¢do dos recursos possa ser

considerada igualitaria, o “teste da cobiga” deve ser satisfeito: apos a divisdo, nenhum

' Contudo, cabe salientar que os principios de justica de Rawls, incluindo o principio da diferenca, sdo aplicados
na estrutura basica da sociedade e ndo para casos particulares, como o exemplo do tenista e do horticultor
discutido por Kymlicka.
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individuo prefere o quinhdo de outrem a seu préprio quinhdo.

Na teoria de Dworkin, ndo ha a presenga de um véu da ignorancia. No momento da
distribuicdo dos recursos, as escolhas das pessoas sdo feitas com base em todas as
informagdes disponiveis a elas, decidindo “que tipo de vida procurar munidas de um conjunto
de informagdes sobre o custo real que suas escolhas impdem a outras pessoas e,
consequentemente, ao estoque total de recursos que pode ser equitativamente utilizado por
elas” (DWORKIN, 2011, p. 86). Como aponta Ferraz (2007), a escolha do leildo hipotético
como mecanismo mais adequado para alcangar uma distribuicdo igualitdria na ilha deserta
expressa o lugar fundamental que a liberdade ocupa na concepcao de igualdade de Dworkin.
Representando o mercado em condig¢des ideais, o leildo hipotético seria o inico mecanismo
capaz de distribuir os recursos, levando em conta a diversidade de preferéncias entre as
pessoas e também as escolhas que tal diversidade implicaria. O leildo também permitiria que
as pessoas arcassem com o custo justo de suas escolhas, que seria medido de acordo com a
importancia que o bem escolhido tem para os demais participantes do leildo.

Se o teste da cobica ¢ satisfeito, as pessoas sdo tratadas como iguais, pois as diferencas
entre elas simplesmente refletem suas diferentes escolhas, ambi¢des e crengas relativas a boa
vida. Cada um paga os custos de suas proprias escolhas. Além disso, este modelo pressupde
ajustes feitos apos a distribuicdo. Segundo Dworkin, as desigualdades que ocorreriam a partir
da utilizagdo dos recursos inicialmente distribuidos, por conta das escolhas, dos talentos das
pessoas ou de circunstancias involuntarias (doengas ou catastrofes, por exemplo), poderiam
ser corrigidas por mecanismos como 0s seguros ¢ tributagao.

Para Kymlicka (2006), uma das principais barreiras para implantar a teoria de
Dworkin no mundo real ¢ que ndo hd uma forma pratica de determinar a medida na qual as
desvantagens dos individuos sdo decorrentes de suas escolhas ou das circunstancias. Nesse
sentido, aponta que, do ponto de vista pratico, a teoria de Dworkin faz mais sentido se for
considerada como pretensdo a distribuicdo de recursos fundamentais (bens e oportunidades).
Brito Filho (2013) corrobora essa argumentacdo, salientando que limitar a distribui¢do aos
recursos impessoais'® fundamentais fornece maior possibilidade de aplicagdo de sua teoria a
partir de um modelo de justi¢a distributiva compativel com o encontrado na maioria das
nagoes.

Em relacdo as ideias de Rawls, Dworkin apresenta muitos pontos de aproximagao.

16 . , . . . - .
Segundo Dworkin, ha dois tipos de recursos: os pessoais, que ndo podem ser trocados ou transferidos, e
englobam nossas caracteristicas fisicas, mentais e emocionais; ¢ os impessoais, que sdo os bens em geral,
podendo ser trocados.
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Dentre eles, ¢ possivel citar o pensamento liberal de igualar as pessoas em suas
circunstancias, a critica ao utilitarismo, rejeitando o bem-estar como uma medida de
igualdade, e também a visdo de um Estado mais atuante. Entretanto, o cerne da construcdo da
teoria de Dworkin funda-se em pontos diferentes de Rawls, mesmo com o pensamento liberal
igualitario como base filosofica'’. A teoria de Dworkin é mais sensivel as ambigdes e menos
sensivel aos talentos. O esquema de leildes e seguros de Dworkin seria uma sugestdo na
tentativa de resolver a tensdo entre estes dois objetivos centrais na concepg¢do liberal da
igualdade.

Os trabalhos de Ronald Dworkin sdo vistos como bases importantes para a utilizagdo
de politicas de agdes afirmativas em nossa sociedade. Em varios deles'® Dworkin discute de
forma direta a questdo das politicas de acdes afirmativas. Afirma que tais politicas ndo violam
os direitos das pessoas, pois ninguém pode ser aceito em uma institui¢do devido a suas
realizagdes prévias, seu desempenho em testes ou por seus talentos e virtudes. Os estudantes
deveriam ser julgados unicamente pela probabilidade de que cada um contribuird, em
combinagdo com outros selecionados com base nos mesmos padrdes, aos varios objetivos que
a institui¢do escolheu de forma legitima (DWORKIN, 2011). Dworkin defende que a
universidade, como uma institui¢do mantida pela sociedade, deve sempre buscar um corpo
discente que, como um todo, trard maiores contribui¢des para as metas definidas por ela.

E evidente que Dworkin nio espera que todas as universidades tenham as mesmas
metas e objetivos. Cada instituicdo ¢ livre, dentro de um limite, para tragar seus proprios
escopos. Por exemplo, as necessidades de uma instituicdo de pesquisa de ponta sdo diferentes
daquelas de uma pequena faculdade de artes liberais. Assim, as universidades devem pensar
suas estratégias académicas, incluindo aquelas de admissdo, que sdo mais apropriadas para
alcangar seus objetivos como instituicdo. Contudo, as universidades possuem
responsabilidades publicas, que ndo podem se resumir apenas na busca pelo avango
tecnolégico e cientifico. E claro que é fundamental que elas selecionem professores e alunos
tendo este avango em mente. Entretanto, segundo Dworkin (2011), esta ndo deve ser a unica
meta da instituicdo. As metas devem ser escolhidas de forma a beneficiar uma comunidade
muito mais ampla, ultrapassando questdes que envolvam seus proprios docentes e discentes.

O intuito ¢ que estas contribui¢des cheguem a comunidade para que esta se torne mais justa e

"7 Para uma discussdo mais detalhada entre as diferengas nas perspectivas de Rawls e Dworkin, vejam-se Brito
Filho (2013) e Oliveira e Gomes (2014). Veja-se também a tese de doutorado de Lilian de Toni Furquim, O
liberalismo abrangente de Dworkin, em especial os capitulos 2 e 3 (FURQUIN, 2010). Veja-se igualmente
Kymlicka (2006), em especial o Capitulo 3.

¥ Veja-se, por exemplo, Dworkin (2001; 2009; 2011).
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harmoniosa. “Esperamos que as institui¢des de ensino contribuam para nossa saude fisica e
econdmica, e devemos esperar que também fagam o possivel por nossa saude moral e social”
(DWORKIN, 2011, p. 572). Neste sentido, Dworkin defende que os alunos s6 devem ser
julgados pela probabilidade de contribui¢do que cada um deles, em combina¢cdo com outros
selecionados pelos mesmos critérios, fard para as diversas metas que a institui¢ao escolheu de
forma legitima.

Dworkin ndo vé€ as politicas de acdes afirmativas como formas de compensacdo de
individuos nem de grupos, pelo passado injusto. Para Dworkin, tais politicas trabalham no
sentido de corrigir as atuais injusti¢as sociais. Afirma que as acdes afirmativas devem ser
vistas como um empreendimento que ¢ voltado para o futuro e ndo para o passado. As
universidades “esperam educar mais negros e outros alunos minoritarios, ndo para compensa-
los por injusticas passadas, mas para proporcionar um futuro que seja melhor para todos,
ajudando-os a acabar com a maldi¢do que o passado deixou sobre todos nos” (DWORKIN,
2011, p. 606).

O objetivo desta se¢do nao foi o de esgotar as concepgdes de Rawls e Dworkin, nem o
de explorar a fundo suas teorias de justi¢a. Ao invés disso, foram discutidos conceitos-chaves
das teorias destes dois importantes fildsofos politicos, os quais fornecem subsidios para o
debate em torno das politicas de agdes afirmativas. Considero que o principio da diferenca
desempenha um papel central nestas discussdes, assim como a ideia de que as universidades
devam ter objetivos mais amplos, como contribuir para a correcdo de injusti¢as sociais €
raciais em nossa sociedade. Nesse sentido, as ideias de Rawls e Dworkin exemplificam a
complexidade tedrica por trds das discussdes das politicas de agdes afirmativas. Neste
trabalho, tais ideias sdo utilizadas como fontes de inspiracdo e formam uma base para o
posicionamento politico subjacente no que diz respeito a utilizagao destas politicas no ensino
superior e em relagio ao entendimento dos conceitos de equidade e justica social’,

No Brasil, muitos concordam parcialmente com as politicas de agdes afirmativas,
defendendo que elas deveriam levar em consideracdo apenas aspectos socioeconOmicos,
sendo essa condicdo suficiente para resolver o problema da sub-representagdo de negros na
universidade (ou qualquer outro contexto onde existe tal sub-representacdo), visto que, no
Brasil, os negros sdo maioria entre os pobres>’. Outros alegam, por essa mesma razio, que as

politicas de agdes afirmativas deveriam considerar apenas questdes raciais. Neste sentido,

' Vejam-se os Artigos 1 e 2 da segdo 3 desta tese.
Y 0 IBGE (2013b) mostra que a maior parte dos negros brasileiros pertence as camadas sociais de menor renda
da sociedade.
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para um melhor entendimento sobre quais seriam os critérios corretos adotados pelas
universidades, William Bowen e seus colegas na obra Equity and Excellence in American
Higher Education (BOWEN; KURZWEIL; TOBIN, 2006) trazem contribui¢des
significativas para o debate. Os autores discutem a questdo do status socioecondmico e sua
relagdo com o acesso ao ensino superior. Para tanto, utilizam-se de uma vasta analise de dados
empiricos sobre rendimento académico e background escolar de estudantes de diferentes
classes sociais de um grupo de 19 universidades publicas e privadas norte-americanas
consideradas “de elite”, juntamente com uma anélise do sucesso académico alcancado pelos
estudantes admitidos nestas instituicdes. Bowen e seus colegas evidenciam que nestas
universidades hd uma baixa representa¢do de estudantes provenientes de familias de baixa
renda. O mesmo acontece com estudantes pertencentes a minorias raciais e étnicas. Além
disso, discutem a importancia das politicas de a¢cdes afirmativas no acesso ao ensino superior.
Muitos assuntos sdo explorados nesta obra, principalmente relacionados com a discussao
sobre a admissdo de estudantes socioeconomicamente desfavorecidos em tais prestigiadas
universidades. No decorrer do livro, Bowen, Kurzweil e Tobin (2006) fazem um
questionamento interessante: seria possivel impulsionar os candidatos de familias de baixa
renda e excluir a preferéncia explicita por individuos pertencentes a grupos minoritérios,
como 0s negros e imigrantes, por exemplo? Apresentando diversos dados e testes estatisticos,
os autores mostram que uma politica assim pensada ndo traria beneficios aos estudantes deste
ultimo grupo, sendo que o impacto no aumento de estudantes de baixa renda ndo seria alto.
Nao obstante, por meio de diversas simulagdes estatisticas, os autores sugerem que, se fosse
considerado apenas o critério socioecondmico, as matriculas de estudantes negros cairiam
pela metade.

Para corroborar suas proposigdes, os autores apresentam um caso concreto ocorrido na
Texas A&M, a sétima maior universidade dos Estados Unidos e a principal institui¢do da rede
de universidades do Estado do Texas. Esta universidade escolheu ndo considerar critérios
raciais no exame de admissdo de seus cursos de graduacdo. Ao invés disso, optou por realizar
um programa agressivo de recrutamento’’ de estudantes negros e hispanicos, oferecer um
nimero maior de bolsas de estudos para estudantes provenientes de familias de baixa renda e
primeira gera¢do (primeiros de sua familia a ingressarem na universidade) e por suspender

preferéncias de admissdo baseadas em “legacies” (parentesco com ex-alunos), visto que os

> Em 2004, a Texas A&M destinou 3 milhdes de dolares para o recrutamento de estudantes de grupos
minoritarios (BECKMAN, 2006). Este programa incluiu, por exemplo, a criagdo de escritorios de recrutamento
que ofereciam suporte a conselheiros de 49 escolas de ensino médio do Estado, palestras e apresentagdes, além
da realizagdo de encontros individuais com estudantes destas escolas.
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maiores beneficiados com estas ultimas ndo eram estudantes pertencentes a grupos sub-
representados. Segundo Bowen, Kurzweil e Tobin (2006), a Texas A&M conseguiu matricular
um numero expressivo de estudantes de baixa renda. Entretanto, entre os 59 estudantes de
medicina matriculados no processo seletivo de 2003-2004, por exemplo, houve apenas um
calouro hispanico e nenhum estudante negro.

Bowen, Kurzweil e Tobin (2006) defendem a utilizagdo de critérios que levem em
considera¢ao ambos — raca e condicdo socioecondmica. Esta posicao foi adotada pelo governo
brasileiro na criagdo da “Lei das Cotas” (BRASIL, 2012). Claro que nossos legisladores nao
devem ter se apoiado neste estudo para tomar tal decisdo. A escolha por mesclar condi¢des
raciais e sociais foi, possivelmente, uma tentativa de equilibrar os posicionamentos, visto que
muitos membros do congresso nacional (e da sociedade) mostravam-se contrarios as acdes de
cunho racial. No cenario brasileiro, Osério (2009) levantou discussdes semelhantes ao
questionamento de Bowen, Kurzweil e Tobin (2006). Osério evidenciou, por meio de diversas
simulagdes estatisticas baseadas nos dados da Pesquisa Nacional de Amostras de Domicilios
(PNAD), que, no Brasil, considerar apenas a reserva de vagas de cunho racial beneficiaria
muito mais os estudantes negros da classe média e alta, visto que os negros sao
sobrerrepresentados entre os mais pobres, ndo colaborando na questdo da desigualdade social
no acesso ao ensino superior. Sua pesquisa também mostrou que o fato de se levar em conta
apenas critérios sociais nao traria contribui¢des para a questdo da diferenca racial no acesso a
universidade, pois beneficiaria fortemente os estudantes brancos. Isso porque, mesmo sendo
pequena a quantidade de individuos pobres que possuem o ensino médio, esta quantidade ¢
ainda menor entre os negros>. Osério (2009) salienta que ndo ha o que se escolher entre agdes
afirmativas de cunho social ou racial, pois, se o objetivo ¢ atacar a desigualdade de
oportunidades no acesso ao ensino superior, as duas devem existir simultaneamente.

Mesmo consciente das diferengas entre as sociedades norte-americana e brasileira, os
dados e as discussdes presentes no trabalho de William Bowen e seus colegas permitem uma
reflexdo profunda sobre as atuais formas de acesso a universidade no Brasil, principalmente
se forem comparados com as questdes destacadas por Osorio (2009). No caso da “Lei das
Cotas”, considero que o governo brasileiro acertou ao impor critérios sociais e raciais na
divisdo das vagas.

Com base nos principios de justica de John Rawls e Ronald Dworkin, na ideia de

redistribuicdo dos recursos existentes na sociedade (recursos étnicos, humanos, politicos,

> Bowen e Bok (2004) levantam argumentos semelhantes para o contexto norte-americano.
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constitucionais, economicos, etc.) e em todo o referencial apontado ao longo deste capitulo,
sinto-me totalmente confortdvel em defender a utilizacdo de politicas de a¢des afirmativas no
ensino superior, principalmente em uma sociedade que preza pela democracia e pela
equidade. Inspirado por Rawls, Dworkin e outros tedricos, no Artigo 1 da secdo 3 desta tese,
em parceria com o Prof. Dr. Ole Skovsmose, serdo evidenciados argumentos para corroborar
essa postura favoravel frente as acdes afirmativas, destacando todo seu arranjo tedrico bem
como a necessidade da elaboracdo de propostas educacionais especificas, ambos demandados
por estas politicas.

O fomento de ac¢des afirmativas t€m contribuido para uma reorganizacao no perfil dos
estudantes de graduagdo no Brasil. Ristoff (2014), por exemplo, constatou numericamente
esse fato. Utilizando dados e analises dos trés ciclos completos do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), o autor apresenta resultados importantes no que diz
respeito a mudanca do perfil socioecondmico dos estudantes universitarios brasileiros.
Segundo o autor, mesmo de uma forma relativamente lenta aos olhos de quem delas precisam,
as agOes afirmativas estdo apontando para uma direcdo correta, criando oportunidades de
mobilidade social para estudantes que até entdo estavam excluidos da universidade, como
alunos trabalhadores, provenientes de familias de baixa renda, negros, indigenas e filhos de
pais sem escolaridade. Segundo o autor, isso tem ampliando significativamente as energias
criativas da nacdo. Contudo, Ristoff (2014) mostra que, mesmo havendo uma diminui¢do na
porcentagem de estudantes brancos e um aumento na de estudantes negros matriculados no
ensino superior, a universidade brasileira continua sendo majoritariamente branca e formada
por estudantes com renda mais elevada. Isso mostra que ainda hd um longo caminho a se
percorrer.

Na area académica, desde o fomento das acdes afirmativas no contexto brasileiro,
muitos trabalhos tém discutido questdes ligadas a justica, equidade e validacdo destas
politicas no contexto universitario (BRITO FILHO, 2013; CAMINO et al., 2014; CAMPOS;
FERES JUNIOR; DAFLON, 2013; CARVALHO, 2003; CATANI; HEY, 2007; DAFLON;
FERES JUNIOR; CAMPOS, 2013; FERES JUNIOR, 2008; GOLDEMBERG; DURHAM,
2007; REIS; TENORIO, 2009; SCHWARTZMAN, 2008; SEIFFERT; HAGE, 2008). Outras
tétm focado em comparagdes entre o desempenho de estudantes beneficiados e nao
beneficiados pelas acdes afirmativas (BEZERRA, 2011; CAVALCANTI, 2015; MATTOS;
MACEDO; MATTOS, 2013; MENDES JUNIOR, 2014; PINHEIRO, 2014; QUEIROZ;
SANTOS, 2010; VELLOSO, 2009), experiéncias académicas e sociais dos estudantes
beneficiados, levando em conta aspectos étnicos e raciais (BROSTOLIN; CRUZ, 2010;
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CARVALHO, 2010; DAL’BO, 2011; WELLER; SILVEIRA, 2008) e questdes relacionadas
com estereotipagdo, representacdo social, convivéncia e perspectivas da sociedade a respeito
da utilizacdo de politicas afirmativas (ANHAIA, 2013; CICALO, 2012; GUARNIERI;
MELO-SILVA, 2010; LIMA; NEVES; SILVA, 2014; MENIN et al., 2008; SILVA; SILVA,
2012). Nao obstante, ha uma tendéncia de que as pesquisas e trabalhos académicos
relacionados com as acdes afirmativas ampliem o debate, direcionando as discussdes para
acdes pos-ingresso que favorecam a permanéncia do estudante beneficiado por agdes
afirmativas na universidade. Estas discussdes tém envolvido questdes relacionadas tanto a
sobrevivéncia material quanto académica do estudante no campus (BITTAR; CORDEIRO;
ALMEIDA, 2007; CORDEIRO, 2007; 2010; DOEBBER, 2011; JESUS, 2013; PASSOS,
2015; SANTOS, 2009; SOUSA; PORTES, 2011). Neste mesmo caminho, esta investiga¢ao
pretende ampliar as discussdes com relagdo a este Ultimo grupo, no que diz respeito a
educagdo matematica. Nao obstante, este trabalho também pretende conduzir novas reflexdes
sobre outras formas de produzir ciéncia, a partir da entrada de grupos que antes da utilizagao
de politicas afirmativas estavam excluidos do contexto universitario. Ao mesmo tempo, iSso
pode se tornar uma maneira de contribuir para o debate em torno de um velho “problema” dos
cursos da area das ciéncias exatas: os altos indices de reprovacdo nas disciplinas de
matematica.

Para finalizar, o cendrio discutido neste capitulo, o qual envolve crescimento das vagas
no ensino superior brasileiro, luta por equidade no acesso, conflitos de opinides na elaboracao
de politicas de agdes afirmativas, o aumento de uma classe historicamente marginalizada da
vida universitaria, acrescido de preocupacdes referentes as contribuicdes da educacdo
matematica neste contexto, contribuiu para o surgimento da problemadtica da pesquisa aqui
apresentada. O intuito deste trabalho ¢ contribuir no debate relativo a inclusdo social e racial
no ensino superior, principalmente no que diz respeito as a¢des pos-ingresso, tdo importantes
para que o acesso a universidade de estudantes pertencentes a grupos sub-representados nao
seja feito através de uma porta giratoria, mas que se mostre uma possibilidade de combater as
tradicionais inequidades ainda existentes em nossa sociedade. Considero que a educagdo

matematica ndo pode ficar neutra nesta discussao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA®

2.1 Objetivos, metodologia e métodos

De forma mais ampla, esta pesquisa pretende discutir novas possibilidades de inclusao
social e racial na universidade brasileira, relacionando a educacdo matematica com as
politicas de a¢des afirmativas. Este ¢ um tema abrangente e considero que o presente estudo
propiciara aberturas para que futuras pesquisas complementem e ampliem esse escopo. De
forma mais especifica, o objetivo desta investigacdo foi compreender de que forma a
educagdo matematica poderia contribuir para a permanéncia e o progresso de estudantes
beneficiados por politicas de acdes afirmativas de cursos superiores da area das ciéncias
exatas. Além de utilizar descricdes de situagdes relatadas por estudantes, professores e
gestores, a partir de suas experiéncias relacionadas com a vida universitaria, esta pesquisa
desenvolveu categorias conceituais com o intuito de refletir sobre possibilidades de
engajamento da educacdo matematica neste contexto.

Para tanto, utilizando uma abordagem de pesquisa qualitativa, buscou-se inspiracdo na
metodologia de estudo de caso. Segundo Merriam (1998), o estudo de caso ¢ indicado para
pesquisadores que buscam compreender o “como” e o “porqué” de um determinado problema
ou processo, revelando, muitas das vezes, as singularidades de um fenémeno. A utilizagao
dessa metodologia oferece meios de investigar unidades sociais complexas com multiplas
variaveis para o entendimento do fendmeno ou processo, permitindo a realizacao de insights
que, de outra forma, poderiam ndo ser percebidos. Para Ponte (2006), utilizar-se de um estudo
de caso como metodologia pressupde que o pesquisador se debruce sobre uma situagdo
especifica que pode ser Unica ou especial, pelo menos em determinados aspectos, na tentativa
de descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico, contribuindo para a compreensao
global do fendmeno ou processo.

A pergunta que norteou a pesquisa foi a seguinte: “No ensino superior, para
beneficiarios de agoes afirmativas de cursos da area das ciéncias exatas, quais aspectos da

educagdo matematica tém contribuido para sua retengdo e progresso académico?”. Como ja

% Parte deste capitulo foi elaborada durante realizagio de estagio de pesquisa no exterior na Rutgers University —
Newark, NJ, Estados Unidos, por meio da modalidade de auxilio BEPE, financiada pela Fundag@o de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — FAPESP (processo 2015/04698-8). Um agradecimento especial ao Prof.
Dr. Arthur B. Powell pelas sugestdes neste texto, bem como pelas discussdes propiciadas durante a disciplina
Qualitative Methods 1I do programa de doutorado em Urban Systems, do departamento de Urban Education da
Rutgers University.
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mencionado, as reflexdes neste contexto perpassam diversos aspectos da vida universitaria,
desde a pratica docente até a gestdo da instituicdo, influenciando, inclusive, na trajetéria do
estudante beneficiado pelas acdes afirmativas. Para responder a pergunta diretriz da
investigagao, seis questdes adicionais foram formuladas:

1 — O que sdo agdes afirmativas? Como elas sdo tratadas no contexto brasileiro?

2 — Como as universidades federais da regido sudeste do Brasil tém tratado as politicas
de acdes afirmativas? Quais acdes tém sido direcionadas ao progresso académico dos
estudantes beneficiados, tanto do ponto de vista financeiro quanto pedagogico?

3 — De que forma a educagdo matemadtica (pratica e pesquisa) tem lidado com o
conceito de equidade? Como isso poderia contribuir com questdes relacionadas ao ensino
superior?

4 — A partir de suas experiéncias na universidade, o que dizem professores de cursos
da area das ciéncias exatas a respeito das acdes afirmativas? Como poderiam contribuir para
reforgar a promogao dessas politicas no cendrio brasileiro?

5 — De que forma estudantes beneficidrios de a¢des afirmativas de cursos superiores da
area das ciéncias exatas caracterizam suas experiéncias sociais e académicas no contexto
universitario? Quais aspectos identificam como importantes para sua permanéncia € progresso
académico?

6 — Como as microagressdes podem influenciar a integracdo social e académica de
estudantes pertencentes a grupos sub-representados no ensino superior?

Para alcancar os objetivos da pesquisa, produziu-se uma grande quantidade de dados,
discutidos a luz de um amplo repertorio tedrico, a partir de informagdes documentais e por
meio de entrevistas semiestruturadas. O estudo de caso, como uma abordagem qualitativa,
permite a utilizagdo de diversos métodos de produgdo de dados, desde que estejam
concentrados em cobrir as varias interagcdes que ocorrem em determinado processo e
permitam o desenvolvimento de uma descricdo e explanagdo holistica do mesmo
(MERRIAM, 1998; YIN, 2001).

O processo de producdo dos dados desta pesquisa foi dividido em duas etapas. Na
primeira, buscou-se sistematizar informagdes capazes de fornecer um quadro mais amplo em
relacdo ao tratamento das politicas de ac¢des afirmativas nas universidades federais da regido
sudeste do Brasil. Esta parte foi caracterizada pela utilizagdo de dados provenientes de uma
pesquisa documental. A opg¢do por utilizar universidades federais para a realizagdo desse
levantamento deve-se ao fato de a obrigatoriedade tratada pela “Lei das Cotas” ser enderegada

para instituicdes federais. Universidades publicas estaduais e municipais tratam o tema de
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acordo com a lei vigente em cada Estado ou Municipio e ndo hd uma homogeneidade em
relagdo a esse tratamento. O repertorio de documentos dessa primeira etapa foi amplo e
variado, conforme mostra o Quadro 1. O objetivo foi identificar aspectos diversificados,
desde a quantidade de estudantes beneficiarios de acdes afirmativas no processo de sele¢ao
das universidades até a existéncia de programas de permanéncia voltados para estes

estudantes, de carater financeiro, institucional e pedagdgico.

Quadro 1 - Repertorio de documentos coletados durante a etapa de pesquisa documental da

investigacao.
Documentos
Universidades Federais da | Editais de ingresso das universidades
Regiio Sudeste (19 | Editais de programas assistenciais
instituicoes) Relatorios das Pro-Reitorias

Termos de ades@o ao Sistema de Selecdo Unificado (SISU)

Ordenamentos como portarias, regimentos, atas de reunides, normativas,
resolugdes, etc.

Projeto politico-pedagodgico de cursos da area das ciéncias exatas
Correspondéncia por e-mail com coordenadores e gestores de cursos
Ordenamentos legais | Leis relacionadas com as politicas de a¢des afirmativas

estaduais e federais Relatorios, avaliagdes, resolucdes e portarias do Ministério da Educagdo
Referéncias bibliograficas | Relatdrios e pesquisas sobre o tema ac¢des afirmativas

Na segunda parte realizaram-se entrevistas semiestruturadas com docentes, gestores e
estudantes beneficiarios de acdes afirmativas ingressantes em cursos da area das ciéncias
exatas de duas institui¢des: Universidade Federal do ABC (UFABC) e Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar). O Quadro 2 mostra a quantidade de entrevistas realizadas em cada
instituicdo. As entrevistas foram feitas individualmente, salvo poucas excegdes, com duragao
média de uma hora cada. Todas as conversas foram gravadas em dudio e posteriormente

transcritas, com autorizagdo dos participantes.

Quadro 2 - Quantidade de entrevistas realizadas, segundo universidade.

Entrevistas Semiestruturadas

UFABC UFSCar
Docentes 4 | Docentes 5

Gestores 1 | Gestores

Estudantes  beneficidrios de  agdes | 6 | Estudantes  beneficidrios de  agdes | 15
afirmativas afirmativas
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Ainda na segunda parte da producdo dos dados, realizou-se um levantamento
exploratdrio de documentos relacionados com as politicas de acdes afirmativas destas duas
instituicdes. O objetivo foi o de buscar por informagdes referentes a agdes que poderiam
contribuir com a questdo da permanéncia e do progresso dos estudantes beneficiados, as
quais, por muitas vezes, serviram como complemento para a andlise das entrevistas
semiestruturadas.

Como aponta Yin (2001), a escolha entre projetos de caso tnico ou de casos multiplos
permanece dentro da mesma estrutura metodologica do estudo de caso. Nesse sentido, a opcao
por utilizar duas universidades como campo para o desenvolvimento desta pesquisa contribuiu
para que fossem feitos, em determinados momentos, comparagdes entre situagdes particulares
ocorridas com os participantes de cada institui¢do. Contudo, isso ndo significa que durante a
fase de andlise buscou-se tratar os dados produzidos em cada universidade de forma isolada.
A existéncia de tais particularidades, em nivel institucional, contribuiu para enriquecer as
discussoes e reflexdes neste trabalho, mas ndo foram elementos responsaveis pela op¢ao de
trabalhar com duas institui¢des. Na verdade, os motivos que levaram a escolha da UFABC e
da UFSCar para a realizagdo da segunda etapa da producdo dos dados serdo mais bem
abordados no Capitulo 3 desta mesma se¢do, onde sdo discutidos os resultados da analise da
primeira etapa de produgdo dos dados. Em resumo, poder-se-ia dizer que foi fundamental para
esta escolha o fato de ambas as universidades utilizarem politicas de agdes afirmativas antes
da aprovacdo da “Lei das Cotas”. Nestas instituicdes, as inclusdes social e racial sdo vistas
como metas e missdes institucionais. A UFABC foi criada em 2006, pautando-se nestes
ideais. Na UFSCar, isso evidenciou-se a partir do ano de 2007, com a aprovacao pelo
Conselho Universitario do fomento de politicas afirmativas em seu processo seletivo.

Outro ponto importante foi que as duas instituicdes criaram segdes especificas para
tratar de assuntos relacionados com as acdes afirmativas. Estas universidades também
discutem a questao da permanéncia dos estudantes beneficiados em seus ordenamentos legais,
desenvolvendo algumas ag¢des que, em minha leitura, poderiam contribuir para a permanéncia
e o progresso do estudante beneficiado por agdes afirmativas. Ademais, a UFSCar possui um
processo seletivo exclusivo para estudantes indigenas e refugiados no Brasil, além de um
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e um Centro de Convivéncia Indigena (CCI). A
literatura mostra que estes grupos desempenham um papel significativo na questdo da

permanéncia dos estudantes beneficiados por ag¢des afirmativas, que vai além dos contetidos
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em sala de aula®. Por fim, tanto na UFABC quanto na UFSCar existem diversos cursos da
area das ciéncias exatas e ambas as instituigdes mostraram-se abertas a realizagdo desta
investigacdo. Uma observacdo importante ¢ que, de acordo com os procedimentos éticos e de
responsabilidade da pesquisa cientifica, na secdo em que se discutem os resultados da anélise
das entrevistas, os nomes de todos os participantes, bem como das duas universidades, foram
trocados por pseudonimos.

A opgao por utilizar entrevistas semiestruturadas como parte da produ¢do dos dados
vem da necessidade de se compreender elementos contidos nas dimensdes das politicas de
acoes afirmativas que possivelmente ndo seriam captados utilizando outros procedimentos. Os
trabalhos de Rubin e Rubin (1995), Rosa e Arnoldi (2008), Szymanski (2008) e Patton (2002)
foram os referenciais que possibilitaram a organizacdo e conducdo das entrevistas, a
elaboracdo das questdes orientadoras, bem como a inser¢do de novas questdes, quando a
situagdo exigiu. Estes teoricos contribuiram para o aprofundamento, a clarificacdo e a
exploracdo de assuntos levantados pelos participantes durante as entrevistas. Conforme
apontam Rubin e Rubin (1995), a entrevista em uma pesquisa qualitativa requer algumas
acOes importantes por parte do entrevistador, como uma escuta intensa do entrevistado,
respeito e curiosidade sobre o que as pessoas dizem, além de um esforco sistemdtico para
ouvir e compreender o que o participante esta dizendo. Segundo esses autores, a entrevista
qualitativa envolve uma variedade de formas de questionamentos, se diferenciando no grau de
énfase na cultura, na escolha de um campo, nos limites do estudo e nas formas especificas de
informagdes que sdo procuradas.

Além disso, para que se possa aproveitar o méaximo dos recursos e informacdes
produzidas a partir da entrevista, a literatura destaca a necessidade de uma adequada
preparagdo prévia (PATTON, 2002; ROSA; ARNOLDI, 2008; RUBIN; RUBIN, 1995). Nesta
etapa, o pesquisador tenta preparar e direcionar possiveis interagdes que ocorrerdo durante a
conversa. A¢des como a estipulagdo de um tempo apropriado e de um local conveniente para
a realizagdo das entrevistas sdo pontos importantes e devem fazer parte do planejamento.
Nesse sentido, elaborar um guia para conduzir as entrevistas ¢ um ponto fundamental,
principalmente para que o pesquisador ndo perca o foco das questdes centrais e dos principais
assuntos que pretende explorar. Este guia deve conter os temas e subtemas formulados de
acordo com os objetivos da pesquisa, propiciando um norte para a conversa. Ademais, o

processo de elaboracdo prévia auxilia o pesquisador a se aprofundar no assunto em questao.

** Veja-se a discussdo no Artigo 5 da se¢io 3 desta tese.
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Segundo Rubin e Rubin (1995), esse guia deve ser flexivel, deixando margem para que novas
questdes ou procedimentos sejam acoplados ou mesmo modificados durante a pesquisa. E
importante destacar que, conforme as entrevistas se desenvolvem, o guia evolui e pode ser
aprimorado. Durante a realiza¢do das entrevistas desta investigacdo, este fato foi perceptivel.
Muitos assuntos abordados nas entrevistas iniciais acabaram fugindo do escopo da pesquisa,
exigindo reformulagdes nos roteiros posteriores. Além disso, novos assuntos ocorreram
durante uma entrevista e foram retomados posteriormente com outros participantes.

Durante a realizagdo das entrevistas semiestruturadas, utilizou-se um caderno de
campo como instrumento de producdo dos dados. As informagdes eram inseridas sempre que
surgiam percepcdes analiticas durante as conversas. Além disso, apds cada entrevista,
pequenos resumos foram elaborados, de acordo com as impressdes iniciais construidas a partir
da interacdo com os participantes. Estes resumos foram primeiramente inseridos no caderno
de campo e posteriormente ganharam corpo e volume, destacando os principais assuntos
abordados na conversa. Esse processo foi muito util durante todo o processo de producio dos
dados, pois possibilitou aprofundamento nas informagdes e contribuiu para o surgimento de
novos direcionamentos para as entrevistas. Isso corrobora as sugestdes de Patton (2002). O
autor afirma que vdrias ideias surgem no decorrer do trabalho de campo, principalmente
relacionadas ao estabelecimento de novas possibilidades de inquéritos sobre a investigagao.
Além disso, padrdes tomam forma, temas saltam aos olhos e hipoteses sdo levantadas. Todos
esses elementos fazem parte do inicio da andlise dos dados e, segundo Patton (2002), devem
estar presentes nos registros do caderno de campo. Estas orientacdes foram fundamentais para
o bom andamento das entrevistas realizadas nesta investigagao.

Os docentes entrevistados estavam envolvidos em cursos da 4rea das ciéncias exatas e
lecionavam disciplinas em cursos de engenharia, fisica, quimica, biologia e matematica. Os
gestores atuavam em setores relacionados com as politicas de agdes afirmativas ou em
departamentos ligados a Pro-Reitoria de Graduagdo. O Quadro 3 traz algumas
particularidades destes participantes, a saber: nome (ficticio), cargo, area de atuacdo, cursos
em que lecionava (ou estava envolvido, no caso dos gestores) e o tempo de trabalho na rede
federal de ensino superior. Dois dos participantes, Henrique e Anderson, exerciam
simultaneamente os cargos de docente e de gestor, o primeiro como Pré-Reitor de Graduagao

e o segundo como chefe de uma secretaria ligada ao setor de agdes afirmativas.
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Nome Cargo Area Cursos de atuagiao Tempo
(ficticio) na rede
federal
Amanda Docente Biologia Biologia; 10 anos
Fisica
Ana Docente Educacdo Matematica Matematica 8 anos
Anderson Docente e Gestor | Fisica Engenharias; 7 anos
Fisica
Carla Gestor Assisténcia social Engenharias 4 anos
Cristina Gestor Educacao Cursos de Exatas e Humanas | 4 anos
Elizeu Docente Engenharia de Materiais | Engenharia de Materiais; 33 anos
Licenciaturas
Henrique Docente e Gestor | Fisica; Engenharias; 8 anos
Engenharia de Materiais | Matematica;
Fisica
Lucas Docente Educacdo Matematica Matematica; 4 anos
Engenharias
Marcos Docente Matematica pura Matematica; 30 anos
Engenharias
Paulo Docente Matematica pura Matematica; 8 anos
Engenharias
Reginaldo Docente Educacdo Matematica Matematica 11 anos

Ademais, os docentes que participaram da pesquisa estavam envolvidos ou haviam
participado de certas a¢des que, a partir de minha leitura, poderiam contribuir na questdo da
permanéncia e do progresso académico dos estudantes beneficiados por politicas afirmativas.
Dentre estas a¢des, destacam-se:

» Organizacao de cursos de nivelamento e reforco escolar;

= Trabalho especifico com estudantes indigenas;

* Desenvolvimento de aspectos do Calculo Diferencial e Integral com um
enfoque nos nexos conceituais requeridos na disciplina;

= Participa¢do em programas de tutoria académica;

= Coordenagdo do Programa de Educagdo Tutorial de matematica;

= Reestruturagdo da ementa curricular de cursos da area das ciéncias exatas;

* Organizacdo de disciplinas obrigatérias de Bases Matematicas ou
Fundamentos da Matematica, que antecediam o Célculo Diferencial e
Integral.

Cabe ressaltar que a escolha dos docentes ndo esteve vinculada ao fato de estarem ou
ndo envolvidos nestas acdes, visto que tal envolvimento foi descoberto a posteriori. Para

chegar até os docentes, primeiramente foi realizado um contato com os diretores e

coordenadores de cursos destas universidades, que encaminharam o convite para todos os
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docentes de seus respectivos departamentos. Alguns aceitaram e me contataram, interessados
em colaborar com a investigacao.

Por sua vez, os estudantes que participaram deste estudo eram beneficidrios de agdes
afirmativas. Dessa forma, ingressaram na universidade de acordo com a distribuicdo de vagas
de que trata a “Lei das Cotas” (BRASIL, 2012), ou seja, utilizando a reserva de vagas para (i)
estudantes da rede publica; (ii) estudantes da rede publica com renda per capita inferior a 1,5
saldrio minimo; (ii1) estudantes da rede publica autodeclarados negros; (iv) estudantes da rede
publica com renda inferior a 1,5 saldrio minimo autodeclarados negros; e (v) processo seletivo
indigena. O Quadro 4 destaca algumas caracteristicas destes estudantes. Eles estdo agrupados
pelo tipo de reserva de vagas utilizado, destacando-se o nome (ficticio), a idade, o curso, o
tipo de escola publica do ensino médio, se participaram ou nao de curso preparatorio para o
vestibular, se eram ou ndo os primeiros da familia a ingressarem na universidade e quais os
tipos de auxilios financeiros que recebiam durante a graduacdo, referentes a moradia,

alimentagio e bolsa permanéncia®.

Quadro 4 - Distribuicdo dos estudantes beneficiados por a¢des afirmativas que participaram

da pesquisa, segundo caracteristicas.

(Continua)
Nome Idade | Curso de | Ensino Fez Primeira Auxilios
(Ficticio) Graduacio Médio Cursinho | Geragdo | Morad. | Alim. | Perm.
Tipo de Reserva: Escola Publica + Raca + Renda
Aline 25 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Sim Sim Sim 1 ano
Tecnologia Regular
Junior 31 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Sim Sim Sim 1 ano
Tecnologia + Eng. | Regular
Materiais.
Jonas 23 Engenharia Civil Estadual Nao Sim Sim Sim Nao
Regular
Malcon 24 Engenharia Mecanica | Estadual Sim Sim Sim Sim Nao
Regular
Ricardo 23 Engenharia de | Colégio de Sim Sim Sim Sim Nao
Materiais Aplicacdo
Tiago 20 Engenharia Mecanica | Estadual Nao Sim Sim Sim Nao
Regular
Tipo de Reserva: Escola Publica + Raca
Catarina 22 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Sim Sim Sim Nao
Tec. + Matematica Regular
Julia 22 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Nao Nao Nao 1 ano
Tec. + Eng. Materiais | Regular
Manoel 22 Engenharia Mecanica | CEFET Nao Sim Sim Sim Nao
Marcelino 19 Engenharia Mecanica | ETEC Nao Nao Nao Nao Nao

25 At 1 1 . . As
A bolsa permanéncia ¢ um auxilio oferecido pelo Governo Federal, firmado por meio de convénio com as

universidades e voltado para estudantes que ingressaram na universidade através das a¢des afirmativas.
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Quadro 4 - Distribuicdo dos estudantes beneficiados por a¢des afirmativas que participaram

da pesquisa, segundo caracteristicas.

(Continuagdo)
Nome Idade | Curso de | Ensino Fez Primeira Auxilios
(Ficticio) Graduacgio Médio Cursinho | Geracio
Tipo de Reserva: Escola Publica + Renda
Juan 31 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Sim Sim Sim 3 anos
Tec. + Mestrado Eng. | Regular
Materiais
Carlos 20 Engenharia Mecanica | Estadual Sim Sim Nao Sim Nao
Regular
Aurélia 24 Engenharia Elétrica Estadual Nao Sim Nao Nao Nao
Regular
José 20 Engenharia Mecanica | Estadual Nao Sim Sim Sim Nao
Rural
Karl 39 Matematica Estadual Nao Sim Sim Sim Nao
Regular
Ariane 19 Matematica ETEC Nao Sim Sim Sim Nao
Tipo de Reserva: Escola Piblica
Arthur 20 Bach. Inter. Ciéncia e | Estadual Sim Sim Nao Nao Nao
Tecnologia Regular
Adriana 22 Engenharia Mecanica | CEFET Sim Nao Nao Nao Nao
Silvana 24 Engenharia Mec. + | Estadual Sim Sim Nao Nao Nao
Mestrado em Eng. | Regular
Materiais
Jodo 20 Engenharia Mecanica | Colégio de Sim Nao Nao Nao Nao
Aplicacdo
Tipo de Reserva: Vestibular Indigena
Maria 24 Engenharia Estadual Nao Sim Sim Sim 3 anos
Agronémica Rural

Além disso, os estudantes estavam matriculados em cursos superiores da 4rea das

ciéncias exatas e ja haviam frequentado disciplinas relacionadas a matematica (Célculo

Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra Linear etc.). Dois deles ji haviam se

formado e estavam matriculados em programas de pds-graduagdo. O Quadro 5 evidencia a

distribuicdo dos estudantes que participaram da pesquisa segundo o curso.

Quadro 5 - Distribuicdo dos estudantes beneficiados por ag¢des afirmativas que participaram

da pesquisa, segundo o curso.

Curso

Quantidade

Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia

4

Bacharelado em Engenharia de Materiais

Bacharelado em Engenharia Mecénica

Bacharelado em Engenharia Elétrica

Bacharelado em Engenharia Civil

Bacharelado em Engenharia Agrondmica

Matematica

Mestrado em Engenharia de Materiais (Bacharel em Ciéncia e Tecnologia)

Mestrado em Engenharia de Materiais (Bacharel em Engenharia Mecanica)

bt |t [ DN | bt | b | = | GO | DN
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Inicialmente, houve certa dificuldade em estabelecer contato com os estudantes,
principalmente na UFSCar. Nesta, inclusive, para a obtengdo de uma autorizagdo para a
realizacdo das entrevistas, foi necessario que uma comissao do setor responsavel pelas agdes
afirmativas da instituicdo avaliasse o projeto de pesquisa. Apds o parecer, o projeto seguiu
para a Pro-Reitoria de Graduacdo, que também o analisou para, em seguida, autorizar a
divulgagio da pesquisa entre os estudantes™. Estes tiveram acesso e aceitaram o convite por
intermédio da divulgacdo realizada por alguns coordenadores de cursos através de
correspondéncia eletronica, panfletos nos murais dos departamentos e pelas redes sociais.
Alguns estudantes também comentaram com outros colegas, que ficaram interessados em
colaborar com a pesquisa. O processo de submissdo do projeto a comissdo de membros
gestores da coordenadoria de acdes afirmativas da UFSCar, parecer favoravel desta comissao,
parecer favoravel da Pro-Reitoria de Graduagdo, contato com os coordenadores de cursos,
divulgacdo entre os estudantes pelos coordenadores, aceite de alguns estudantes e, por fim, a
realizagdo das entrevistas, demorou cerca de um ano para se concretizar.

Todo o conjunto de entrevistas realizadas nesta etapa contribuiu para a elaboracio de
documentarios. Nestes, algumas situagdes foram descritas, apresentando impressdes iniciais
relativas as entrevistas. Os documentarios sdo combinag¢des das transcrigdes das conversas
com os resumos ¢ as reflexdes contidas no caderno de campo, e compdem um cenario da
pesquisa. O intuito € que o leitor possa ter uma melhor compreensdo sobre a maneira como as
entrevistas foram conduzidas e como contribuiram para a constru¢do dos conceitos e temas
discutidos nesta investigacao. Eles serdo mais bem detalhados na se¢do 2 deste trabalho. Cabe
ressaltar que, visto a grande quantidade de entrevistas realizadas, serdo evidenciados apenas

alguns documentérios.

2.2 Analise dos dados

Para a organizacdo e andlise dos dados produzidos na pesquisa, utilizaram-se as
ferramentas analiticas da andlise de conteudo (KRIPPENDORFF, 2012) e a perspectiva
teorica do inquérito critico’” (CROTTY, 1998). O processo de anélise foi dividido em duas

etapas:

*° Esta autorizagdo esta na se¢io em que estdo os anexos deste trabalho.
*7 Critical Inquiry (no inglés). Tradugio livre.
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2.2.1 Analise descritiva dos documentos oficiais

Nesta primeira etapa, realizou-se uma andlise descritiva dos documentos e
informagdes oficiais coletados juntos as instituigdes federais de ensino superior da regido
sudeste do Brasil. Inicialmente, todo o material foi organizado e separado em duas categorias:
dados referentes ao ingresso dos estudantes foram agrupados na primeira; informagdes
referentes a possiveis auxilios pos-ingresso oferecidos pelas institui¢des, na segunda. Nesta
ultima, os dados foram organizados de forma a evidenciar agdes institucionais que pudessem
contribuir com a questdo da permanéncia do estudante beneficiado por agdes afirmativas
relacionadas a aspectos financeiros e pedagdgicos. Percebeu-se, por meio desse levantamento,
quais eram as instituicdes que mais se mostravam preocupadas com essa questao. Além disso,
o processo de andlise dos dados desta etapa contribuiu para que, em particular, UFABC e
UFSCar fossem escolhidas como campo para a realiza¢do da segunda etapa da producio dos
dados. Os resultados da andlise documental serdo evidenciados no Capitulo 3 desta mesma
secdo. Estas informagdes também foram utilizadas na andlise dos dados produzidos na
segunda etapa, com o intuito de complementar e clarificar elementos que surgiram nas

entrevistas.

2.2.2 Andlise das entrevistas semiestruturadas

O processo de realizagdo das entrevistas semiestruturadas ocorreu em um espago de
aproximadamente um ano e meio. Isso permitiu que a analise fosse feita em um processo
continuo, contribuindo para o surgimento de novos questionamentos. Além disso, com o
intuito de complementar estes dados, utilizaram-se diversos documentos publicos das
instituigdes. Em alguns casos, relatorios e avaliagdes institucionais foram solicitados aos
setores responsaveis e prontamente disponibilizados.

Apds a organizagdo de todo o material (entrevistas transcritas, notas do caderno de
campo, resumos das conversas e documentos oficiais das duas institui¢des), realizou-se uma
profunda leitura e imersdo nos dados. Inicialmente foram destacadas ‘“palavras-chave”,
realgando a sequéncia exata com que apareciam nos dados. O objetivo foi buscar ideias,
pensamentos ou conceitos importantes que pudessem se repetir, contribuindo para o
surgimento das primeiras ideias e insights sobre os dados produzidos e dos primeiros esbogos
de como discuti-los. Por exemplo, no trecho da entrevista com a docente Ana, foram

destacadas as seguintes palavras-chave: assistencialista, coitados, negro que entra pelas
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cotas, aproveitar e aproveitar a oportunidade (Quadro 6).

Quadro 6 - Recorte da entrevista com a docente Ana.

Ana: “O que acontece no caso brasileiro: a questdo das ag¢oes afirmativas parece uma
questdo assistencialista. Entdo ‘ah, coitados, nos estamos dando essa vaga para eles.’
Ndo tem essa. Ao mesmo tempo que nessa logica que cada um é responsavel pelo seu
sucesso e insucesso, quando um aluno negro que entra pelas cotas desiste, fica aquela
frase bem simplista ‘estd vendo, nos demos a oportunidade para ele e nem assim ele
quis. Ele ndo soube aproveitar. Realmente esse grupo ndo quer nada com nada, ndo
quer estudar.’ Isso fica uma coisa muito simplista. Essa é a questdo que eu trago, como
pensar em uma politica publica que realmente ndo seja assistencialista nesse sentido
que eu estou colocando, que coloca o negro sempre com um coitado ou como alguém
que ndo sabe aproveitar a oportunidade que teve, se a logica toda é eurocéntrica? Quer
dizer, como é que se faz isso, se levando em conta que ja existe uma escola que faz essa
seleg¢do. Esta claro o que quero dizer? Eu entendo que ha uma certa contradi¢do’”.

Apbs esse processo, “codigos” foram construidos, nomeados segundo o contexto,
obtidos através de possiveis conexdes e agrupamentos entre palavras-chave que apresentavam
ideias e situagdes similares. Por exemplo, o codigo assistencialismo ¢ formado por trechos de
entrevistas que, direta ou indiretamente, evidenciam ideias a respeito das politicas de agdes
afirmativas como formas de mera assisténcia ou politicas de caridade. Outro codigo,
denominado igualdade de oportunidades, foi formado por trechos de entrevistas que refletem
as agOes afirmativas como uma politica que contribui para que estudantes pertencentes a
grupos sub-representados vengam as barreiras do acesso. Além disso, durante o processo de
analise, foi necessario incluir “subcodigos”. Por exemplo, os subcddigos docentes distantes,
sensibilidade, critérios de avaliagdo e repensar a pratica fazem parte do codigo prdtica
docente. Este ultimo traz relatos das experiéncias dos participantes no contexto académico em
relacdo ao envolvimento de docentes com os estudantes beneficiados por a¢des afirmativas. O
trecho destacado da entrevista com o docente Marcos (Quadro 7) exemplifica essa situagdo.
Este foi agrupado no codigo prdtica docente, com referéncia ao subcddigo sensibilidade. Em
outro exemplo, a estudante Aurélia relata suas dificuldades iniciais relacionadas a disciplina
de Célculo I no curso de engenharia (Quadro 8). O recorte foi agrupado no codigo Inicio da

vida na universidade, com referéncia ao subcddigo Comecgo tumultuado.
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Quadro 7 - Codigo “Pratica Docente”; Subcodigo “Sensibilidade”. Recorte da entrevista com

o docente Marcos.

Marcos: “Eu acho que estes programas de acompanhamento ajudam muito. A principal
dificuldade de um aluno aqui é saber o que ele tem que fazer na universidade, é criar habitos
de estudo. Ndo é bem enfrentar resolu¢do de problemas, estudar matemdtica. E assim, é
estudar com regularidade. Entdo, se voce, de certa maneira, coloca alguéem apoiando este
estudo regular, entdo acho que, uma vez que vocé consegue entender como as coisas
funcionam, vocé comeca a se envolver com aquilo e ‘vai embora’ (deslanchar). Entdo, eu
acho que, para o primeiro ano, principalmente nos cursos de matemdtica, tem que fazer uma
sele¢do de professores com carinho, professores que trabalham no comego do ano tém que
ser professores que tenham sensibilidade a dificuldade que muitas pessoas tém em aprender
matemdtica. No primeiro ano, também é necessdario que outros alunos que possuem mais
experiéncia auxiliem o aluno de primeiro ano. Fazer com que os alunos mais experientes
auxiliem os alunos ingressantes. E também a estrutura que a universidade ja esta dando. As
condi¢oes minimas dos alunos se ambientarem (financeiro, moradia, alimentagdo). Eu acho
que a ideia é por ai. Vocé, desde o comecgo, fazer uma boa sele¢do, em cada um dos cursos,
de professores ou equipes que se proponham a acompanhar o aluno pelo menos no primeiro
ano, para eles se ambientarem e se sairem melhor”.

Quadro 8 - Codigo “Inicio da vida na universidade”. Subcodigo “Comego tumultuado”.

Recorte da entrevista com a estudante Aurélia.

“«“

Aurélia: “No geral, eu acho que a gente tem uma deficiéncia muito grande, quando a gente
faz uma escola publica no ensino médio, quando vai entrar na universidade. Durante minha
graduag¢do em direito, eu ndo tive dificuldades porque as minhas professoras de lingua
portuguesa, historia e geografia eram excelentes. Com essas realmente eu aprendi. Entdo, eu
tive uma ligeira dificuldade em filosofia, sociologia e algumas disciplinas que eu vi ‘mais ou
menos’ na escola. Mas eu achei mais facil. Eu via alguns colegas meus que tinham saido de
escolas particulares que tinham mais dificuldades que eu. Agora, quando eu entrei aqui em
engenharia elétrica, eu ja senti que a dificuldade foi o contrario. Porque, durante as aulas de
Cdlculo, por exemplo, Cdlculo I eu fui reprovada na primeira vez que eu fiz, porque os
professores partem do pressuposto que vocé sabe algumas coisas do ensino médio que
realmente vocé tinha que saber, ¢ como requisito pra vocé entrar. SO que as vezes vocé entra
na universidade sem dominar completamente aquele assunto e depois o professor ndo quer
repassar pra vocé. Ele diz ‘estude por conta propria’, mas as vezes vocé ndo sabe nem por
onde comegar, porque vocé ndo sabe a sua deficiéncia’.

Em seguida, com base nos relacionamentos entre os diferentes codigos e na forma com
se conectavam a outros cddigos, foram construidas diversas “categorias”. Claro que isso nao
ocorreu de forma linear. Conforme realizava-se a andlise, categorias eram feitas e excluidas,
transformadas em subcategorias e em categorias novamente, em um movimento de “ir e vir”

constante. Nesse sentido, a manipulacdo dos dados através do software Nvivo contribuiu
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significativamente. Por exemplo, apds vérios e varios refinamentos, elaborou-se a categoria
Dificuldades da propria estrutura dos cursos universitarios. Nesta, foram agrupados ideias e
conceitos, construidos a partir das entrevistas com docentes e gestores, que apontavam para
possiveis dificuldades no ensino e aprendizagem em sala de aula relacionadas a propria
estrutura da universidade. A titulo de exemplo, o Quadro 9 destaca os codigos agrupados

nesta categoria.

Quadro 9 - Cddigos agrupados na categoria “Dificuldades da propria estrutura dos cursos

universitarios”.

1. Bacharelado Interdisciplinar;
2. Disciplinas de matematica;
3. Problemas com o ensino médio;
4. Pressoes dos professores e das disciplinas;
5. Préatica docente;
5.1. Docentes ‘distantes’;
5.2. Sensibilidade;
5.3. Critérios de avaliagdes;
5.4. Repensar a pratica;
6. Orientagdes para os estudantes calouros.

Por fim, “temas” foram construidos a partir do relacionamento entre as categorias que
se mostravam conectadas por assuntos semelhantes ou que poderiam ser discutidas em
conjunto. Este processo permitiu a constru¢do de onze temas, seis deles relacionados as

entrevistas com docentes e gestores e cinco com os estudantes (Quadro 10 e Quadro 11).

Quadro 10 - Temas construidos a partir das entrevistas com docentes e gestores.

1. Concepcdes dos docentes sobre politica de agdes afirmativas;

2. Surgimento das a¢des de permanéncia para estudantes beneficidrios de acdes afirmativas;

3. Agoes institucionais que poderiam contribuir para a permanéncia e progresso dos
estudantes, exclusivas e ndo exclusivas para beneficiarios de a¢des afirmativas;

4. Agoes realizadas através de docentes;

5. Identidade e poder;

6. Nao rotulagdo de estudantes beneficiarios de agdes afirmativas.

Quadro 11 - Temas construidos a partir das entrevistas com estudantes beneficiados por a¢des

afirmativas.

1. Preparacdo inicial em relagdo a matematica;
2. Integragdo social e académica;

3. O papel do corpo docente;

4. Além do pedagogico;

5. Microagressdes € ensino superior.
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Em resumo, a Figura 2 exemplifica o processo de organiza¢do e analise dos dados
produzidos. Um ponto importante de se destacar ¢ que todos os temas foram construidos a
partir dos dados produzidos, e ndo o contrario. Mesmo possuindo um background politico e
conceitual, ter me envolvido com varios pesquisadores e participado de diversas conferéncias
sobre o tema agdes afirmativas, durante as entrevistas evitei projetar minhas ideias e valores

para os participantes, buscando ndo interferir em seus relatos e experiéncias e em suas

interpretagdes dessas experiéncias.

Palavras-chave Cadigos Categorias Temas
indice de Pritica Dificuldade da Concepgdes dos )
graduacdo docente \\:\“‘-9 propria estrutura docentes sobre

oA do curso oliticas de acdes
/ Assisténcia Sensibilidade NS, universitario afirmativas y
hd 1
A
carado N
Documentos / N
e / Programas de )
oficiais Negro que entra N K ," A g o e to d
pelas cotas Pressdo da |/ . # permaneéncia urgimento de
\ disciplina [~/ / acoes de
Aproveitar RN permanéncia
N 1
N :
Programas de Pind ,/ I,“\\\‘ Agdes realizadas
acompanhamento / 1adas (A através de
\ ’:' ! A docentes ( )
Primeiro ano Y. / ; Int - ial
\ Proconceifo X/ ntegragao social e
S TN f o
Entrevistas|  Sensibilidade N, académica
A\ Tsey| Sobrevivéncia no \_ )

1
[N campus

Grupos de estudo
Dificuldade ,:' v ‘\‘
Iniciagdo cientifica do ensino ‘v'/" NN . ( )
médio | /AN Tal .
Acompanhar o u \ Microagressoes no
aluno \ Yy N . g g
Estratégias y \\‘J Racismo €nsimo superior
Desde o comego em calculo \_ J
Etc.
Etc. | Etc. | [ Etc. ]

Figura 2 - Exemplo do processo de analise dos dados produzidos na pesquisa.
Fonte: Elaborado pelo autor
Os temas construidos a partir da andlise dos dados serdo discutidos com base em
amplo repertorio tedrico na Se¢do 3 deste trabalho, em formato de artigos cientificos. Por
exemplo, alguns temas referentes as entrevistas com docentes e gestores serdo discutidos no
artigo intitulado Educagdo matemadatica e agoes afirmativas: possibilidades e desafios para a
docéncia no ensino superior. Contudo, alguns destes temas também serdo discutidos em
outros artigos, muitas das vezes complementando outras entrevistas ou resultados da andlise
documental. Além disso, o processo de andlise dos dados contribuiu para a elaboragdo de

conceitos. Por exemplo, o Artigo 1 da se¢@o 3 discute os conceitos de Violéncia Estrutural e
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Direitos Especiais, referentes a utilizagdo de acdes afirmativas no ensino superior. Por fim,
cabe salientar que, devido a grande quantidade de dados produzidos, certas escolhas foram
feitas e alguns temas ndo serdo discutidos nos textos que compdem este trabalho. Mas isso
ndo significa que eles ndo tenham influenciando nas discussdes e reflexdes apresentadas neste

estudo.

2.3 Perspectiva Tedrica e Epistemologia

Na realizacdo desta pesquisa, estive inserido em um ambiente em que questdes de
poder se mostraram presentes. Por exemplo, em varios momentos estudantes, docentes e
gestores relataram situagdes de microagressdes raciais e de género’®. Estas apresentam um
lado psicoldgico, tanto para as vitimas quanto para os agressores, €, muitas das vezes,
expressam relagdes de poder existentes no contexto universitirio, visto que um grupo
dominante as utiliza com o intuito de inferiorizar individuos de outros grupos, buscando
impor seu status de superioridade. Além disso, minha postura enquanto pesquisador nio foi a
de apenas descrever as experiéncias de docentes e estudantes beneficiados por agdes
afirmativas em relacdo a educacdo matemadtica. Mais do que isso, além da busca de um
profundo entendimento de como elas ocorreram, tenho a consciéncia de que as implicagdes
praticas deste trabalho podem contribuir para modificar (ou desafiar) certas estruturas
subjacentes do contexto universitario brasileiro. Por exemplo, as discussdes e reflexdes a
respeito das microagressoes raciais e de género presentes neste estudo podem contribuir para
seu enfretamento. Da mesma forma, as experiéncias relatadas pelos estudantes que
potencializaram sua integragdo social e académica podem influenciar em decisdes
institucionais no que tange a novas praticas e agcdes pedagdgicas nos cursos. Neste sentido, a
compreensdo das possiveis formas de engajamento da educacdo matematica relacionadas com
as agOes afirmativas pode propiciar estratégias de atuacgdo significativas, contribuindo para o
fortalecimento destas politicas e também para o empoderamento de grupos tradicionalmente
marginalizados da universidade. Estes elementos s@o significativos na busca por equidade na
educacdo em todos os seus niveis de ensino e aprendizagem. Nao obstante, buscou-se neste
trabalho compreender aspectos do ambiente académico relacionados com as politicas de agdes
afirmativas mais em termos de falar com do que falar para grupos sub-representados na

universidade. Por conta de tudo isso, todo o processo da pesquisa teve como pano de fundo a

¥ Vejam-se os Artigos 5 e 6 da se¢io 4 desta tese.
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perspectiva do inquérito critico (CROTTY, 1998; LATHER, 2004).

O inquérito critico se preocupa com relacdes de poder e opressdo, questionando
valores e suposi¢oes, desafiando estruturas convencionais, engajando-se em questdes sociais e
expondo as forcas de hegemonia e opressdo existentes na sociedade. As pesquisas com essa
perspectiva geralmente buscam desafiar mais do que compreender, ler uma situacdo em
termos de conflito e opressdo mais do que em termos de integracdo e comunidade, discutir
mudangas mais do que aceitar o status quo. Na perspectiva do inquérito critico, a pesquisa nao
¢ vista como uma parte discreta de uma acdo que, alcangado seu objetivo, se encerra. Na
verdade, assume-se que em toda acdo ou situagdo modificada devemos criticar nossas
suposi¢des novamente. Dessa forma, o inquérito critico emerge a partir de um projeto
continuo, que envolve reflexdo e agdo (CROTTY, 1998).

Para dar suporte a essa perspectiva teodrica, a epistemologia adotada neste estudo
aproxima-se do Construcionismo Social. Segundo Crotty (1998), o construcionismo social
tende a colocar énfase nas interagdes cotidianas entre as pessoas € na maneira como usam a
linguagem para construir suas realidades, considerando as praticas sociais em que se engajam
como foco de inquérito, assumindo que toda realidade significativa, precisamente como
realidade significativa, ¢ socialmente construida. Dessa forma, essa realidade se refere a
experiéncia subjetiva da vida cotidiana, fazendo com que o pensamento humano emerja como
social e publico. As pessoas habitam instituicdes histéricas e culturais a0 mesmo tempo em
que sdo habitadas por elas (CROTTY, 1998). Neste sentido, meu trabalho, enquanto
pesquisador, ndo se limitou a descrever as realidades vividas por individuos em um contexto
universitario, mas buscou compreender, de forma critica, as relagdes existentes nesse contexto
social que foram construidas a partir da convivéncia de estudantes e docentes com o meio
académico, com colegas, com coordenadores, com contetidos matemadticos, com provas €
trabalhos, com o racismo explicito, com microagressdes, com preconceitos, com o esforco,
com estratégias de estudo, e com tudo mais que envolve estar no contexto universitario. Essas
relacdes, mais do que tudo, foram construidas em um meio social (a universidade) que muitas
vezes traz crencas e valores da sociedade como um todo. O processo de organizacdo e analise
dos dados buscou evidenciar como essas relagdes foram construidas a partir deste meio social.
Dessa forma, através da compreensdo dessas relagdes, considero ser possivel refletir sobre as
possibilidades de engajamento da educacdo matemdtica e discutir possibilidades de
contribuigdo para o progresso e a permanéncia de estudantes beneficiados por agdes
afirmativas no ensino superior.

Em resumo, para a realizagdo desta investigacdo, utilizou-se o estudo de caso como
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metodologia de pesquisa qualitativa, produzindo-se dados através de entrevistas
semiestruturadas e documentos oficiais. Estes foram organizados e analisados utilizando-se de
ferramentas da analise de contetido, através de um processo de imersdo nos dados. A
perspectiva teodrica utilizada no estudo foi o inquérito critico, tendo como epistemologia
subjacente o construcionismo social. O intuito ¢ que os resultados desta pesquisa contribuam
para a identificagdo de novas possibilidades para a inclusdo social e racial no ensino superior
brasileiro, principalmente no que diz respeito a questdo da permanéncia e do progresso de
estudantes beneficiados por politicas de agdes afirmativas. Como ja mencionado, expandir o
acesso a universidade foi apenas o primeiro passo em direcdo a busca por equidade nesse
nivel de ensino. Mas € preciso ir além. Nesse sentido, a educacdo matematica desempenha um
papel significativo. Ao longo deste trabalho, diversas reflexdes serdo feitas, com o intuito de
corroborar essa afirmacao.

Para finalizar este capitulo, cabe ressaltar que todos os aspectos éticos exigidos pela
pesquisa cientifica foram respeitados neste estudo. Em particular, o documento referente a
aprovacdo da pesquisa no comité de ética da Universidade Estadual Paulista (Unesp) esta

disponibilizado na se¢do dos anexos que compde este trabalho.



67

3 ACOES AFIRMATIVAS NAS UNIVERSIDADES FEDERAIS BRASILEIRAS:
IMPRESSOES A PARTIR DE UMA PESQUISA DOCUMENTAL

3.1 A pesquisa documental

O objetivo principal da pesquisa foi compreender e analisar agdes que poderiam ser
desenvolvidas ou fomentadas nas universidades com o intuito de colaborar para a
permanéncia e o progresso de estudantes beneficiados por politicas de agdes afirmativas em
cursos da area das ciéncias exatas. Estas reflexdes perpassam diversos aspectos da vida
universitaria, desde a pratica docente até a gestdo da instituicdo, influenciando, inclusive, na
trajetoria do estudante beneficiado por estas politicas. Fez parte ainda dos objetivos a
realizacdo de uma andlise, em particular, das possiveis formas de engajamento da educacao
matematica relacionadas com estas politicas.

Para alcancar esses objetivos, foi utilizada uma abordagem qualitativa de pesquisa. O
procedimento de producdo dos dados foi dividido em duas partes. Na primeira, foi realizada
uma pesquisa documental, buscando informagdes que pudessem fornecer um quadro em
relacdo ao tratamento das politicas de ac¢des afirmativas nas universidades federais da regido
sudeste do Brasil. Esta etapa foi feita durante o primeiro semestre de 2014 e contribuiu para a
escolha de duas instituigdes para a realiza¢do da segunda parte da produg@o de dados, na qual
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes, gestores e estudantes
beneficiados por politicas de acdes afirmativas da area das ciéncias exatas. Neste capitulo,
serdo apresentados os resultados da andlise da primeira parte da produg¢do dos dados,
evidenciando questdes significativas no que se refere ao tratamento das politicas de agdes
afirmativas no ensino superior brasileiro.

Um dos intuitos da primeira parte da investigacdo foi realizar uma busca por dados
que ajudassem a compreender, de forma geral, como as politicas de agdes afirmativas sdo
tratadas nas universidades federais da regido sudeste do Brasil. Esta etapa possibilitou a
escolha de duas universidades para a realizacdo da segunda parte da producdo de dados da
pesquisa. Além disso, contribuiu para a identificagdo de diversos aspectos que compdem as
dimensdes das politicas de acdes afirmativas no ensino superior brasileiro.

Nessa primeira parte da produ¢do dos dados, apoiei-me na coleta, leitura, tratamento e
analise de diversos documentos, realizando uma pesquisa documental. Segundo Godoy
(1995), esse tipo de pesquisa consiste no exame de materiais de variada natureza, que nao

receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados buscando a criacdo de
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novas interpretacdes ou mesmo complementagdo daquelas ja existentes. Os documentos
analisados podem ser amplos, incluindo materiais escritos como jornais, revistas, obras
literarias e cientificas, além de materiais estatisticos e elementos iconograficos. Patton (2002)
adiciona a esta lista publicagdes oficiais, relatdrios, didrios pessoais, memorandos,
correspondéncia e informagdes capturadas que possam registrar e preservar o contexto
explorado. Segundo Godoy (1995), uma das vantagens basicas da pesquisa documental ¢ que
a analise dos dados coletados permite ao pesquisador estudar pessoas ou lugares aos quais nao
se tem, por motivos variados, acesso fisico. No caso desta investiga¢do, a andlise dos
documentos possibilitou a exploracdo de muitos aspectos relacionados as politicas de acdes
afirmativas de todas as universidades federais da regido sudeste do pais, sem conhecé-las
pessoalmente.

O conjunto de documentos utilizados nesta parte da pesquisa foi variado. A maior
parte dos dados foi encontrada nos proprios sitios eletronicos das instituigdes. Outros foram
disponibilizados pelos setores responsaveis por meio de solicitagdes por correio eletronico ou

por telefonemas. Basicamente este conjunto de dados foi composto por:

a) editais de selecdo de todas as instituicdes para os cursos referentes ao primeiro
semestre de 2014%;

b) termos de adesdo ao Sistema de Selecdo Simplificada (SISU) de cada
universidade;

¢) documentos oficiais das universidades, tais como:

- Regimentos;

- Atas de reunido dos colegiados de cursos da area das ciéncias exatas;

- Portarias;

- Regulamentacdes de programas pedagogicos;

- Editais para obten¢do de bolsas-auxilio, inicia¢do cientifica e programas de
extensdo para estudantes de graduacao;

- Resolugdes dos Conselhos Universitarios;

- Normativas referente a auxilios financeiros concedidos;

- Relatorios expedidos pelas Pro-Reitorias de graduacdo e seus respectivos
departamentos;

d) informagdes e comunicados oficiais contidos no sitio eletronico das

¥ Com excegdo da UFU e da UFRIJ, as quais j4 haviam disponibilizado editais para o ingresso no segundo
semestre de 2014 no momento do levantamento das informagdes.
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universidades;

e) correspondéncia por correio eletrdnico com docentes e coordenadores de cursos
da area das ciéncias exatas de varias destas instituigoes;

f) leis estaduais e federais que tratavam sobre politicas afirmativas, além de um

amplo referencial bibliografico.

O objetivo dessa etapa da pesquisa foi levantar informagdes que auxiliassem no
estabelecimento de um quadro geral relativo as politicas de agdes afirmativas nas

universidades federais da regido sudeste do pais. Para tanto, buscou-se informagdes sobre:

g) quantidade de vagas presenciais disponiveis para candidatos por ampla
concorréncia e pelas politicas de agdes afirmativas;

h) percentual de reserva de vagas para as acdes afirmativas para o ano letivo de
2014;

1) setores responsaveis pela administracdo das politicas de agdes afirmativas e de
assisténcia estudantil;

J) programas de apoio financeiro que levassem em conta aspectos sociais e raciais;
1) programas de apoio pedagogico de ambito geral e também voltados para a area
das ciéncias exatas, bem como os docentes responsaveis pelo desenvolvimento de
tais programas;

m) programas de iniciacdo cientifica que fossem voltados exclusivamente para

estudantes beneficiados por acdes afirmativas.

A discussdo sobre os resultados dessa andlise serdo feitas na proxima se¢do. Além
disso, a andlise desses documentos contribuiu para a identificagdo de diversos aspectos que
compdem as dimensdes das politicas de agdes afirmativas, que serdo destacados na se¢ao 3.3

deste capitulo.

3.2 Organizacio e discussio da pesquisa documental

Ap6s a coleta dos dados documentais e organizagdo do material, as informagdes foram
separadas em duas categorias. Na primeira, foram selecionados dados referentes ao ingresso
dos estudantes a universidade (Tabela 1). Na segunda, foram agrupadas informacdes

referentes a possiveis auxilios pos-ingresso oferecidos pelas instituicdes (Quadro 12).
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3.2.1 Ingresso

A Tabela 1 traz a quantidade de vagas para cursos presenciais disponiveis em cada
universidade, separadas por ampla concorréncia e por agdes afirmativas. As vagas destinadas
as acdes afirmativas foram organizadas com base na Lei Federal 12.711/2012 (BRASIL,
2012) da seguinte forma:

L1 - vagas para candidatos egressos da rede publica de ensino com renda per
capita inferior a 1,5 saldrios minimos;

L2 — vagas para candidatos egressos da rede publica de ensino autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas com renda per capita inferior a 1,5 salarios
minimos;

L3 - wvagas para candidatos egressos da rede publica de ensino,
independentemente da renda;

L4 — vagas para candidatos egressos da rede publica de ensino autodeclarados

negros, pardos e indigenas, independentemente da renda.

Além disso, a Tabela 1 traz o percentual de vagas destinadas as politicas de a¢des
afirmativas para o ano letivo de 2014 de cada institui¢do, bem como a forma de sele¢do de

estudantes utilizada por cada universidade.
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Tabela 1 - Quantidade de vagas disponiveis, tipo de selecdo e percentual reservado para as
acOes afirmativas referentes ao primeiro semestre de 2014 das universidades federais da
regido sudeste do Brasil.

Vagas disponiveis Total
. . 0,
Univ. UF Selecio 2014 _f’ rimetro s e.mester Geral por /02511;
AC Agdes afirmativas Total instituicio
LI | L2 | L3 | L4 | Total AA
UNIFAL MG SISU 548 116 162 113 158 549 1097 1097 50%
UNIFEI MG SISU 1063 72 122 59 119 372 1435 1435 25%
UFLA MG SISU 453 23 61 18 60 162 615 615 25%
UFJF MG  Misto 893 197 275 183 262 917 1810 1810 50%
MG SISU 1806 152 258 148 242 800 2606 30%
UFV' MG PASES 435 4 128 2 85 219 654 ST
UFOP MG SISU 856 65 132 64 111 372 1228 1228 30%
MG SISU 1119 141 245 126 237 749 1868
yry MG PSICO 0 3 2 3 2 10 10
MG  PAAES 0 0 0 1174 0 1174 14 33.30%
MG CHE 59 7 13 3 12 35 94 R
UFU
(S2) MG Vestibular 1133 68 133 60 128 389 1522
UFTM MG SISU 421 89 129 89 116 423 844 844 50%
MG SISU 340 65 116 65 111 357 697 50%
IR b SASI 332 107 62 107 62 338 670 1y
UFMG MG SISU 4649 322 505 287 486 1600 6249 6670 250
MG HE 302 16 57 15 31 119 421 ’
MG SISU 682 133 208 133 208 682 1364 )
UFS] MG pds 17719 92 2 79 192 369 1733 0%
UFES ES SISU 2383 685 414 645 389 2133 4516 4516 50%
. Sp SISU 1877 200 140 167 137 644 2521 .
Unifesp  op pisto 318 23 35 23 29 110 28 PP 2%
UFABC SP SISU 978 317 174 317 174 982 1960 1960 50%
SP SISU 1347 419 271 401 265 1356 2703
SP HE 12 3 3 3 3 12 24 )
UFSCar  op INDIGENAS 0 58 0 0 0 58 58 A3 20%
SP  REFUG. 1 0 0 0 0 0 1
vrry R SISU 2381 530 691 509 674 2404 4785
RJ THE 254 44 103 36 91 274 528 9311 o
UFRJ RJ SISU 1826 412 525 395 511 1843 3669 ’
(S2) RJ THE 163 36 51 28 51 166 329
RJ SISU 3343 251 430 218 398 1297 4640 .
UL Al 375 0 0 0 0 0 375 015 2%
RJ SISU 613 137 188 126 178 629 1242 .
UNIRIO o e ) ) PR ) 29 1271 50%
RJ SISU 955 218 304 210 284 1016 1971 )
UFRRJ e % ) p b0 7 o 2010 50%
AC Acgoes afirmativas o
LI L2 |L3 |L4 |Total | Totar | Médi@
AA para AAs
TOTAL 32162 49321 6029 5729 569322383 54545 41%

Fonte: o autor, com base em pesquisa documental.

Segundo os dados, 11 das 19 universidades ja utilizavam a reserva de metade das

vagas destinadas as agdes afirmativas no periodo, antecipando em dois anos a obrigatoriedade



72

prevista por Lei’’. Além disso, em média, as universidades federais da regido sudeste
garantiram a reserva de 41% das vagas exclusivamente para as agdes afirmativas. Este ¢ um
dado significativo. Em uma pesquisa recente, utilizando um levantamento de informacgdes
cruzadas com microdados produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, Daflon, Feres Junior ¢ Campos (2013) mostraram que a regido sudeste do
Brasil apresentava, antes de 2012, a menor porcentagem de vagas reservadas para as politicas
de acdes afirmativas do pais. O percentual médio era de 18,3%. Os pesquisadores utilizaram
dados de todas as universidades publicas estaduais e federais brasileiras. O valor de 41% aqui
apresentado leva em consideracdo apenas as vagas das universidades publicas federais.
Mesmo assim, hd de se esperar que a porcentagem encontrada na pesquisa de Daflon, Feres
Junior e Campos (2013) possa ser mais alta caso os dados sejam atualizados, visto que a partir
de 2012, com a obrigatoriedade por lei, varias universidades federais aderiram politicas de
acdes afirmativas a seu processo seletivo.

Nessa mesma pesquisa, Daflon, Feres Junior e Campos (2013) mostraram que, juntas,
as universidades publicas estaduais e federais da regido sudeste do Brasil formavam o mais
baixo indice de inclusdo racial do pais. Tal indice foi elaborado pelo quociente da proporgao
das vagas ofertadas pelas cotas raciais e a proporc¢ao de individuos autodeclarados negros da
regido, segundo dados do IBGE. No trabalho de Daflon e seus colegas, o indice da regido
sudeste ficou em 0,12. De acordo com os pesquisadores, em média, as universidades publicas
estaduais e federais, juntas, reservavam apenas 5% das vagas para estudantes autodeclarados
negros.

Segundo os dados da Tabela 1, para o ano letivo de 2014 aproximadamente 21% das
vagas foram destinadas a estudantes autodeclarados negros (soma das vagas nas colunas L2 e
L4). Assim, o indice de inclusdo racial, levando em consideracao as universidades federais,
seria de 0,49, visto que 42,3% da populagdo da regido sudeste se autodeclarou negra no censo
demografico de 2010 (IBGE, 2013b). Nesse sentido, esta ¢ uma evolu¢do importante no que
diz respeito a inclusdo racial na universidade. Claro que tal indice deveria estar mais proximo
a um inteiro para que os estudantes negros ndo fossem sub-representados na institui¢do.
Mesmo assim, os dados mostram que a implanta¢do da “Lei das Cotas” vem propiciando um
importante passo na questdo da inclusdo racial nas universidades federais da regido sudeste do
pais.

Na Tabela 1 também ¢ possivel identificar as formas de selecdo adotadas pelas

% Segundo a “Lei das Cotas”, as universidades deverdo reservar metade das vagas para estudantes da rede
publica de ensino até 2016.
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universidades federais da regido sudeste do Brasil. Todas utilizaram o Sistema de Selegdo
Unificada (SISU) do Ministério da Educagdo como principal forma de selecdo. No entanto,
algumas também adotaram modelos adicionais de sele¢do, como, por exemplo, o processo
misto, que ¢ composto pela nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) adicionada a
nota do vestibular tradicional aplicado pela universidade. Foi o caso da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF) e da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp). Outro modelo de
selecdo diferenciado foi o chamado acesso seriado, realizada pela Universidade Federal de
Vigosa (UFV), Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Federal do Vale do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM) e Universidade Federal de Sao Jodo del Rei (UFSJ). Neste
tipo de selecdo, o estudante realiza trés provas ao longo de todo o ensino médio, uma em cada
ano letivo. A nota final no processo seletivo ¢ composta pelo somatorio destas trés provas,
sendo que a ultima, correspondente ao terceiro ano do ensino médio, geralmente ¢ a nota do
proprio ENEM. Cabe ressaltar que a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) foi a
unica instituicdo desta regido que apresentava um processo seletivo especifico para estudantes
indigenas e refugiados no Brasil. Por fim, a Universidade Federal Fluminense (UFF), a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) também garantiam a reserva de vagas para professores da rede publica de

ensino em seu processo seletivo.

3.2.2 Auxilios pos-ingresso

Os dados referentes a categoria de auxilios pds-ingresso foram organizados buscando
acdes institucionais que pudessem contribuir com a questdo da permanéncia na instituicao de
estudantes beneficiados por politicas de agdes afirmativas, relacionadas a aspectos financeiros
e pedagodgicos. Através deste levantamento foi possivel perceber, pelo menos a partir dos seus
ordenamentos, quais instituigdes se mostravam preocupadas com esta questao.

Nessa categoria buscou-se identificar quais eram os setores que tratavam de assuntos
relacionados as politicas de agdes afirmativas na universidade e quais deles eram exclusivos
para este fim. Além disso, por meio de informag¢des em documentos oficiais das Pro-Reitorias
de Graduagdo, procurou-se por programas e projetos institucionais que se mostravam
preocupados com a questdo do desenvolvimento pedagdgico do estudante de graduagdo.
Inicialmente foram identificados aqueles de ambito geral, voltados para orientacdo do
estudante quanto a habitos de estudo, desenvolvimento académico, tutorias, oferecimento de

oficinas pedagdgicas, etc. Posteriormente pesquisou-se por agdes voltadas exclusivamente
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para assuntos relacionados com a matematica. Cabe ressaltar que algumas universidades
apresentaram preocupacgdes nesse sentido em seus documentos oficiais, mas ndo foram
encontradas informagdes sobre acdes que foram efetivamente desenvolvidas por elas.
Possivelmente estas agdes existem, mas ainda ndo foram disponibilizadas nos sitios
eletronicos ou foram feitas de forma isolada por docentes ou departamentos. Contudo, as
instituicdes que possuiam preocupacdes apenas nos documentos oficiais ndo foram
consideradas na organizagdo dos dados coletados nesta investigagdo. Os programas e agdes
pedagbdgicas que foram identificados ndo fazem distingdo em relagdo a estudantes
beneficiados ou ndo por ac¢des afirmativas. Mesmo assim, considero importante refletir sobre
estas acdes, visto que pesquisas tém mostrado que este tipo de apoio institucional contribui
positivamente na permanéncia de estudantes tradicionalmente
universidade (FOLTZ; GANNON; KIRSCHMANN, 2014; HASKINS; KIRK-SANCHEZ,
2006; SWAIL; REDD; PERNA, 2005; TINTO; PUSSER, 2006). Ainda nesta categoria,

sub-representados na

buscou-se informagdes que permitissem identificar como as universidades tratam os auxilios
financeiros dirigidos a seus estudantes. De forma geral, estes auxilios sdo distribuidos levando
em consideracdo a questdo socioecondomica do estudante, com exce¢do de alguns poucos
auxilios que sdo especificos para estudantes que ingressaram por meio das agdes afirmativas.

Todas essas informagdes foram organizadas e sumarizadas no Quadro 12.

Quadro 12 - Tratamento de politicas de agdes afirmativas e assisténcia estudantil das

universidades federais da regido sudeste do Brasil.

(Continua)
Setor . Existéncia de | Existéncia de Iniciacao
. Setor responsavel pelos o,
exclusivo auxilios financeiros ou Programas de | Programas de cientifica
para tratar ~ Apoio Apoio para acoes
IES UF r acoes voltadas para as . . . . .
as politicas ros ~ Financeiro? Pedagogico afirmativas
~ politicas de agdes
de acoes .
. afirmativas
afirmativas
Social | Racial | Social | Racial
UNIFAL | MG | N3 Pro-Reitoria de Assuntos Sim Nio Néo Néo Nio
Comunitarios e Estudantis
UNIFEI MG Nio Diretoria de Assisténcia Sim Nio Nio Nio Nio
Estudantil
UFLA MG Nio Pr6-Reitoria de Assuntos Sim Nio Sim Nio Nio
Estudantis e Comunitarios
UFJF MG Nio Pro-Reitoria de Assisténcia Sim Nio Sim Nio Nio
Estudantil
UFV MG | Nio Pro-Reitoria de Assuntos Sim Nio Sim Sim Nio
Comunitarios
UFOP MG | Nio Pro-Reitoria de Assuntos Sim Nio Nio Néo Nio
Comunitarios e Académicos
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Quadro 12 - Tratamento de politicas de agdes afirmativas e assisténcia estudantil das

universidades federais da regido sudeste do Brasil.

(continuacdo)
Setor . Existéncia de | Existéncia de Iniciacao
. Setor responsavel pelos o,
exclusivo auxilios financeiros ou Programas de | Programas de cientifica
para tratar ~ Apoio Apoio para acoes
IES UF r acoes voltadas para as . . , . .
as politicas ros ~ Financeiro? Pedagogico afirmativas
~ politicas de agdes
de acoes .
. afirmativas
afirmativas
Social | Racial | Social | Racial
UFU MG | Nio Diretoria de Assuntos Sim Néo Sim Néo Sim
Estudantis
UFTM MG | Nio Pro-Reitoria de Assuntos Sim Nio Nio Néo Nio
Comunitarios e Estudantis
UFVIM | MG | Nio Pro-Reitoria de Assuntos Sim Nio | Nao Néo Nao
Comunitarios e Estudantis
UFMG MG Nao Pré-Reitoria de Graduagio Sim Nao Sim Nao Sim
UFSJ ES Sim Divisdo de Assisténcia e Sim Nio | Nao Néo Sim
Acdes Afirmativas
UFES SP Nio Divisao de Assisténcia Sim Néo Sim Sim Nao
Estudantil
. Pro-Reitoria de Assuntos . . . . .
UFABC SP Sim Comunitarios e Politicas Sim Sim Sim Sim Sim
Afirmativas
Coordenadoria de A¢des
UFSCar SP Sim Afirmativas e outras Sim Sim Sim Sim Sim
Politicas de Equidade
. . Coordenadoria de A¢des . . 3 ~ Ny
Unifesp Sp Sim Afirmativas e Politicas de Sim Sim Nao Nao Sim
Permanéncia
. Divisdo de Inclusdo, . . 3 . .
UFRJ RJ Sim Acessibilidade e Assuntos Sim Sim Nao Sim Sim
Comunitarios
UFF RJ Nio Pro-Reitoria de Assuntos Sim Néo Sim Néo Sim
Estudantis
UNIRIO | RJ Nio Diretoria de Assuntos Sim Nio Sim Sim Nio
Comunitarios e Académicos
UFRRJ RJ Nio Pr6-Reitoria de Assuntos Sim Nio Nio Nio Nio
Estudantis
Nota: O termo “Nao” corresponde a falta de informagdes no sitio eletronico ou nos ordenamentos legais da

institui¢do.

O primeiro ponto a ser destacado ¢ que apenas cinco das universidades analisadas
apresentavam Pro-Reitorias, Se¢des ou Coordenadorias destinadas exclusivamente ao
tratamento de questdes relacionadas as politicas de acdes afirmativas. No estado de Minas
Gerais, a Universidade Federal de Sao Joao del Rei (UFSJ) estabeleceu a Divisdo de
Assisténcia e Agoes Afirmativas, ligada a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROAE).
Segundo a resolugdo n° 44, de 22/10/12, tal Pro-Reitoria € responsavel pela gestdo de
programas e projetos que proponham politicas de assisténcia aos estudantes, acgdes
afirmativas, de permanéncia, de saude, além do desenvolvimento de atividades esportivas,
culturais e sociais (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI, 2012). Neste

sentido, a Divisdo de Assisténcia e Ac¢des Afirmativas desempenha um papel voltado
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exclusivamente a questdo da assisténcia do corpo discente desta institui¢do, bem como as
questdes das politicas de agdes afirmativas.

Em Sao Paulo, trés universidades apresentam esse setor: a Universidade Federal do
ABC (UFABC), a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a Universidade Federal de
Sao Paulo (Unifesp). Na UFABC, existe uma Pro-Reitoria propria para lidar com essas
questdes, denominada Pro-Reitoria de Assuntos Comunitdarios e Politicas Afirmativas
(PROAP). Segundo a resolucdo Consuni n° 50, de dezembro de 2010, dessa institui¢do, a Pro-
Reitoria ¢ responsavel por formular, propor, avaliar e conduzir as politicas afirmativas e
aquelas relativas aos assuntos comunitarios da institui¢do. Dentre as diversas especificidades
da unidade, a resolugdo destaca a de “desenvolver acdes que visem mitigar os efeitos das
desigualdades socioecondmicas e da discriminagdo étnico-racial sobre as condigdes de acesso
e permanéncia dos alunos da UFABC” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2010, p. 1).

Na UFSCar, o setor responsavel ¢ a Coordenadoria de Agoes Afirmativas e Outras
Politicas de Equidade’ | que faz parte da Pro-Reitoria de Graduagdo. Segundo informagdes no
sitio eletronico da instituicdo, a coordenadoria busca colaborar na amplia¢do das vagas para
estudantes da rede publica de ensino, com a devida proporcionalidade de candidatos negros, e
também ampliar o acesso aos cursos da instituicdo de estudantes indigenas. Além disso, busca
fortalecer ag¢des para a permanéncia na universidade de estudantes economicamente
desfavorecidos, mediante condi¢cdes de sobrevivéncia e por meio de orientagdo para o
adequado desenvolvimento e aprimoramento académico-pedagogico.

Na Unifesp, o setor responsavel pelas politicas de agdes afirmativas ¢ a
Coordenadoria de Agoes Afirmativas e Politicas de Permanéncia, uma das varias
coordenadorias que compdem a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis. Segundo o Art. 11 de

seu regimento, esta coordenadoria ¢ responsavel por:

I. Contribuir para o cumprimento das delibera¢des do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil — PNAES no que tange ao desenvolvimento de politicas da Unifesp, bem
como acdes e planos federais nas areas de A¢des Afirmativas e de Permanéncia;

II. Criar mecanismos de acesso e aproveitamento da formagdo académica aos
estudantes que se apresentem em condi¢des de vulnerabilidade socioecondmica,
bem como elaborar programas especificos para as demandas e os perfis socio
académicos existentes;

III. Elaborar, promover e fomentar a politica de assisténcia estudantil, que
compreende, entre outros, a concessdo de auxilios e fomento a cria¢do de
infraestrutura referente a moradia, alimentacdo, creche e transporte;

1 Em 2015, a UFSCar aprovou a criagio de um setor independente, denominado de Secretaria Geral de Agdes
Afirmativas, Diversidade e Equidade da Universidade. Esta nova unidade da institui¢do é formada por trés
coordenadorias: de Relagdes Etnico-Raciais; de Inclusio e Direitos Humanos; e de Diversidade e Género.
Segundo informagdes no sitio eletronico da instituigdo, estas coordenadorias serdo responsaveis pelo
acolhimento e promogdo de politicas, reflexdes e agdes especificas em suas areas, além do combate ao
preconceito, a intolerdncia e a violéncia nos campi da UFSCar.
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IV. Realizar o acompanhamento, elaborar estudos e¢ agdes de permanéncia e
desempenho académico, identificando e intervindo nas situagdes de evasdo e
abandono;

V. Levantar dados que contribuam para o desenho do perfil socioecondmico e
cultural da comunidade dos estudantes da Unifesp, contribuindo para o
desenvolvimento continuo de a¢des intra e interinstitucionais;

VI. Elaborar programas voltados preferencialmente aos estudantes em condigdes
socioecondmicas vulneraveis e subsidiariamente aos demais grupos estudantis;

VII. Promover agdes na comunidade académica sobre politicas publicas e
permanéncia estudantil na universidade publica, contribuindo para uma integragéo,
convergéncia e adequagdo das politicas formuladas com as reais necessidades e
expectativas estudantis;

VIII. Atuar junto a Pro-Reitoria de Graduagdo compondo comissdes voltadas as
questdes de acesso, permanéncia e integralizagdo de cursos (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO PAULO, SN, p. 4).

A Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis da Unifesp € responsavel pela divisdo dos
auxilios financeiros para estudantes com necessidades socioecondmicas. De acordo com seu
regimento, faz parte de suas atribuigdes o estabelecimento da interface com as outras Pro-
Reitorias da instituicdo, buscando a exceléncia académica; a formulacio de politicas de apoio
aos estudantes; a deliberacdo sobre o planejamento or¢amentario para os exercicios
posteriores; a promocgao de politicas e programas de apoio a permanéncia do estudante, tais
como moradia, transporte, alimentacdo e saide; a promog¢do de programas culturais, de
esporte e lazer, além de politicas de apoio pedagdgico e social aos estudantes, acompanhando
e propondo medidas de aprimoramento para as politicas de permanéncia e de acdes
afirmativas da Unifesp.

No Rio de Janeiro, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) também possui
um setor exclusivo para lidar com as politicas de ag¢des afirmativas, denominado de Divisdo
de Inclusdo, Acessibilidade e Assuntos Comunitarios, vinculada a Superintendéncia Geral de
Politicas Estudantis. Segundo informagdes no sitio eletronico da UFRJ, esta divisdo busca
criar diretrizes, propor e acompanhar a¢des que visem assegurar condi¢cdes de acesso,
permanéncia e conclusdo do curso a estudantes da institui¢do, bem como servidores docentes
e técnicos, incorporando dimensdes de classe, género, étnico-racial, geracional, orientacdo e
liberdade sexual, além de questdes regionais, como comunidades tradicionais, em situacdo de
prisdo e demais grupos historicamente discriminados. Dentro desta divisdo hd uma se¢do que
lida exclusivamente com a questdo da inclusdo social, a Se¢do de Inclusdo Social e Educagao.
Segundo informacgdes no sitio eletronico do UFRJ, tal se¢@o busca, além de outras atividades,
promover formacao de recursos humanos sensiveis a questdo da inclusdo, assessorar centros e
unidades no que tange a disciplinas relativas a inclusdo e acessibilidade e fomentar a
producdo e divulgagdo de conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural nas areas de

inclusdo e acessibilidade.
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Enfim, a andlise documental mostrou que praticamente todas as universidades
analisadas possuiam preocupagdes com as politicas afirmativas, como as apresentadas pelos
setores especificos da UFSJ, UFABC, UFSCar, Unifesp e UFRJ. Entretanto, tais assuntos
eram tratados por setores mais amplos, geralmente ligados a questdes estudantis e
comunitarias. O diferencial das universidades destacadas anteriormente ¢ que as
especificidades das politicas de a¢des afirmativas sdo abordadas de forma particular por uma
secdo propria, o que, em minha leitura, favorece e facilita a elaboracdo de relatorios e
avaliagdes destas politicas, visto que ha funcionarios que trabalham exclusivamente com estas
questoes.

Um segundo ponto a se destacar, a partir da andlise dos dados documentais, ¢ que
todas as universidades da regido sudeste do Brasil possuem politicas de auxilio financeiro que
sdo dirigidas a estudantes socioeconomicamente vulneraveis. Esta ¢ uma conquista social nas
universidades publicas brasileiras (VASCONCELOS, 2010). Por exemplo, em 2013, segundo
o relatorio de Gestdo 2013 da Superintendéncia Geral de Politicas Estudantis da UFRIJ, a
instituicdo concedeu mais de trinta milhdes de reais em auxilios voltados para transporte,
moradia e permanéncia dos estudantes (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, 2013). Além disso, os dados desta etapa da pesquisa também mostram que apenas
quatro universidades tinham um tratamento em particular referente a auxilios de cunho racial:
Unifesp, UFABC, UFSCar e UFRIJ, por meio de convénio com o Ministério da Educacao
(MEC), disponibilizavam a chamada “bolsa permanéncia”, um auxilio financeiro no valor de
R$ 400,00, ofertado para estudantes matriculados em cursos de graduagdo com carga horaria
média igual ou superior a cinco horas diarias e que possuissem renda per capita inferior a 1,5
saldrios minimos. Além disso, este auxilio priorizava estudantes indigenas e quilombolas,
independentemente da carga horaria de seus cursos. A bolsa permanéncia pode ser acumulada
com outros auxilios académicos, como aqueles oferecidos por programas de iniciagdo
cientifica. Acredito que as demais universidades federais analisadas também oferecessem este
auxilio ou estavam em processo de implantacdo. Contudo, ndo foram encontradas
informagdes nos sitios eletronicos nem nos ordenamentos no momento em que a coleta foi
realizada.

Além da bolsa permanéncia, a UFABC possui um auxilio chamado “monitoria
inclusiva e ac¢do afirmativa”, que oferece uma bolsa de R$ 400,00 para que o estudante se
dedique dez horas semanais em atividades de acompanhamento de colegas da universidade
com deficiéncia fisica. Ademais, o estudante deve participar de projetos de ensino, pesquisa

ou extensdo nas areas de educacdo, cultura, ecologia, sustentabilidade e a¢do afirmativa. De
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acordo com o edital da PROAP para a sele¢ao dos bolsistas para o ano letivo de 2014, um dos
critérios de escolha foi que o candidato contemplado com este auxilio tivesse ingressado na
instituicdo preferencialmente por uma agdo afirmativa nas cotas de escola publica, étnico-
racial ou socioecondmica (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2014). Para o mesmo
ano, a UFABC disponibilizou 35 destes auxilios. Ainda, a UFABC disponibiliza um “auxilio
acessibilidade” no valor de R$ 400,00, para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Em 2014, dezessete estudantes foram contemplados com este auxilio.

Um terceiro ponto relevante destacado a partir da andlise documental ¢ que mais da
metade das universidades apresenta preocupagdes pedagogicas relacionadas ao
desenvolvimento académico de seus estudantes. Em alguns casos, ndo foi possivel identificar
qual era a agdo realizada pela universidade, ja que algumas discutiam apenas aberturas para se
pensar em propostas em seus ordenamentos legais, visando incentivar e apoiar o
estabelecimento de programas com estes objetivos pelos institutos e departamentos da
instituicdo. Como ja mencionado, estas instituicdes ndo foram contabilizadas no Quadro 12.
Ainda, estas a¢des tinham como publico-alvo a comunidade estudantil como um todo, ndo
diferenciando estudantes beneficiados por agdes afirmativas de seus pares. Porém, como
destacado anteriormente, estas praticas institucionais geralmente favorecem positivamente a
permanéncia de estudantes de grupos sub-representados na universidade, por isso a relevancia
de trazé-las neste texto. O Quadro 13 traz um resumo dos principais programas pedagogicos
encontrados nos documentos oficiais e nos sitios eletronicos das instituicdes. Cabe ressaltar
que, durante a realizagdo da pesquisa documental, acdes como as conhecidas “monitorias
académicas” foram encontradas nos documentos oficiais de todas as institui¢des. Contudo,
foram destacadas apenas propostas mais amplas, que envolvem programas ou projetos

pedagdbgicos.

Quadro 13 — Principais programas de apoio pedagdgico de universidades federais da regiao

sudeste do Brasil.

(Continua)

PROGRAMA,
IES PROJETO OU BREVE DESCRICAO
ACAO

Orgdo vinculado & Pré-Reitoria de Graduagio, responsivel por fornecer
sustentacdo, na esfera de sua especialidade, as atividades de ensino da
Apoio e Universidade Federal de Lavras. Promove agdes de‘capacitagﬁo contiqua}da do
UFLA . corpo docente, bem como assessoramento ao planejamento de suas atividades
Desenvolvimento . . . T ~ a - ,

MG Pedagbgico curru:ularesN e de ensino e aos organismos de_ adm1n1~stra(;ao academlca, além
(DADP) da promogéo de eventos edu_cac1onals e da integracdo do corpo dlscentg na
solug@o de problemas de ensino-aprendizagem. Oferece oficinas pedagogicas

voltadas para estudantes e professores ao longo do ano letivo.

Diretoria de
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Quadro 13 - Principais programas de apoio pedagdgico de universidades federais da regido

sudeste do Brasil.

(continuacdo)

IES

PROGRAMA,
PROJETO OU
ACAO

BREVE DESCRICAO

UFJF
MG

Atendimento
individual

Apoio Pedagogico: tem o objetivo de diminuir as deficiéncias pedagogicas,
estimular e facilitar a permanéncia do estudante no curso e assessorar 0s
alunos nas demandas didaticas e pedagdgicas. O atendimento aos alunos
acontece diariamente no periodo vespertino.

Atendimento psicossocial: promocdo de agdes, junto a demanda académica,
através de orientagdes, encaminhamentos, avaliagdes sociais e correlacionadas
ao campo psicoldgico. Este servigo tem a func¢do de acolhimento e orientag@o.
E um momento dedicado a escuta e reflexdes das emogdes diarias, buscando
oferecer suporte e apoio, encaminhando para outros servi¢os de atendimento,
quando necessario. O atendimento acontece todos os dias, nos periodos
matutino e vespertino.

UFV
MG

Programa de
Tutoria nas
Ciéncias Basicas
(PROTUT)

Vinculado a Pré-Reitoria de Ensino da UFV, este programa iniciou-se no ano
2000 e atende as areas de Biologia, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica,
Quimica e Bioquimica. Tem como finalidade dar apoio académico-pedagogico
a estudantes que ingressaram na institui¢do com deficiéncia de conhecimento
prévio nas areas acima mencionadas. Essa dificuldade ¢ determinada em
fun¢do do indice de acerto nas questdes de multipla escolha ou na prova de
redag¢do dos exames de selecdo da universidade (Exame Nacional do Ensino
Médio e do Sistema Unificado de Sele¢do — SISU), ou no desempenho na
disciplina regular para estudantes ja reprovados. O objetivo do programa ¢
reduzir o desnivel de conhecimento basico de estudantes que ingressam na
Universidade, diminuindo os indices de reprovagdo e de evasdo em disciplinas
e, assim, o tempo de permanéncia do estudante na Universidade, ao mesmo
tempo incrementando a qualidade da formacédo do mesmo.

UFU
MG

Conjunto de
Projetos da Pro-
Reitoria de
Graduagdo

Projeto Renovar: busca reduzir o indice de reprovacdes nos diversos cursos
de graduagdo, por meio de agdes de ensino-aprendizagem (curso de
capacitac@o), além do acompanhamento psicossocial aos estudantes com mais
de uma reprovagdo, promovendo um espaco para refletir criticamente sua
trajetoria na vida académica.

Projeto Planejamento de Estudo: trabalha com os estudantes a triplice
dimensdo de aprender, estudar e pesquisar, propiciando condigdes para o
dominio de métodos e técnicas de planejamento, leitura analitica,
documentacdo e elaboragdo de trabalho académico.

Projeto de Apoio a Pesquisa: visa apoiar o discente na ocasido de elaboragio
do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, na confecc¢do e efetivagdo de
projetos de pesquisa e na preparagdo da monografia.

UFES
ES

Programa
Institucional de
Apoio Académico
(PIAA)

Surge da necessidade de uma agdo institucional, que visa ao acompanhamento
académico dos estudantes de graduacdo, tendo em vista a promogdo do
sucesso académico e o combate a retengdo, ao desligamento e a evasdo nos
cursos de graduacdo da UFES. O programa tem como proposta a criagcdo de
atividades que propiciem uma melhor inser¢do do estudante no ambiente
académico, o acompanhamento de seu desempenho durante o curso, e a
preparagdo de sua passagem para a vida profissional. Também pode se obter
como resultado o desenvolvimento do protagonismo do estudante, no que
tange a sua formacdo. O PIAA se compde por atividades que pretendem
envolver professores, servidores técnicos administrativos e estudantes,
favorecendo a afirmativa do pertencimento ao curso e a Universidade. Além
disso, o programa busca ultrapassar a visdo de ensino baseada na transmissdo
de conhecimento, provocando a participacdo de estudantes e professores e
estimulando a experienciag¢do de novas formas de ensinar e aprender.
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Quadro 13 - Principais programas de apoio pedagdgico de universidades federais da regido

sudeste do Brasil.

(continuacdo)

IES

PROGRAMA,
PROJETO OU
ACAO

BREVE DESCRICAO

UFABC
SP

Conjunto de
Programas ligados
a Pro-Reitoria de
Graduagdo

Programa de Ensino e Aprendizagem Tutorial (PEAT): programa de
orienta¢do académica singular que promove o acompanhamento do estudante
por um professor (o tutor). O programa busca promover a adaptagdo do aluno
a universidade, mediante a apresentagdo ¢ a difusdo do Projeto Pedagodgico
Institucional; orientar o aluno para uma transi¢do tranquila e organizada do
Ensino Médio para o Superior, favorecendo um melhor desempenho
académico do mesmo; propiciar ao aluno conhecimento e reflexdo sobre todas
as instancias da vida académica; fazer reconhecer, vivenciar e refletir sobre a
interdisciplinaridade dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim
como sobre as relagdes entre ensino, pesquisa e extensdo e o ambiente
universitario em geral; incentivar a independéncia e a autonomia, tornando o
aluno empreendedor da sua propria formagdo e reflexivo sobre o proprio
processo de aprendizagem; promover a integragdo do aluno ao ambiente
académico; habilitar ou dar instrumentos para que o aluno faga escolhas
curriculares e formativas condizentes com seus interesses € as normas da
graduag@o. O tutor ¢ um orientador académico, mais experiente € com uma
historia pessoal de formagédo universitaria.

Programa de Apoio e Desenvolvimento Académico (PADA): prevé, entre
outras atribui¢des, prestar orienta¢des referentes a estudo, matricula e matrizes
curriculares dos Bacharelados Interdisciplinares da UFABC.

Curso de Insercao Universitaria (CIU): tem por objetivo introduzir o aluno
ingressante na vida académica, apresentando as ferramentas necessarias para
essa nova etapa, que requer adaptagdo ao ambiente académico, com um novo
ritmo de estudos, contato com a pesquisa cientifica e atividades extensionistas.
O CIU discute os seguintes temas: Sistema Universitario e Organizagdo dos
Estudos; Ciéncias ¢ o Debate Cientifico; Matematica no Ensino Superior;
Leitura e Interpretagdo de Textos Cientificos.

UFSCar
SP

ProEstudo

Busca apoiar os alunos de graduagdo no desenvolvimento de suas
competéneias para estudar, preparando-os ndo apenas para um melhor
aproveitamento das atividades didaticas, mas para um estudar gratificante, que
perdure para além das exigéncias académicas. O ProEstudo mantém um
conjunto de agdes que visam obter o maximo de aproveitamento do estudante
em seus momentos de estudo, nas mais variadas circunstancias em que o aluno
se encontra, por meio dos seguintes produtos e servigos: palestras sobre como
estudar; orientagdes impressas sobre como estudar adequadamente; oficinas de
capacitagdo para o estudo; agenda da UFSCar para calouros; balcdo de
orientagdes de estudo; atividades de levantamento de necessidades da
comunidade universitaria em relagdo ao estudar e implementagdes destinadas a
atender tais necessidades.

UFF
RJ

Programa de
Bolsas de
Desenvolvimento
Académico

O objetivo geral da Bolsa de Desenvolvimento Académico ¢ integrar as agdes
de apoio socioecondmico ao académico, a fim de contribuir para o pleno
desenvolvimento dos estudantes em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica ¢ garantir a permanéncia e conclusdo dos estudantes na
Educacdo Superior. Sdo objetivos especificos do programa: possibilitar ao
estudante da UFF em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica receber
auxilio financeiro através de recursos do PNAES, ou, em sua falta, de outros
recursos de custeio disponiveis; promover a orientagdo académica dos
estudantes contemplados com esta modalidade de bolsa; garantir a realizagdo
de estudos orientados que aprofundem seus conhecimentos e os introduzam na
pesquisa; melhorar o desempenho académico dos bolsistas; contribuir para a
redugdo das taxas de evasdo e retengdo.
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Quadro 13 - Principais programas de apoio pedagdgico de universidades federais da regido

sudeste do Brasil.

(continuacdo)

PROGRAMA,
IES PROJETO OU BREVE DESCRICAO
ACAO

Programa de Acompanhamento Discente na Graduacio (PRADIG): busca
auxiliar na formacdo do discente através de vivéncia em ambiente proximo a
realidade do trabalho a ser desenvolvido apds a sua formagdo, capacitar o
discente em atividades pertinentes a sua area de formacdo e desenvolver
método de internalizagdo de atividades relacionadas a graduagdo. Oferece
inclusive auxilios financeiros para os estudantes que participam destas agdes,
no valor de R$ 400,00.

Programa de Tutoria Especial (PROTES): destinado a auxiliar estudantes
(tutorandos) ingressantes na UNIRIO e aqueles reprovados nas disciplinas
basicas no decorrer do curso de graduacgdo. Ele ¢ normatizado pela resolugéo
n°4.151, de 09 de julho de 2013.

UNIRIO Conjunto de
RJ programas

Fonte: sitios eletronicos e documentos oficiais das universidades.

A andlise dos documentos mostrou que seis instituicdes desenvolveram algum
programa ou agdo pedagogica que era voltado para a matematica. Foram elas: Universidade
Federal de Vigcosa (UFV), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade
Federal do ABC (UFABC), Universidade Federal de Sdao Carlos (UFSCar), Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO). Na UFV, a acdo faz parte do Programa de Tutoria nas Ciéncias Bésicas, onde
professores € monitores trabalham conteidos matematicos com estudantes que apresentem
dificuldades nas disciplinas iniciais de cursos das ciéncias exatas, como Calculo Diferencial e
Integral, por exemplo, ou que ndo atingiram uma pontuagdo minima exigida pela instituicao
nas questdes de matemadtica no exame de selecdo da universidade. A UFES, a UNIRIO ¢ a
UFRIJ possuem uma agdo semelhante, exceto pelo fato de ndo utilizarem notas do exame de
selecdo. Na UFRJ, o projeto é desenvolvido pelo departamento de mateméatica®>. Na UFABC,
dentro do Curso de Inser¢do Universitdria (CIU), ha um espago em que professores
desenvolvem conteudos matematicos que sdo pré-requisitos para os cursos superiores da
instituicdo, bem como uma discussdo sobre o tratamento da matematica no ensino superior.
Por fim, na UFSCar existem varios cursos vinculados as chamadas “Atividades Curriculares
de Integracdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo” (ACIEPs), que trabalham diretamente com
conteudos matematicos importantes para as disciplinas de cursos da area das ciéncias exatas
da graduacdo. Estes cursos sdo oferecidos via departamentos e geralmente também sao
abertos para professores de matematica da educacdo bésica. E importante destacar que talvez

possam ter existido mais programas ou projetos com foco na matematica nas universidades

32 Disponivel em: <http://www.im.ufrj.br/apoiopedagogico/>.




&3

analisadas, visto que, por meio de troca de correspondéncia eletronica com diversos
professores destas instituicdes, muitos afirmaram desenvolver agdes de forma isolada, sem
registra-las em algum setor especifico da institui¢do, o que acaba “ocultando-as” das
estatisticas das universidades.

Por fim, o ultimo ponto destacado pelos dados desta etapa da pesquisa foi que oito
universidades desenvolveram editais de iniciagdo cientifica que eram exclusivamente
enderecados a estudantes beneficiados por agdes afirmativas. Da mesma forma, acredito que
outras instituigdes também oferecam estas possibilidades, visto que geralmente tais agdes sao
financiadas por Funda¢des de Amparo a Pesquisa ou pelo Ministério da Educagdo. Porém,
ndo foram encontradas informagdes sobre estes editais nas demais universidades. Além disso,
cabe ressaltar que ndo foi possivel identificar quem eram os professores que se envolveram
com estes projetos de iniciagdo cientifica, devido a falta de informagao nos ordenamentos das

instituigdes.

3.3 Dimensoes das politicas de acoes afirmativas

Na secao anterior, foi estabelecido um quadro geral sobre o tratamento das politicas de
acoes afirmativas nas universidades da regido sudeste do Brasil. Este panorama foi elaborado
por meio de uma pesquisa documental que utilizou um amplo repertoério de documentos. O
processo de analise destes dados contribuiu para a elaboragdo de um cenério para o tratamento
das politicas de acdes afirmativas no contexto universitario. Este cendrio ¢ composto por
acdes que levam em conta diversos aspectos, os quais foram dispostos dentro de trés

dimensdes: ingresso, permanéncia e pos-formagao (Figura 3).

A Y ( o ~
Permanéncia Pos-formaciao
(a) Econdmico (a) Pos-graduagdo

- Insresso ) (b) Pedagobgico (b) Incentivo a pesquisa

(a) Constitgcionali dade (¢) Institucional (c) Cotas em concursos
- (d) Estrutural (d) Trainee

EE)) Ig(fftflz(();;e programas (e) Nao Oficial (e) Mercado de trabalho
diferenciada (D Afetivo -

(d) Recrutamento
(e) Selegdo especifica
(f) Cursos preparatorios

Politicas de acoes

(g) Divulgagdo afirmativas no ensino
&(h) Inicia¢do cientifica ) superior

Figura 3 - Dimensoes das politicas de a¢des afirmativas.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A partir desse cenario, foi possivel refletir sobre possiveis formas de engajamento da
educacdo matematica em varios dos aspectos que a compdem, discutindo situagdes que
poderiam influenciar na permanéncia e no progresso de estudantes beneficiados por politicas
de agdes afirmativas em cursos da area das ciéncias exatas. Esta discussdo serd feita em um
dos artigos que compdem a Secdo 3 desta tese™. Nesta se¢do sera apresentado, de forma mais
ampla, o resultado da elaboragdo deste cendrio. Considero que, dentro de cada um dos
aspectos que compdem as dimensdes das politicas de agdes afirmativas na universidade,
diversas agdes poderiam ser realizadas. Assim, este cendrio serd apresentado de forma mais
detalhada, corroborando as possiveis acdes com os dados documentais e também com base no
referencial tedrico. Cabe ressaltar que este panorama nio se esgota. Possivelmente outros

aspectos e agdes poderiam ser inseridos (e talvez alguns também pudessem ser excluidos).
3.3.1 Dimensdo de Ingresso

Como j& mencionado, por meio dos dados produzidos na pesquisa documental foi
possivel identificar diversas a¢des que compdem as dimensdes das politicas afirmativas no
ensino superior. A primeira dimensao diz respeito ao ingresso do estudante sub-representado
na universidade. Desde 2003, esta dimensdo tem sido amplamente discutida no Brasil e
diversas acdes tém sido fomentadas. Basicamente elas dizem respeito aos seguintes aspectos:
a) Constitucionalidade: Este aspecto ganhou for¢a no cendrio brasileiro na tltima década.
Leis foram criadas com o objetivo de garantir acesso ao ensino superior publico por
estudantes pertencentes a grupos sub-representados. A reserva de vagas para candidatos que
se enquadram em certos critérios foi a principal agdo utilizada. A Lei Federal 12.711/2012
(BRASIL, 2012) ¢ um exemplo de acdo neste sentido. Existem ainda leis estaduais que
preconizam a lei federal. No Estado do Rio de Janeiro, por exemplo, a Lei Estadual 3.524/00
prevé a reserva de 45% das vagas em universidades publicas estaduais para estudantes
formados em escolas publicas (RIO DE JANEIRO, 2000). Nesse mesmo Estado, foi instituida
a Lei 3708/01, que também prevé a reserva de 40% das vagas para estudantes negros (RIO
DE JANEIRO, 2001). Outros Estados possuem leis semelhantes.

b) Criacdo de programas especificos: Este aspecto diz respeito a a¢des que fomentam a
oficializagdo de programas nas universidades que busquem garantir o ingresso de estudantes

de grupos sub-representados por meio de alguma politica afirmativa. Estas a¢des podem ser

3 Veja-se o Artigo 3 da se¢do 3 desta tese.
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estabelecidas por governos ou pelas proprias universidades. Em 2012, por exemplo, o Estado
de Sao Paulo oficializou o chamado Programa de Inclusdo com Mérito no Ensino Superior
Publico Paulista (PIMESP), que previa a garantia de 50% das vagas no ensino publico
estadual para estudantes egressos de escolas publicas de ensino. Este programa,
diferentemente de uma lei, poderia ser ou nao aderido pelas universidades estaduais paulistas.
O PIMESP estabelecia que, antes da matricula efetiva nos cursos de graduacgdo, o candidato
deveria ingressar e ser aprovado em um curso sequencial de dois anos. Ao final do segundo
ano, o candidato teria o acesso garantido aos cursos da graduacgdo, escolhendo a vaga de
acordo com seu desempenho no curso sequencial. Outro exemplo foi o Programa Diversidade
na Universidade, criado em 2002 pelo Ministério da Educagdo. Este programa visava
promover a equidade e diversidade na educacdo superior para afrodescendentes, indigenas e
outros grupos sub-representados, por meio do apoio e incentivo a criagdo de politicas publicas
de inclusdo social e combate a discriminagdo racial. O programa financiava projetos
elaborados pelas proprias universidades que visavam ampliar a presenga de estudantes negros
e indigenas nas universidades.

¢) Pontuacio diferenciada: No Brasil, muitas universidades publicas e privadas utilizam
acoes relacionadas com a utilizagdo de pontuagdo diferenciada do exame de selecdo. Uma
delas ¢ a adi¢do de pontos extras no resultado final do exame de selecdo da universidade,
levando em consideragdo aspectos sociais e/ou raciais. A Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), por exemplo, utiliza uma a¢ao nesse sentido. O Programa de A¢do Afirmativa e
Inclusdo Social (PAAIS), que, de acordo com a instituicao, € um programa de acdo afirmativa
“sem cotas”, fornece 60 pontos adicionais na nota da prova da segunda fase de seu processo
seletivo para estudantes que cursaram o ensino médio integralmente na rede publica de
ensino, ¢ também mais 20 pontos adicionais para estudantes autodeclarados negros ou
indigenas (UNICAMP, 2004). Outras institui¢des utilizam notas de corte relativamente mais
baixas para estudantes pertencentes a grupos sub-representados ou egressos da educacdo
basica publica.

d) Recrutamento: Algumas universidades utilizam a¢des que fazem referéncia ao aspecto de
recrutamento de estudantes que se destacaram em avalia¢des diante de seu grupo ou escola. A
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), por exemplo, utiliza uma ag@o neste sentido.
Por meio do Programa de Formacdo Interdisciplinar Superior (ProFis), a institui¢do busca
recrutar o melhor estudante de cada escola publica da cidade de Campinas-SP para um curso
superior sequencial de formacdo geral, com duracdo de dois anos. Os alunos que sdo

aprovados neste curso podem se matricular em cursos tradicionais da universidade,
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respeitando uma ordem classificatoria de acordo com seu desempenho durante os dois anos.
e) Processo de selecio especifico: Algumas universidades brasileiras buscam implantar agdes
que visam atingir grupos especificos da sociedade. Para tanto, utilizam provas de selecao
diferenciadas. Um exemplo sdo os processos seletivos especificos para candidatos indigenas,
refugiados ou de comunidades quilombolas. As provas geralmente sdo elaboradas por uma
comissdo de professores da instituicdo. Contudo, esta pratica ainda ¢ muito timida no cendrio
brasileiro. Outros paises sul-americanos também utilizam agdes referentes a este aspecto,
como, por exemplo, a Colombia e o Chile (ALVARADO et al.,, 2010; SVERDLICK;
FERRARI; JAIMOVICH, 2005). A prova de selecdo ¢ elaborada por uma comissao
designada e, na maioria dos casos, os candidatos devem ter cursado a educagdo basica em
comunidades indigenas ou em escolas da rede publica de ensino. Estes alunos geralmente
necessitam de uma autorizag¢ao do chefe da tribo para se matricular na universidade.
f) Cursos preparatorios comunitirios: Diversas universidades e organizagdes nao
governamentais fornecem cursos preparatorios gratuitos para o exame de sele¢do das
instituicdes de ensino superior. Na grande maioria dos casos, os beneficiados pertencem a
grupos sub-representados no ensino superior ou de familias com baixa renda. De forma geral,
o fator financeiro é o principal critério de sele¢do para estas agdes. Quando oferecidas por
universidades, as praticas geralmente assumem uma perspectiva de extensdo universitaria.
g) Divulgacido da universidade em escolas publicas: Uma acdo recorrente das universidades
diz respeito a aspectos de divulgacdo de seus cursos para estudantes da rede publica de
ensino. Para tanto, utilizam-se de acdes como feiras e exposicdes, além de palestras e
divulgagdo das politicas de incentivo para estudantes da rede publica e dos critérios das agdes
afirmativas, visando a um maior alcance das mesmas.
h) Programas de Iniciacio Cientifica para estudantes do ensino médio: O Governo
Federal tem incentivado as universidades a trabalharem com os programas de iniciacao
cientifica para estudantes do ensino médio da rede publica de ensino®®. Tais programas
geralmente fornecem um auxilio financeiro para o estudante e um docente da universidade
conveniada desenvolve um papel de orientador, buscando introduzir o estudante a pesquisa e
auxiliando-o em questdes de ensino. O objetivo € incentivar o estudante a ingressar na
pesquisa e, consequentemente, no ensino SUPErior.

A dimensao de ingresso €, sem duvida, o primeiro passo para o fomento das politicas

de acdes afirmativas no ensino superior. Discutir novas formas e avaliar as existentes faz parte

** Veja-se, por exemplo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica para o Ensino Médio —
PIBIC-EM. Disponivel em <http://www.cnpq.br/web/guest/pibic-ensino-medio>. Acesso em: 25 ago. 2014.
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da discussdo para o aprimoramento destas politicas no contexto universitario. Apesar disso,
considero que cuidar apenas do ingresso do estudante tradicionalmente sub-representado no
ensino superior pode ndo ser suficiente. Neste sentido, preocupar-se com a dimensdo de
permanéncia destes estudantes no ensino superior torna-se um ponto chave na busca de

equidade nesse nivel de ensino.

3.3.2 Dimensdo de Permanéncia

A dimensdo de permanéncia do estudante ingressante no ensino superior por meio das
acOes afirmativas tem sido uma preocupacdo constante da sociedade e, em alguns casos, da
comunidade académica. Tanto Estado quanto universidades vém promovendo agdes que
buscam propiciar condi¢cdes para que o estudante socioeconomicamente vulneravel ou
pertencente a grupos sub-representados ndo abandone o curso. A¢des relacionadas ao aspecto
financeiro sd3o as mais comuns. Contudo, algumas universidades tém discutido outros
aspectos, como modifica¢des nas estruturas fisicas e pedagogicas da institui¢do, por exemplo.
Porém, além de ndo existir uma uniformidade nestas agdes, muitos aspectos ndo sao
considerados. A seguir serdo elencados possiveis agdes relacionadas a aspectos que considero
fundamentais para a dimensdo de permanéncia das politicas de agdes afirmativas no ensino
superior. A elaboragdo e organizacdo destes aspectos foram motivadas por meio da analise de
documentos e ordenamentos de instituicdes de ensino superior, de artigos cientificos e
também através de entrevistas com professores, gestores e estudantes beneficiarios de agdes
afirmativas de duas universidades federais da regido sudeste do Brasil. Algumas agdes ja
existem e outras sdo idealizadas. Muitas vezes estas agdes estdo ligadas a alguma Pro-Reitoria
especifica da universidade, porém grande parte delas geralmente ¢ realizada isoladamente por
algum docente. De forma geral, elas ndo sdo pensadas unicamente para estudantes
beneficiados por politicas de agdes afirmativas. Mesmo assim, muitos dos estudantes
entrevistados ao longo desta pesquisa deram grande énfase ao seu progresso e permanéncia na
universidade devido a participacdo nestas agdes. Dessa forma, as agdes que compdem o
aspecto pedagdgico podem ser um ponto chave para se discutir tanto permanéncia quanto
progresso destes estudantes no curso.

a) Aspecto Econémico: Sem duvida, ¢ o aspecto mais discutido quando o assunto ¢ a
permanéncia do estudante pertencente a grupos sub-representados no ensino superior. As
acoes relativas a este aspecto sdo as mais utilizadas nas institui¢des analisadas nesta pesquisa.

Na universidade publica brasileira, auxilios financeiros existem ha varias décadas. Porém,
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devido as politicas de acdes afirmativas, maiores investimentos estdo sendo requeridos. Os
auxilios sdo direcionados para a comunidade estudantil como um todo, ndo diferenciando
estudantes beneficiados e ndo beneficiados por acdes afirmativas, utilizando -critérios
socioecondmicos para a distribui¢do das bolsas, enquanto algumas agdes sdo baseadas no
desempenho do estudante. As possiveis acdes que compdem este aspecto sdo as seguintes:
auxilio para moradia, alimentagdo e transporte; auxilio para estudantes com necessidades
especiais; auxilio para eventos cientificos; auxilio para material didatico; auxilio para idioma
estrangeiro; auxilio-creche; bolsas de iniciagdo cientifica e de extensdo; bolsas de incentivo ao
esporte; bolsa-trabalho. H4 uma bolsa especifica para estudantes beneficidrios de agdes
afirmativas, chamada de bolsa permanéncia.

b) Aspecto pedagégico: Enquadram-se neste aspecto acdes de cunho pedagdgico que buscam
oferecer condi¢des para que o estudante ndo abandone seu curso devido a fatores relativos a
conteudos académicos. Algumas destas agdes sdo comuns em muitas universidades, ligadas a
Pro-Reitorias especificas, ou sdo realizadas de forma isolada por docentes. Outras sdo
idealizadas, que surgiram das entrevistas com gestores, docentes e estudantes ao longo desta
pesquisa. De forma geral, elas ndo sdo pensadas unicamente para estudantes beneficiados por
acOes afirmativas, mas buscam atender a toda a comunidade estudantil. Apesar disso,
considero importante um olhar para estas ag¢des pensando na insercdo de estudantes
pertencentes a grupos sub-representados no ensino superior. Os cursos de nivelamento sao
acOes neste aspecto. Eles trabalham com contetidos da educagdo basica que sdo pré-requisitos
para disciplinas especificas do curso. Muitas destas a¢des sdo pontuais e variam de acordo
com os departamentos da institui¢do. Outra acdo € a criagdo de disciplinas de “bases” ou
“fundamentos”’, usadas principalmente na area das exatas. Estas disciplinas sdo obrigatérias e
trabalham com os contetidos basicos considerados pré-requisitos para o curso. Institui¢des
também criaram programas de apoio pedagogico, onde se oferece apoio de formas variadas,
como palestras, seminarios, acompanhamento dos estudantes por professores e oferecimento
de materiais de estudo. Considero que a iniciagdo cientifica também seja uma agdo que
poderia ser relacionada ao aspecto pedagogico. O estudante ¢ estimulado a estudar conteudos
novos e a fazer pesquisa e estabelece um contato direto com um professor. Ainda, o reforgo
escolar também se enquadra neste aspecto. Professores ou estudantes veteranos oferecem
aprofundamento em conteudos especificos de disciplinas dos cursos, de forma pontual. As
monitorias académicas também sdo acdes recorrentes. Elas sdo oferecidas por estudantes que
se destacam em alguma disciplina, em horarios diversos das disciplinas do curso. O estudante

que promove a monitoria geralmente recebe um auxilio financeiro. Exercicios sdo refeitos e
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conteudos trabalhados na disciplina regular sdo discutidos durante a monitoria. Outra
possibilidade seria a utilizagdo da educag¢do online como forma de contribuir para o progresso
dos estudantes. Neste espaco, os alunos podem ter acesso a videoaulas, apostilas e sugestdes
de livros. Ha ainda outras agdes que também podem se encaixar no aspecto de permanéncia
das politicas de agdes afirmativas. A orienta¢do académica individual para estudantes
beneficiados por agdes afirmativas e o estimulo a participagdo em eventos cientificos e
politicos poderiam colaborar nesta direcdo. Além disso, devido a inclusdo de uma camada da
sociedade tradicionalmente excluida do contexto académico, algumas universidades
promovem palestras e oficinas com o intuito de promover a educagdo étnico-social de
professores, funcionarios e estudantes, buscando colaborar com a promog¢do da educagdo
étnico-social da comunidade académica.

¢) Aspecto Institucional: Enquadram-se neste aspecto agdes relacionadas com a permanéncia
do estudante pertencente a grupos sub-representados que podem ser oferecidas pela propria
institui¢do ou departamento. Estas acdes geralmente sdo financiadas com recursos das
universidades repassados pelo governo. Ainda, algumas delas sdo feitas em parcerias com
instituicdes privadas. Muitas universidades oferecem residéncia estudantil e hospedagem
gratuita para estudantes socioeconomicamente vulnerdveis. Esta agdo existia no cendrio
universitario brasileiro muito antes de se iniciarem as discussdes sobre as politicas de agdes
afirmativas. Ademais, algumas delas possuem um servico institucional de assisténcia médica
e odontologica, que ¢ voltado para todos os estudantes universitarios, mas muito frequentada
por estudantes socioeconomicamente vulneraveis, pois geralmente ndo possuem plano de
saiude. Algumas universidades oferecem assisténcia especifica para estudantes indigenas.
Creches também foram criadas dentro do campus, que sdo destinadas a filhos de estudantes,
funciondrios e professores. Geralmente, estudantes de grupos sub-representados possuem
preferéncia para matricular seus filhos. Existe também o desenvolvimento de programas de
inclusdo digital e criagdo de centros de idiomas, oferecidos para estudantes
socioeconomicamente vulneraveis. Ainda, uma possibilidade voltada ao aspecto institucional
¢ a revisdo da grade horaria dos cursos de graduacdo pelos departamentos e institutos das
universidades. O intuito desta acdo ¢ priorizar o agrupamento das disciplinas em um unico
turno, permitindo ao estudante conciliar trabalho (ou estagio) e estudo. Outra acdo relacionada
ao aspecto institucional que tem ganhado destaque ¢ a criagdo de Pro-Reitorias e
coordenadorias especificas para lidarem com as politicas de agdes afirmativas. Estes setores
concentram funciondrios especializados em tratar dos mais variados assuntos referentes a

estas politicas, sendo uma referéncia importante para os estudantes beneficiados.
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d) Aspecto relativo a estrutura da universidade: Devido a inser¢do de uma classe
tradicionalmente excluida da vida universitdria, muitas instituicdes de ensino superior
necessitam repensar suas estruturas fisicas. Algumas agdes nesse sentido poderiam contribuir
no que diz respeito ao acolhimento do estudante, além de oferecer espacos diferenciados para
ensino, aprendizagem, cultura e arte, favorecendo a diversidade no campus. Em algumas
universidades foram criados espagos académicos de convivéncia, laboratorios de ensino e
salas de estudo com computadores e internet de qualidade disponiveis, além da ampliag¢do das
moradias universitarias. Ainda, a institucionalizacdo dos centros de estudos afrodescendentes
e indigenas tem sido importante, pois sdo espacos onde geralmente acontecem reunides,
encontros, palestras, cursos, atividades culturais e interacdes entre estudantes de diversas
etnias e culturas.

e) Aspecto nio oficial: Acdes relacionadas a este aspecto sdo comuns no contexto
universitario. Sdo agdes ndo formalizadas junto a universidade ou a alguma disciplina.
Geralmente, sdo organizadas pelos proprios estudantes, muitas vezes com o auxilio de
organizagdes ndo governamentais ou de professores que trabalham de forma isolada, podendo
ser divididas da seguinte forma:

- acOes coletivas organizadas pelos proprios estudantes: seria possivel citar a
criacdo de grupos de estudo entre os estudantes; criacdo de grupos culturais e de mesma etnia;
existéncia de grupos de auxilio mutuo, que fornecem auxilio material entre os proprios
estudantes; existéncia de grupos organizados por estudantes veteranos, geralmente
beneficiados por acdes afirmativas ou pertencentes a grupos sub-representados, onde os
membros do grupo dividem materiais de estudo, fotocoOpias, apostilas, comida, etc., e
organizam confraternizagdes e recepcdes, bem como nucleos de estudos, e orientam os
calouros quanto aos programas de a¢des afirmativas de permanéncia da instituicao.

- acdes individuais realizadas pelos estudantes: muitos estudantes realizam agdes
individuais que favorecem sua sobrevivéncia na universidade, buscando recursos financeiros
para cobrir seus gastos. Uma dessas agcdes ¢ manter o coeficiente de rendimento alto, pois,
dessa forma, o estudante tem prioridade na matricula das disciplinas e consegue concentrar
seus horarios em um uUnico periodo, para que possa trabalhar no periodo contrario. Além
disso, muitos estudantes trabalham aos finais de semana para complementar sua renda
(SANTOS, 2009). Do ponto de vista pedagogico, alguns estudantes utilizam videoaulas
encontrada na infernet para complementar seus estudos ou para rever conteudos nao
trabalhados durante seu ensino médio.

f) Aspecto Afetivo: O amparo afetivo ¢ um aspecto que também contribui para a permanéncia
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do estudante na instituicdo. Este amparo, muitas vezes, ndo vem dos familiares, que
geralmente moram longe da universidade, mas de colegas que passam por condigdes
semelhantes dentro do campus, oferecendo assim apoio mutuo entre os estudantes para vencer
as barreiras, como a distdncia dos familiares, e permanecer na universidade. Ainda, muitos

professores acabam desempenhando este papel afetivo no cotidiano destes estudantes.

3.3.3 Dimensdo de Pos-Formacado

Esta dimensdo diz respeito ao periodo subsequente a formagao inicial do estudante de
graduacdo. Teoricamente, ¢ possivel a existéncia de diversos aspectos que poderiam
contribuir para o estudante beneficiado por agdes afirmativas quando finaliza seu curso.
Considero que esta ¢ uma dimensdo importante, pois estudantes de grupos sub-representados
tradicionalmente vém de familias que ndo possuem cursos superiores, sendo necessaria
alguma orientag@o quanto a busca por empregos, concursos publicos, processos seletivos, pds-
graduacao etc.

No Brasil, existem leis que reservam vagas para pessoas de determinadas formacdes
com necessidades especiais. Nos Estados Unidos, hé incentivos para o ingresso de negros no
mercado de trabalho desde a década de 1960. Na China, hé incentivos para mulheres
desenvolverem cargos importantes (SOWELL, 2004). Outras agdes poderiam ser feitas.
Algumas delas ja existem no pais. Em alguns Estados brasileiros, existem leis que garantem a
reserva de vagas para grupos sub-representados em cursos de pos-graduagdo de todas as
areas. O sistema ¢ semelhante ao utilizado nos cursos de graduagdo, onde uma parte das vagas
¢ destinada exclusivamente a estudantes pertencentes a grupos tradicionalmente sub-
representados na pds-graduagdo. No Estado do Rio de Janeiro, ha uma lei neste sentido. A
Universidade Federal de Brasilia (UnB) também adota este tipo de a¢do. Diversas institui¢des
publicas estdo seguindo os mesmos passos. Recentemente, o governo brasileiro também
aprovou uma lei que garante as cotas em concursos publicos. O setor privado também poderia
colaborar neste sentido, pois empresas poderiam contratar estagiarios ou trainees pertencentes

a grupos sub-representados.

3.4 Partindo para a segunda parte da produc¢io dos dados

Esta primeira etapa da investigacdo permitiu elaborar um panorama geral sobre as

politicas de agdes afirmativas nas universidades publicas federais da regido sudeste, bem
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como identificar um possivel cenario, composto por trés dimensdes das politicas de agdes
afirmativas, quais sejam, ingresso, permanéncia e pds-formacdo. Além disso, esta etapa
permitiu fixar a atencdo em duas universidades federais, com o intuito de dar continuidade na
producdo dos dados. No caso, foram escolhidas a Universidade Federal do ABC (UFABC) e a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Alguns pontos analisados nesta primeira fase

contribuiram fortemente para esta escolha. Dentre eles, destaco:

* Ambas as universidades utilizam politicas de ac¢des afirmativas desde antes da
aprovacgao da “Lei das Cotas”, em 2012;

* As duas universidades reservam 50% de suas vagas, em todos os seus cursos, as
politicas de a¢des afirmativas;

* Tanto a UFABC quanto a UFSCar possuem diversos cursos na area das ciéncias
exatas, e os departamentos mostraram-se receptivos a realizagdo de minha pesquisa;

* Como ja mencionado, ambas as instituicdes possuem Pro-Reitorias ou coordenadorias
especificas que tratam das politicas de agdes afirmativas;

* Nos ordenamentos legais das duas universidades, ¢ possivel encontrar discussdes a
respeito de politicas de permanéncia do estudante beneficiado por a¢des afirmativas;

* As duas instituigdes desenvolvem agdes pedagogicas que, em minha leitura, poderiam
contribuir para a questdo da permanéncia do estudante beneficidrio de agdes
afirmativas;

* Em especial, a UFSCar possui um processo seletivo exclusivo para estudantes
indigenas e refugiados no Brasil, além de um Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
(NEAB) e um Centro de Convivéncia Indigena (CCI). Tais grupos t€ém desempenhado
um importante papel na questdo da permanéncia dos estudantes beneficiados por agdes
afirmativas, que vai além dos contetdos em sala de aula;

* Ambeas as universidades mostraram-se abertas a realizagdo da pesquisa.

E importante ressaltar que a pesquisa documental mostrou outras possiveis
universidades que poderiam ter sido campo para pesquisa. Entretanto, para que a pesquisa
pudesse ser realizada em tempo adequado, optei por trabalhar com o nimero fechado de duas
universidades.

A UFSCar foi fundada em 1968, sendo a unica universidade federal localizada no
interior de Sao Paulo. Possui quatro campi, todos em cidades do interior paulista: Sorocaba,

Araras, Buri e Sdo Carlos (sede). A instituicdo oferece 62 cursos, com mais de 2.800 novas
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vagas na graduagao presencial. No campus de Sdo Carlos sao 39 cursos, com 1.797 vagas. Em
Sorocaba sdo 14 cursos, com 620 vagas. Em Araras ha seis cursos, totalizando 240 vagas. Ja
em Buri s3o trés cursos, com um total de 150 vagas.

As politicas de agdes afirmativas foram implantadas na UFSCar em 06 de junho de
2007, Iniciando-se em novembro de 2005, o debate nesta institui¢do foi muito intenso. Neste
periodo, foi criada uma comissdo especifica formada por docentes, funcionarios e estudantes,
com o intuito de elaborar uma primeira versdo de um programa de ac¢des afirmativas. Esta
primeira versao foi concluida e apresentada a comunidade académica em abril de 2006. Nos
meses que se seguiram, foram realizados diversos foruns, palestras, semindrios € mesas-
redondas, onde a proposta recebeu criticas e sugestoes de todos os setores da institui¢do. Em
novembro de 2006, a proposta chegou a sua versdo final, que seria apreciada pelo conselho
universitario da UFSCar nos meses seguintes.

Em junho de 2007, o programa foi finalmente aprovado. Contudo, segundo conversas
que tive com docentes e gestores desta instituicdo, o programa de acdes afirmativas da
UFSCar foi aprovado pelo conselho universitario por apenas um voto de diferenca. Dessa
forma, o processo inicial de implantacao foi muito conturbado, sofrendo, inclusive, retaliagdes
de membros da comunidade universitaria. A lei federal que instituiu a ado¢do de politicas
afirmativas nas universidades federais apenas legalizou uma pratica que ja ocorria ha cinco
anos nessa instituicdo. Mesmo assim, enquanto realizava as entrevistas semiestruturadas, pude
perceber que ainda existiam descontentamento e certa resisténcia de parte da comunidade
académica com a implantacao de politicas afirmativas naquela institui¢ao.

A UFABC ¢ uma universidade relativamente nova, fundada em 2005. Seu projeto
académico ¢ considerado diferenciado, e propde uma matriz interdisciplinar, caracterizada
pela intercessdo de varias dreas do conhecimento cientifico e tecnoldgico. O estudante
ingressa na UFABC em um Bacharelado Interdisciplinar, das areas de ciéncia e tecnologia ou
ciéncia e humanidades. Durante nove quadrimestres, o estudante possui uma formagao geral,
possuindo flexibilidade na escolha de suas disciplinas. Apds a formagdo, ele opta por um
curso tradicional de graduagdo. O tempo para obter esta nova graduacdo varia entre cinco e
seis quadrimestres, de acordo com o curso escolhido pelo aluno.

Segundo informagdes do sitio eletronico da institui¢do, as atividades de pesquisa e
extensdo fazem parte do cotidiano do estudante de graduag@o desde o inicio dos cursos. A

UFABC possui dois campi, um em Santo André e outro em Sao Bernardo do Campo, ambos

3% portaria GR 695/07.
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localizados na regido metropolitana de Sao Paulo. Para o processo seletivo de 2015, a
universidade ofereceu 1.125 novas vagas para o campus de Santo André e 400 vagas para o
campus de Sao Bernardo. A UFABC, desde seu primeiro processo seletivo, reserva 50% de
suas vagas em todos seus cursos para estudantes da rede publica de ensino, levando em
consideracdo aspectos sociais e raciais. Desde 2012, a instituicdo segue as recomendagdes da
“Lei das Cotas”.

Feitas estas consideragdes, esta primeira secdo da tese € encerrada. A seguir, na secao
2, serdo destacados os documentdrios elaborados apds as entrevistas semiestruturadas com
docentes, gestores e estudantes beneficiarios de acdes afirmativas de cursos da area das
ciéncias exatas dessas duas institui¢des. Como mencionado no capitulo anterior, os resultados
da andlise destes dados serdo discutidos na secdo 3 desta tese, escrita na forma de artigos

cientificos.
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Secao 2

Documentarios

De forma geral, um documentario busca fornecer uma apresentacdo dos dados (ou de
boa parte deles), geralmente de forma sequencial. Um documentério surge como uma historia
curta, combinando conversas diretas (transcrigdes) com conversas indiretas (resumos). Além
disso, inclui uma contextualizacdo do que aconteceu durante a producdo dos dados, buscando
facilitar a compreensdo do leitor. Ele também inclui informac¢des que serdo utilizadas em
outros momentos, como, por exemplo, nas se¢des em que se discutem os resultados da analise
dos dados. Dessa forma, um documentério normalmente inclui muitas informagdes, visto que
ndo se pode saber com antecedéncia quais delas serdo utilizadas durante a analise. Outro fato
importante ¢ que um documentdrio apresenta o minimo possivel de referéncia a outros
documentarios, a estudos tedricos ou a posi¢des do proprio pesquisador. Ademais, em um
documentario, ndo sdo incluidas andlises profundas sobre os dados. Entretanto, reflexdes sdao
permitidas, pois enriquecem o texto. Para o pesquisador, escrever um documentario
possibilita insights nos dados produzidos durante a pesquisa. Assim, ele deve ser escrito logo
que se tenham os dados em maos, colaborando para que pequenos detalhes nido sejam
esquecidos e que possiveis momentos de tensdo, ocorridos durante a producdo dos dados,
possam ser enfatizados. Nesse sentido, a utilizacdo de um caderno de campo ¢ muito util,
principalmente quando os documentarios sdo baseados em entrevistas individuais ou em
entrevistas de grupos focais.

Seguindo essas ideias, foram elaborados diversos documentérios sobre as entrevistas
realizadas com docentes, gestores e estudantes beneficidrios de agdes afirmativas da
Universidade Federal do ABC (UFABC) e da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
Considero que expor os dados na forma de documentarios pode contribuir para que sejam
evidenciadas sensagdes ocorridas durante as entrevistas, as quais talvez ndo pudessem ser
captadas apenas pela transcrigdo literal das conversas. Como mencionado no Capitulo 2 da
Secdo 1, foram realizadas 32 entrevistas nesta pesquisa. Por esse motivo, ndo serd possivel
trazer todos os documentarios neste trabalho. Seis deles foram selecionados, quatro fazendo
referéncia as entrevistas com docentes e gestores e dois as entrevistas com os estudantes. Este
processo de escolha foi muito conflituoso, visto que, em cada documentério, situagdes
significativas ocorreram, as quais propiciaram reflexdes importantes para a investigacdo. Por

fim, cabe ressaltar que, seguindo as normas ¢éticas da pesquisa cientifica, os nomes das
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universidades, bem como dos participantes da pesquisa, foram substituidos por pseudonimos

em todos os documentarios.

1 “E o coitadinho que nio vai passar o primeiro semestre”

Esta foi a primeira entrevista realizada com professores universitarios. Apesar de ja
conhecer a docente, meu nervosismo era muito grande, principalmente nos minutos iniciais da
conversa. Escutando a gravacao, pude perceber minha voz um pouco trémula. Ainda bem que
a professora Ana’® foi muito gentil e reservou uma manha inteira para conversar comigo,
mesmo tendo acabado de desembarcar no Brasil, apds a participacdo em um congresso
internacional. A docente ¢ formada em matemdtica, possui doutorado em educagdo
matematica e trabalha com disciplinas ligadas ao curso de licenciatura em matematica da
UFA, principalmente aquelas relacionadas ao estadgio supervisionado. A docente também ja
havia trabalhado com disciplinas especificas da matematica, como Calculo Diferencial e
Integral, Algebra Linear, Geometria etc., ao longo de sua carreira. Ana também era a
coordenadora institucional de um programa federal implantado na universidade, para
incentivar os estudantes das licenciaturas a trabalharem na escola publica.

Iniciamos a entrevista conversando sobre as dificuldades que os estudantes
ingressantes em cursos superiores da area das ciéncias exatas, em geral, estavam enfrentando
naquela universidade, principalmente com as disciplina de Calculo. Fiquei um pouco surpreso
com esse fato, pois aquela era uma das mais tradicionais universidades federais da regido
sudeste do Brasil, e que, teoricamente, possuia altas notas de corte em seu exame admissional.
Ana contou que, visando colaborar com relagdo a questdo da alta reprovagdo, havia
desenvolvido um curso’’ extracurricular, ligado & Extensdo Universitaria. O curso foi
realizado com o apoio de um programa federal de incentivo a pratica docente®®. Foram
realizados quinze encontros presenciais com os participantes do curso, além de encontros em
uma plataforma online. Participaram, em duas edi¢des do curso, estudantes ingressantes dos
cursos de matemadtica, quimica, fisica, engenharias, pedagogia e também professores das

séries iniciais e do ensino médio da rede publica de ensino. Eles foram certificados através da

3% Nome ficticio.

37 . . ~ . . . N . .

Pouco tempo depois da realizagdo da primeira entrevista, retornei a universidade para conversar novamente
com a professora Ana, com o intuito de obter mais informagdes sobre o curso. Dessa forma, destaco neste
documentario algumas falas e situagdes relatadas pela docente que apareceram nas duas entrevistas.

** O Programa de Consolidagio das Licenciaturas (PRODOCENCIA) é uma agio da Capes cuja finalidade é o
fomento a inovagdo e a elevacdo da qualidade dos cursos de formag@o para o magistério da Educacdo Béasica, na
perspectiva de valorizag@o da carreira docente.
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Pro-Reitoria de Extensdo. Houve, inclusive, uma verba disponibilizada para ajudar nas
fotocopias das atividades, em viagens de professores convidados e com outros gastos. O curso
foi programado pela docente e um colega do departamento de matematica. Foram elencados
alguns temas, como Fungdes, Varidveis e Infinitésimos. Professores especialistas nestes
topicos também foram convidados para ministrar algumas aulas. Segundo Ana, a metodologia
do curso envolvia fortemente a questao da historia da matematica.

Segundo Ana, as aulas do curso focavam na questdo dos “nexos conceituais” da
disciplina de Calculo. Por nexo contextual, Ana entende como os “conceitos-chave” dessa
disciplina, os quais sdo envolvidos por questdes filosoéficas e evoluiram com o tempo, criando
relacdes entre os conceitos de forma ndo hierarquica. Segundo a docente, historicamente, tais
nexos ndo nasceram de repente. As pessoas foram realizando andlises e construindo
linguagens a partir deles, sendo que a evolucdo destes nexos foi modificando a propria
matematica. Por exemplo, o conceito de varidvel sofreu diversas modifica¢des, sendo tratado
incialmente como palavra, depois como figura e finalmente como uma letra. A docente notou
que, durante a realizagdo do curso (e também por sua experiéncia como professora
universitaria), os estudantes, de forma mais ou menos direta, conseguiam utilizar esses
conceitos, mas ndo sabiam ao certo seu significado. Aqueles que apresentavam dificuldades
académicas na verdade ndo conseguiam conectar 0s conceitos matematicos com aquilo que
era proposto nas disciplinas matematicas, principalmente no Calculo™:

Nos percebemos que, quando o aluno tem problemas no Cdlculo, ndo é que ele ndo entende o
Cdlculo em si, ele ndo entende o que a gente esta chamando de nexo. Entdo, por exemplo, o
conceito de fungdo ndo é trabalhado no ensino médio do jeito que entendemos, assim como o
conceito de variavel. O estudante faz os calculos, mas ndo entende o conceito. Entdo
tentamos ir a fundo nisso. As atividades foram trabalhadas nesse sentido, pois entendemos
que o Cdalculo vem muito empacotado, como um pacote formal. Entdo o aluno tem que dar
conta de decorar tudo aquilo e entdo, com isso, o nome ‘desempacotar’ indica quais sdo os
conceitos que fornecem ao cdlculo esse formato. Entdo o estudante vai ver o que é de fato o
conceito de variavel. Nos também chamamos alguns professores como convidados.
Ministramos duas versoes desse curso. Esse curso foi montado por mim e por um matematico.
E claro que sempre temos que melhorar, mas conseguimos conciliar a ideia do contetido
matematico em si com a questdo de se pensar a educagdo matemdtica e historia da
matematica.

A proposta do curso foi a de trabalhar com a perspectiva historica dos conceitos-chave
do Célculo. Segundo Ana, estes conceitos geralmente ndo sdo trabalhados na educagdo basica,

0 que acaba interferindo diretamente na vida académica dos estudantes durante a

39 . . . . -
As transcri¢cdes desta, ¢ das demais entrevistas, foram feitas com apenas algumas pequenas corregdes de
idioma e exclusdo de vicios de fala.
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universidade. No decorrer da entrevista, Ana citou diversos outros exemplos de conceitos que
foram trabalhados no curso organizado por ela:

Nao adianta o estudante fazer uma série de cdlculos sem compreender o que sdo estes
conceitos historicamente construidos. Por que eles tém validade até hoje? Por que o cadlculo
inclui esse tipo de ‘nexo’? Enfim, elencavamos alguns nexos, obviamente que tivemos que
fazer escolhas, porque eram apenas 15 semanas, e entdo convidavamos o estudante a pensar
sobre estas questoes. Trabalhamos de varias formas, por exemplo, em uma atividade
utilizamos o dbaco para que os estudantes compreendessem a ideia de alguns nexos
conceituais, como ‘valor posicional’. Foi importante, porque muitos estudantes da
licenciatura ndo sabiam trabalhar com dbaco e ndo sabiam que ‘valor posicional’ é uma
coisa que deve ser ensinada, entdo comegcamos a perceber que existe uma série de conceitos
que ndo estdo claros para os estudantes que saem do ensino médio.

Perguntei a Ana qual foi o grande desafio em ministrar o curso, pois, segundo a
docente, ele ndo era voltado exclusivamente para estudantes da licenciatura em matematica.
Como j& mencionei, participavam também alunos dos cursos de quimica, fisica, engenharias e
pedagogia, além de professores do ensino médio e das séries iniciais. Ao me falar dos
desafios, foi possivel notar uma preocupacao com o alto indice de abandono e reprovagdo dos
estudantes nas disciplinas dos cursos da area da matematica®’. Ndo era apenas uma
preocupacdo com os estudantes beneficiados por agdes afirmativas, mas com os estudantes
dos cursos das ciéncias exatas de uma forma geral:

Tinhamos alunos da quimica e de outros cursos, pois qualquer aluno da universidade podia
se matricular. Foi interessante, pois varias dareas estavam juntas, mas, ao mesmo tempo, era
um desafio, porque, quando vocé tem o pedagogo que ndo conhece alguns conceitos, torna-se
mais claro a necessidade de trabalharmos sobre estes conceitos, mesmo nos cursos de
licenciatura. Sdo conceitos sofisticados e que ndo sdo trabalhados do jeito que entendo que
deveriam ser tratados na educag¢do basica. Entdo vira um ciclo vicioso, pois o estudante
chega aqui [na universidade] sem ter o conceito, a ideia. Automaticamente ele comeg¢a um
curso de matematica em que o vildo se torna o Cdlculo 1. E ai ele desiste. Muitos desistem do
curso. Por outro lado as outras dreas, como a Fisica e a Quimica, ndo irdo se preocupar com
estes conceitos, pois partem do pressuposto que os estudantes ja os sabem. O curso de
pedagogia fica meio que ‘a margem’, pois so possuem uma disciplina que lida com a
matemdatica, que é a ‘metodologia do ensino de matematica’, e tudo isso comega la, na escola
basica. Entdo ¢ um ciclo vicioso que a universidade tem que tratar. Pelo menos entendo
assim.

Até esta primeira entrevista, através de levantamento documental e pesquisa nos sitios
eletronicos das universidades federais da regido sudeste do Brasil, havia notado que muitos
departamentos de matematica utilizavam ou incentivavam a realiza¢do dos chamados cursos

de “nivelamento” ou de “Pré-calculo”. Inicialmente, imaginei que o curso mencionado por

Ana se enquadrava nessa categoria. Porém, quando Ana trouxe mais detalhes da proposta do

40 . .. . ~ 7
Em entrevistas que realizei posteriormente com outros docentes, esta preocupagdo também tornou a aparecer.
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curso, percebi que esse ndo era o caso. Ao questiona-la sobre os cursos de nivelamento, Ana
afirmou que seria muito dificil utilizar uma perspectiva generalista, pois a universidade recebe
estudantes de diversas partes do Brasil, inclusive indigenas, com culturas e aprendizados
diferentes. Em sua visdo, essas particularidades ndo deveriam ser excluidas, mas sim
valorizadas nas disciplinas da universidade. No curso desenvolvido por Ana, em particular, o
principal objetivo era ‘desempacotar’ os conceitos por tras da disciplina de Célculo, e ndo o
de colocar os estudantes em um mesmo nivel:

Eu ndo acredito em cursos de nivelamento. No caso, temos aqui alunos indigenas. Tenho
participado da elaboragdo do vestibular indigena, consequentemente tenho participado da
entrada destes alunos aqui na universidade. Entdo, o que vou percebendo, cada vez mais a
questdo da generalizagdo me leva a pensar sobre o curriculo. O curriculo atual ndo leva em
conta aspectos como as particularidades dos lugares de que as pessoas vieram. Vai se
tornando complicado. Entdo é por isso que ndo acredito no nivelamento. Pois as pessoas vém
de varios lugares.

Ana contou que certa vez foi questionada por uma colega de departamento a respeito
da grande reprovacdo dos estudantes indigenas na disciplina de Calculo I dos cursos da
instituicdo. “Se fossem apenas os alunos indigenas, talvez fosse facil de resolver o
problema”, ela respondeu. Para a docente, essa disciplina reprova grande parte dos alunos
ingressantes, mesmo aqueles que gostam da matematica. No caso dos indigenas, a maneira
que eles compreendem a estrutura universitaria pode ter contribuido para essa alta taxa de
reprovagdo. A docente relatou que muitos de seus alunos trabalhavam como monitores em
cursos de nivelamento e do tipo Pré-calculo. Estes monitores relatavam que os estudantes
indigenas, mesmo ndo sabendo os contetidos, ndo se preocupavam em participar destes
cursos. Conversando com alguns alunos indigenas, Ana percebeu que a maneira como eles
entendiam o conhecimento da universidade era diferente. Segundo a docente, esses alunos
buscam a universidade com o intuito de “compreender” o conhecimento do homem branco:

Durante as aulas normais de matematica, as nossas aulas, os alunos indigenas inicialmente
ndo tinham muito essa coisa de que, se eles ndo fizessem perguntas ou fizessem aqueles
exercicios, eles iriam ser reprovados. A reprovag¢do para eles ¢ diferente da nossa. O que
nosso aluno tido branco faz: ele entra preocupado com a nota. Entdo ele faz qualquer coisa,
inclusive as famosas ‘colas’. E o aluno indigena, como tem outra preocupagdo, de entender
aquele conhecimento e levar para sua tribo, tirar zero ou dez é indiferente, ndo tem o mesmo
peso que tem para nos. Entdo pode ser por isso que eles ndo participavam das aulas de
nivelamento. Eles ndo iam ao nivelamento mesmo ndo sabendo aqueles conteudos. Isso ndo
foi uma pesquisa, foram conversas que tive com meus alunos que ministravam esses cursos de
nivelamento. Meus alunos foram percebendo que a forma de entender o conhecimento ndo é
pela nota, mas é a tentativa de entender para ver como ele relacionaria com alguma coisa de
sua pratica cultural, para levar para a sua tribo. E outro foco. Entdo nés temos um ensino na
educacdo basica, principalmente em Sdo Paulo, voltado para avaliag¢do externa. Isso ndo é o
foco dos alunos indigenas.
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Ana enfatizou que a “dificuldade com a matematica”, atribuida ao estudante indigena,
¢ um discurso que ndo leva em conta seu percurso até chegar a institui¢do. Segundo a docente,
ainda nas tribos, os alunos indigenas sdo for¢ados a fazer uma prova no primeiro ano de
escolarizagdo, a chamada Prova Brasil*!, que era, obviamente, escrita em Portugués. Mas a
maioria das criangas indigenas, neste momento, ainda nem conhecia e ndo falava o Portugués.
Naturalmente todos zeravam. Apds um tempo, o Ministério da Educagdo resolveu elaborar a
prova nos idiomas das tribos, mas eram corrigidas pelo “homem branco”, que ndo conhecia a
cultura nem o idioma dessas criancas. Novamente a quantidade de zeros era enorme.

As criangas indigenas tém medo da Prova Brasil ja de saida, pois sabem que vdo zerar.
Entdo as estatisticas de que as criangas indigenas ndo sabem matemadtica for¢a a existéncia
destes chamados cursos de nivelamento na universidade. Ora, como é que vocé ird nivelar as
criangas indigenas, que ja o seu idioma ndo é o Portugués? Como é que é esse nivelamento?
Logicamente, aquelas que querem entrar na universidade vao para escolas regulares de
ensino médio, em que vdo falar o portugués. Mas é uma minoria de alunos. Uma minoria
dessa minoria vem para a universidade pelas cotas. E ainda assim essa minoria, no caso da
matemdtica, ndo fica. Até hoje eu ndo consegui ministrar minhas disciplinas™ para alunos
indigenas, pois vdao embora antes.

Para a docente, a situagdo com os negros na universidade ¢ um pouco semelhante.
Afirmou que existem poucos estudantes negros nos cursos das ciéncias exatas, mesmo com as
acdes afirmativas. Segundo Ana, os cursos de nivelamento ndo estdo dando conta de ajudar
esses estudantes, pois nada mais sdo do que um reflexo do que ja ocorre nas aulas de Célculo.

Quem é que vai ministrar as aulas do nivelamento? E um aluno do curso de matemdtica, que
adora matemdtica, que ja esta adaptado a esta matematica formal, vai bem nas aulas de
Cdlculo. A tendéncia dele é repetir o que o professor de Calculo, da Andlise etc. faz. Como
que descubro isso? Quando ele vem para o estagio. Quando ele vem para o estagio, eu
preciso que esse aluno comece a rever as formas de ensinar, e é dificil para ele porque ele
quer ensinar a partir de listas de exercicios e de demonstragoes. Entdo eu tenho um problema
serio, porque ele ndo percebe que la na escola basica essa forma de ensinar faz com que os
alunos ndo tenham interesse pela matematica. Entdo fica dificil. O melhor aluno da
universidade no curso de matemdtica tende a seguir toda a metodologia daqui da
universidade (...). A hora que ele se candidata a ser monitor do nivelamento, ele ird fazer
igual se faz aos alunos que ja tém dificuldade com os conceitos. E o mesmo tipo de aula,
entdo eles ndo ficam. Entdo o que é que acontece: nos temos uma grande maioria que desiste
do curso. E é por isso que eu questiono o nivelamento.

Ana tem notado que a universidade vem encarando as politicas de acdes afirmativas da
mesma forma que os cursos da 4rea da matematica lidam com o nivelamento. Segundo a

docente, as institui¢des tém se esfor¢ado muito para trazer o estudante negro, indigena e de

1 Segundo a professora Ana, esta situagio foi relatada por pesquisadores no Observatério da Educagdo, do
Ministério da Educagdo (MEC).
2 Geralmente nos quinto e sexto semestres dos cursos.
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baixa renda para o campus. Porém, quando ele ingressa, geralmente a instituicdo ndo leva em
consideracdo as particularidades e as singularidades desses grupos. Para a professora, a
universidade parece ter pressa em formar o graduando e o pds-graduando e aparenta ndo se
preocupar com as singularidades desses grupos.

E obvio que eu acho importante ter essas politicas, mas eu questiono politicas que levam em
conta essa questdo de generalizagdo, quer dizer, generalizar, nivelar todo mundo. Igual para
o qué? A pergunta é essa. Para aprender, no caso da matemadtica, é so essa matematica
formal? O foco é o vestibular? O que é que nos queremos? Essa é a minha pergunta. Porque
nos queremos que todo mundo pense igual. Na realidade o ‘nivelamento’ vai nessa linha.
Queremos que todo mundo pense da mesma maneira para ensinar uma matemdtica, fisica e
quimica igual. Sera que é por ai? Sera que ndo temos que pensar em um outro caminho?
Perguntei a professora se ela teria algo em mente para lidar com essa questdo. A
docente afirmou que ndo possuia uma proposta pronta. E uma questdo mais ampla, sendo que
toda a sociedade deveria pensar nisso, pois ndo ha um Unico caminho. As estratégias devem
ser tracadas antes que estes estudantes ingressem na universidade. Uma possibilidade,
segundo Ana, seria que os curriculos ndo fossem padronizados, baseados exclusivamente na
matematica europeia, mas que buscassem compreender quais sdo as praticas matematicas dos
diversos grupos, inclusive o grupo da matematica pura, porém ndo focando exclusivamente
nesse ultimo. Para a docente, esta matematica “departamentalizada” funciona e faz as coisas
avancarem. Entretanto, hd diversos grupos que ndo compactuam com ela. Nesse sentido, a
extrema valorizacdo da matematica formal ainda na educagdo basica e também a alta
valorizacao das avalia¢des externas, como ENEM®, SARESP*, Prova Brasil, etc., colaboram
para perpetuar a visdo dentro da universidade de uma necessidade de nivelar o estudante,
principalmente aqueles de grupos que tradicionalmente estavam marginalizados desse nivel

de ensino.

Estamos falando de uma légica capitalista. E como se o individuo fosse o inico responsdvel
pelo seu conhecimento. Eu, enquanto alguém que trabalha com a perspectiva historico-
cultural, tenho que questionar isso. Veja, se o conhecimento é construido de uma forma com
as demandas da sociedade, historicamente, com as pessoas diferentes, como é que eu posso
compactuar com essa ideia que o individuo sozinho é responsavel pelo seu sucesso ou seu
fracasso? Se é coletivo, todos nos temos que ser responsaveis, em termos coletivos, ir contra
o raciocinio de que o estudante que ingressa pelas cotas é o unico responsavel por sua
aprendizagem.

Mudando um pouco o direcionamento da entrevista, perguntei a docente como ela
estava entendendo as politicas de ac¢des afirmativas, de uma forma geral. Segundo Ana, as

pessoas deveriam saber da historia brasileira antes de emitir opinides a respeito disso, ou seja,

** Exame Nacional do Ensino Médio.
* Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo.
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saber o motivo pelo qual as cotas, principalmente para negros, foram criadas. Para a docente,
as politicas de acdes afirmativas sdo frutos de uma divida social com os negros, desde o
. . 45 . . . . ,
momento em que a lei do ventre livre” foi assinada. As criangas que nasciam apds a
promulgacdo dessa lei eram livres, porém seus pais ndo eram. Dessa forma, a crianga
continuava sendo escrava. Ana afirmou que o governo promulgou essa lei porque os
proprietarios de terras e de escravos se propuseram a construir escolas para estas criancas. A
docente relatou que apenas duas escolas foram construidas ap6s a promulgacao da Lei.

Nos ndo estamos pedindo nada. E o que isso significa até hoje? Significa que, para boa parte
da raga negra, esta escola ndo é para ela. Porque desde sempre se diz para o aluno negro
que ‘o seu lugar ndo é aqui’, direta ou indiretamente. Seu lugar é em servigos bracais, ndo é
em situagdo de comando, vocés ndo sdo donos de nada, etc. Isto é transpassado
constantemente, entdo o que isso significa? Quando se cria uma legislagdo como as agoes
afirmativas, se comega a questionar, a, pelo menos, colocar a populagdo a pensar nisso. Mas
eu ndo posso responder a pergunta se eu sou a favor ou contra sem que a pessoa saiba desse
historico. O que acontece no caso brasileiro: a questdo das agoes afirmativas parece uma
questado assistencialista. Entdo, “ah, coitados, nos estamos dando essa vaga para eles”. Ndo
tem essa. Ao mesmo tempo que nessa logica que cada um é responsavel pelo seu sucesso e
insucesso, quando um aluno negro que entra pela cota desiste, fica aquela frase bem
simplista: “estd vendo, nos demos a oportunidade para ele e nem assim ele quis. Ele ndo
soube aproveitar. Realmente esse grupo ndo quer nada com nada, ndo quer estudar”. Isso
fica uma coisa muito simplista. Essa é a questdo que eu trago: como pensar em uma politica
publica que realmente ndo seja assistencialista nesse sentido que eu estou colocando, que
coloca o negro sempre como um coitado ou como alguém que ndo sabe aproveitar a
oportunidade que teve, se a logica toda é eurocéntrica? Quer dizer, como é que se faz isso, se
levando em conta que ja existe uma escola que faz essa sele¢do? Esta claro o que quero
dizer? Eu entendo que ha uma certa contradigdo.

O posicionamento da professora sobre as politicas de agdes afirmativas foi muito forte.
Sua fala mostrou a importancia de as politicas publicas, e também a sociedade como um todo,
lidarem com esta questdo. A contradi¢do apontada pela fala de Ana no trecho destacado acima
significa que algo novo deveria ser pensado na universidade. Mas de que forma fazer isso,
sem que busquemos um nivelamento ou uma padronizagdo dos estudantes? Segundo a
docente, programas como o PIBID** e também alguns editais especificos’’ voltados para
estudantes indigenas e ingressantes por acdes afirmativas poderiam ser uma alternativa. Nas
palavras da docente, ¢ preciso que se tenha uma diferenca na igualdade, mas mantendo a
diferencga cultural.

O que eu estou querendo dizer é que a gente teria que pensar em uma politica que ndo
apagasse essa diferenca tdo interessante dos grupos. A gente teria que ter uma valorizagdo

* Promulgada em 1871, esta lei concedeu a liberdade aos escravos nascidos no Brasil.

* Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo 4 Docéncia.

7 Algumas universidades lancam editais para iniciagdo cientifica e auxilios financeiros exclusivos para
estudantes beneficiados por a¢des afirmativas.
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disso, pois o mundo é diferente. As pessoas sdo diferentes. Entdo eu penso nessa questdo de
vocé ter a igualdade de oportunidades sem deixar de lado as diferencas, e eu sei que isso ndo
¢ simples, porque, se fosse, nos ja teriamos feito. Para mim, a escola e a universidade devem
pensar nisso. Como fazer esse tipo de coisa? Pois a avaliagdo muda, o curriculo muda, a
forma de distribui¢do da verba muda, ela tem que ser diferente, enfim, tem que se pensar
coisas diferentes, fugindo um pouco da ideia central do capitalismo de que todos devem usar
as mesmas coisas, que todos conseguem alcangar algo, usar o mesmo sabonete, tomar a
mesma bebida. Esse tipo de pensamento sufoca. Eu gostaria de pensar algo que ndo
‘sufocasse’ as diferencas.

Nesse momento, questionei a docente sobre acdes de seu departamento, e também do
departamento de matematica, direcionadas as agdes afirmativas. Quais agoes, do ponto de
vista pedagogico, sdo feitas? Como os docentes lidam com esses estudantes? Qual o
posicionamento, no geral, dos departamentos sobre os estudantes beneficiados por agoes
afirmativas? Sua resposta me deixou, de certa forma, assustado. Em entrevistas que realizei
posteriormente, esse discurso também apareceu. Mesmo existindo pessoas engajadas e
comprometidas com a questdo da inclusdo social e racial, de forma geral, muitos colegas de
trabalho de Ana encaravam as agdes afirmativas como uma acdo “assistencialista”, voltada

para os “coitados” da sociedade.

Quando vocé pensa assim: “coitado desse estudante que chegou aqui pela porta da frente”,
Jja comeca um problema. “E o coitadinho que néo vai passar o primeiro semestre. Entio nio
vou fazer muita coisa para ele, porque é um coitadinho mesmo, daqui a pouco ele ja desiste
do curso e eu ndo tenho mais que me preocupar com isso, isso ndo serd mais problema meu”.
Entdo esse aluno é visto como um coitado, que tentou e se frustrou. Isso é uma visdo que
tenho percebido que estda na universidade como um todo. Também na escola tem isso:
“coitado dele, porque a familia é problemdtica”, etc. E o que eu chamo de assistencialismo.
Entdo aqui ainda percebemos colegas que enxergam os indigenas ou qualquer outro destes
grupos como um grupo que realmente ndo sabe nada, ndo sabe conceito de nada, entio é
melhor nem investir muito nele. Eu ndo sei que nome eu dou para esse grupo de professores,
mas temos isso aqui. Logicamente que tudo isso com certeza tem em outros lugares. Entdo te
pergunto. temos que lidar com isso, mas como?

Ana comentou algumas situacdes que presenciou durante sua vida profissional na
universidade. Em um dos episodios, um grupo de estudantes indigenas, recém-chegado a
instituicdo, foi se alojar na moradia estudantil, buscando um local para se instalar. Nenhum
dos estudantes da moradia aceitou os jovens em suas casas, mesmo existindo vagas
disponiveis, e sendo estas gratuitas e direito desses estudantes. Um aluno de Ana, que residia
na moradia e havia presenciado a resisténcia dos demais estudantes naquela situagdo,
procurou imediatamente pela docente. Os dois foram até o departamento responsavel pela
moradia universitaria do campus, que acabou “lavando as maos” sobre essa situagdo,

deixando a cargo dos proprios estudantes aceitarem ou nao os indigenas nos alojamentos. De
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certa forma, a instituicao se absteve. Ana e outros professores precisaram intervir em prol dos
alunos indigenas.

Usando essa situa¢do de exemplo, a docente destacou um aspecto muito importante
para a permanéncia dos estudantes beneficiados por a¢des afirmativas na universidade: a
questdo dos grupos. Segundo Ana, existem grupos organizados na universidade, formados por
estudantes negros e indigenas, que promovem estudos e eventos, com a participagdo de
docentes, estudantes de pos-graduacdo e de graduacdo. Com o passar dos anos, estes grupos
ganharam forc¢a politica e vém desempenhando um papel importante na questdo da identidade
do estudante na instituicao.

O que eu quero dizer é que os proprios alunos da universidade ndo queriam esses
“coitados”. Houve uma tensdo. Mas hoje isso mudou. Os indigenas criaram aqui na
universidade um centro para discutir suas questoes. Entdo eles deixaram de ser coitados. De
todo investimento do grupo que trabalha com as questoes indigenas aqui dentro, pelo menos
uma boa parte da universidade ndo olha para o indigena como um “coitado”. Eles tém um
centro aqui dentro da universidade e ndo existe mais essa de quando ele chegar no
alojamento e outros estudantes ndo o quererem la. Tem um centro que vai ajudar. E uma
questdo politica. Os proprios estudantes se organizaram, com o aval, logicamente, do grupo
do programa de agdo afirmativa. Eles [os indigenas] se fortaleceram e agora fica dificil estas
atitudes preconceituosas contra eles. Eu estou dando este exemplo para dizer que é possivel
inverter: sair de uma situacdo de ‘coitado’.

Continuando a conversa, questionei a docente sobre a valorizacdo dada pela
universidade a estes poucos docentes que faziam parte dos grupos ou que desenvolviam
acoes, pedagogicas ou ndo, que visassem a permanéncia dos estudantes beneficiarios de agdes
afirmativas. Para Ana, essas agdes sd0 uma espécie de “quarto elemento” das atribui¢cdes
docentes, adicionadas ao ensino, a pesquisa € a extensdo. A docente relatou que o grande
carro-chefe da universidade ¢ a pesquisa, sendo o que importa no final das contas. O ensino e
a extensdo também tém o seu peso. O quarto elemento funcionaria como uma agao invisivel
em relacdo a valorizacdo, tanto da carreira quanto do status do docente perante a instituicao.
Dessa forma, muitos docentes preferem ndo se envolver com a questdo da permanéncia do
estudante ou mesmo colaborar com os grupos. Além disso, os projetos de pesquisa que
abordam essas temadticas acabam ficando com a menor parcela das verbas. A docente frisou
que as pesquisas voltadas para a drea tecnoldgica ficam com a maior parte dos investimentos e
aquelas voltadas para a 4rea de Humanas costumam ficar com a menor parte das verbas.

Voltando a tocar na questdo do PIBID, a docente afirmou que este programa estava
trazendo grandes contribui¢des para os estudantes beneficiados por ag¢des afirmativas. Além

do auxilio financeiro, o envolvimento dos estudantes com a questio do ensino (de

matematica, fisica, quimica, etc.) tem contribuido para a construcdo de sua autonomia
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enquanto estudante universitario. Ana também trabalhava em outros programas da instituicao
além do PIBID, como o “Laboratoério da Educacao”, por exemplo.

Questionei a docente sobre a existéncia de acdes voltadas para professores e
funciondrios da institui¢do em relagdo a questdo das a¢des afirmativas, principalmente quando
essa politica foi implantada na universidade. Adicionando a questdo da inclusdo de estudantes
com necessidades especiais, Ana comentou sobre foruns que constantemente foram
realizados, organizados por grupos de negros, indigenas e também pelas Pro-Reitorias.

Nestes foruns as coisas vém a tona. Ha momentos de tensdo, ha momentos de divergéncia, ha
momentos em que chegamos a um consenso. Mesmo com tudo isso, pelo menos estamos
tratando destes temas (...). A partir do momento que vamos pensando sobre os nossos
preconceitos, de alguma forma ndo saimos ilesos a isso. Nos departamentos, vocé tem um ou
outro professor que comega a pelo menos repensar sua postura. Isso ndo quer dizer que o
preconceito ja foi eliminado. Entdo, por exemplo, se entrar hoje um aluno com uma
determinada necessidade especial no departamento de matemadtica, nos vamos ter que pedir
ajuda para o departamento da educagdo especial. Temos que nos unir. Eu tenho que tratar
disso e ndo tenho esse conhecimento. E isso que eu tenho dito. Eu acho que é um caminho. E
logico que queria que esse caminho estivesse mais acelerado. Quando a gente vé no curso de
matemdatica, de 90 alunos que entram por ano, no final de um semestre, metade ja sairam, eu
ndo posso ficar parada.

Outros assuntos foram surgindo durante a entrevista, principalmente relacionados a
grande diferenca racial existente, como um todo, na educacdo brasileira. Porém, nesse ponto
da entrevista, ja haviam se passado quase duas horas de conversa. A professora me mostrou
alguns pontos importantes das acdes afirmativas tratadas dentro dos departamentos, que
ultrapassam questdes de sala de aula. Para a docente, essas politicas ndo sdo a solucdo das
desigualdades, mas sdo agdes que levam ao enfrentamento do problema. O mundo ¢
construido por pessoas diferentes, com culturas e costumes diferentes. De ragas diferentes.
Ainda mais no Brasil, um pais multicultural, com tanta diversidade racial. De acordo com
Ana, o pais deveria se acostumar com a ideia de que € possivel (e necessaria) a existéncia de
todas as pessoas em todos os lugares e postos de tomadas de decisdo da sociedade.

Esse ‘todos’ envolve pessoas com necessidades especiais, pessoas negras, mulatas, indigenas
etc. Todo mundo em todos os lugares. Para mim, mesmo sendo um pouco radical, a
sociedade brasileira ira mostrar realmente que ela é democrdtica quando nos tivermos
proporcionalmente negros, indigenas, pessoas com necessidades especiais, brancos, sendo
deputados, presidente, governador, reitores, faxineiros, professores, garcons, motoristas, etc.
Isso para mim é ter uma democracia. Pessoas em todos os lugares, tanto em lugares bons
quanto em lugares ruins. Neste momento ainda ndo temos isso. Se entrarmos agora em uma
sala de aula, qualquer que seja ela, nos ndo teremos a propor¢do do Censo na sala de aula,
desde a pré-escola. Eu tenho que entrar no hospital e ver essa propor¢do na quantidade de
médicos. Ndo temos isso ainda. A sociedade brasileira nem pensa que ela pode entrar em um
hospital qualquer e ter um médico indigena, ou melhor, 10 médicos indigenas. O dia que isso
acontecer, sera ‘meus Deus, como assim?’. Eu ainda espero ver isso. Em todos os lugares ver
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as pessoas transitando, negros, indigenas, brancas, etc. O Brasil é misto, ndo posso ver a
grande maioria de negros na favela, a maioria branca nos espagos melhores. No poder, onde
estdo os negros e os indigenas? Cadé as pessoas com necessidades especiais sendo
proprietarios de negocios, transitando na sociedade, tendo a mesma condi¢do?

Esta tltima fala da professora Ana pode ter parecido um tanto utopica. Mas me fez
pensar sobre varias questdes, principalmente sobre a forma como nossa sociedade ¢
estratificada. As acdes afirmativas deveriam levar as pessoas a refletir sobre essas questdes e,
muitas vezes, repensar seus proprios preconceitos. Agradeci a docente pela colaboragdo com a
pesquisa. Ela me levou para conhecer um grupo de estudos afro-brasileiros e também o local

onde um grupo de indigenas se reunia. Voltei para casa com muitos questionamentos em

relacdo ao papel da educagdo matematica na questdo das agdes afirmativas.

2 “Ele esta aqui porque houve uma brecha da lei, senio ele nio estaria”

Muitos estudos sobre pesquisa qualitativa afirmam que a entrevista, como uma forma
de producdo de dados, deve ser realizada, preferencialmente, em um local confortavel e
tranquilo, o que propiciaria um cendrio favoravel a conversa. Nesta entrevista, pude perceber
que isso, de fato, ¢ verdade. Um ambiente confortavel auxilia as pessoas a se sentirem mais a
vontade para conversar. Pelo menos foi o que notei nesta entrevista realizada com o docente
Reginaldo®, da UFA. Reginaldo leciona disciplinas voltadas ao estdgio supervisionado e ao
ensino da matematica. O docente também havia lecionado, durante sua carreira, disciplinas da
matematica, principalmente aquelas relacionadas ao Calculo Diferencial e Integral. Por
questdes de compatibilidade de horarios, de uma forma muito gentil e prestativa, o docente
me convidou a realizar a entrevista em sua propria residéncia. Sua casa era muito
aconchegante, localizada em um bairro muito agradavel. A entrevista foi feita em uma area
externa da casa, ao lado de uma piscina. Siléncio e tranquilidade reinavam naquele momento.

Iniciei a entrevista perguntando sobre o seu ponto de vista em relagdo as politicas de
acodes afirmativas no ensino superior, de uma forma geral, e em particular sobre aquelas
existentes na UFA. Para Reginaldo, esta politica ¢ muito positiva em varios aspectos,
principalmente por dar visibilidade a certos grupos de pessoas que, possivelmente sem tais
acodes, ndo a teriam. Ao mesmo tempo, o docente fez uma critica: “ndo podemos cair na
ingenuidade de achar que essas politicas acabardo com a discriminagdo social que os grupos

minoritarios enfrentam diariamente”, afirmou.

8 Nome ficticio.
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Eu penso que deveriamos pensar em uma politica diferente da atual com relagdo ao acesso
ao ensino superior, e de um modo geral penso também que deveria existir uma politica
diferente para a educagdo, desde a basica. Nao concordo com algumas coisas que estdo por
ai. Esses meninos que chegam para cursar a universidade também sofreram para conseguir
alguma coisa na educagdo basica. Entdo ndo é resolvendo um problema de colocd-los na
universidade que estaremos ingenuamente achando que a questdo do racismo e da
desigualdade social no Brasil estard sendo resolvida. Eu acho que ndo é através de cotas que
se vai tratar dessa politica de igualdade com relagdo as oportunidades de acesso a
universidade. Mas ajuda, ajuda muito. Acho que é positivo nesse sentido.

O discurso de Reginaldo direcionou-se no sentido de que as agdes afirmativas sdo
importantes para ajudar a combater o racismo e as desigualdades sociais, mas ndo sdo
suficientes. Politicas deveriam ser pensadas também em niveis mais elementares. Mesmo
assim, as acdes afirmativas, em sua visdo, sdo importantes e devem ser tratadas seriamente.

O docente comentou sobre o caso de um aluno de trinta e cinco anos de idade, negro,
beneficidrio de ag¢des afirmativas, vindo da periferia da cidade de Sdo Paulo. O estudante
estava matriculado em uma de suas disciplinas do quinto semestre do curso de matematica:

Percebi, no primeiro contato que tive com ele, que esse aluno tinha muita dificuldade de se
relacionar com a gente. Eu fui investigar, fui conversar com ele. O estudante colocou as
dificuldades que tem enfrentado em permanecer na universidade. Eu pedi para que ele
falasse um pouco sobre as coisas que estavamos estudando. Ele disse: “eu tenho muita
dificuldade de falar”. Eu disse entdo: “mas por que vocé tem dificuldade em falar?”

Reginaldo relatou um pouco da histéria desse estudante, contando-me a forma como
ele chegou a universidade. Mesmo conseguindo o acesso, o estudante tinha muitas
dificuldades em permanecer no curso. Esta permanéncia ultrapassava questdes financeiras.
Segundo o docente, o estudante teve uma educacdo basica muito precaria. Ele havia aprendido
a ler e a escrever de forma efetiva apenas com 25 anos de idade.

Eu pensei que ele tivesse feito escola para jovens e adultos. Mas ndo, ele disse que estudou
em escola regular mesmo, mas disse que “a gente ndo aprendia absolutamente nada”. Entdo,
com essa ‘“‘cota”, o que acontece? Ele entra em um curso de matemdtica, que é um curso
extremamente dificil com relagdo a permanéncia dos estudantes que ja possuem facilidade, e
ele, que ndo tem, sofre muito com isso. E também sofre uma pressdo dos professores do curso
com relagdo a ndo ter esse embasamento que supostamente as pessoas esperariam que ele
tivesse, ja que prestou um vestibular. Na perspectiva desses professores, que fazem essa
critica, passando no vestibular é porque a pessoa esta preparada para a universidade. Este é
0 que acho que ¢ um entrave maior nas questoes das cotas. Naturalmente, pessoas que vém
de uma escola publica de periferia, com todas as fragilidades que conhecemos dessas
escolas, possuem a oportunidade de chegar a universidade e entdo se colocam em um
patamar muito distante daquilo que os professores da universidade esperam de seus alunos.
Como resolver isso? Esse é o problema. Entdo, nesse sentido, a questdo das cotas vem como
um paliativo com relag¢do a resolver um problema momentdneo, historico, mas momentaneo,
e que acho que tinha que se pensar em outro modelo de universidade e escola basica. Mas é o
que temos ai.
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Questionei o docente a respeito do desempenho desse estudante em sua disciplina.
Para minha surpresa, o professor afirmou que ele ndo apareceu mais em suas aulas. Durante a
entrevista, fiquei me questionando sobre o tipo de pressdo que este aluno estava enfrentando.
Ser4 que realmente a universidade publica ndo ¢ para todo mundo? Como ¢ possivel “incluir”
e “excluir” ao mesmo tempo? Reginaldo relatou que a pressdo exercida pelos docentes das
disciplinas especificas da matematica — e também nao especificas — diz respeito a falta de
conhecimento basico que esse aluno, e tantos outros como ele, ndo possuem para enfrentar o
curso. Na universidade, segundo Reginaldo, grande parte dos professores ndao tem a
preocupagdo de trabalhar de uma maneira diferenciada. Os alunos sdo tratados como se todos
fossem iguais: “hd um curriculo que deve ser cumprido, uma metodologia que deve ser
utilizada. Caso o aluno consiga ser aprovado, otimo. Os que ndo acompanham acabam
ficando de fora”, atirmou o docente. Falando sobre o caso daquele estudante, Reginaldo fez
uma espécie de desabafo:

Esse aluno fatalmente serda um dos que terdo muita dificuldade em conseguir alcangar o
diploma. Entdo ¢ um investimento que o Estado estd fazendo e que talvez ndo tenha o retorno
esperado, de ele conseguir ter o diploma. Vocé percebe que ele é um aluno que tem muita
dificuldade de permanecer na universidade, ndo so nas questoes financeiras, que acredito
que deva ser um deles, mas eu acredito que a dificuldade maior que ele sente é a forma, a
maneira que ele ¢ tratado na universidade. Isso é um pressentimento, uma impressdao minha
do pouco contato que tive com ele, entdo ndo sei como resolver isso. Nos ndo temos como
resolver isso.

Perguntei ao docente sobre a existéncia de a¢des individuais de professores de seu
departamento, ou do departamento de matematica, que buscassem contribuir para a
permanéncia de estudantes beneficiados por acdes afirmativas. “Ndo, ndo tenho
conhecimento”. Cursos do tipo “nivelamento” t€ém ocorrido na instituicdo, mas, na visdo de
Reginaldo, sua contribuicdo ¢ relativamente pequena.

O cara passou durante 11 anos na escola, e ndo é agora, em seis meses, que ele vai aprender
o que ele deixou de aprender em 11 anos. Acho isso uma forma completamente equivocada de
tratar desse assunto delicado que é a desigualdade, que existe em fun¢do da cultura que estas
pessoas vivem e, quando chegam a universidade, encontram outra cultura. Entdo ha esse
choque cultural e isso de certa maneira ndo tem sido tratado de uma forma mais equilibrada,
digamos assim, o que existe é o seguinte: ha uma possibilidade de colocar na universidade
algumas pessoas que nunca pensaram que pudessem estar la. A hora que chegam aqui dentro
da universidade, ndo ha nenhum tipo de tratamento especifico para estas pessoas que
chegaram ‘diferentes’ daquelas que tiveram outra formagdo bdsica. Entdo a universidade
trabalha em uma perspectiva homogeneizadora, em que ndo se faz notar nenhuma
preocupagdo por parte da institui¢do em discutir a permanéncia destes estudantes aqui.

Para o docente, mesmo apresentando preocupacdes com alimentagao, moradia, suporte
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financeiro etc., ndo sdo apenas esses recursos que irdo fazer os estudantes permanecerem na
institui¢ao:

Obviamente que vai depender muito do esfor¢o de cada um em tentar se ‘enquadrar’ dentro
do sistema, ha esforcos. Percebo que existem algumas pessoas nas mesmas caracteristicas
desse aluno que acabei de apontar, que conseguem se superar e ‘vao embora’, mas a custos
bastante dificeis, tanto no que se refere a material, aquisi¢do de livros, transporte, moradia,
refeicdo, essas coisas, mas ndo é so isso. Isso ele consegue sobreviver, mas existe um
‘capital’, digamos assim, capital cultural que estd muito distante do capital cultural que a
universidade exige que se tenha para permanecer aqui.

Reginaldo relatou algumas agdes feitas pelos estudantes para lidarem com a questdo
do conteutdo matematico. Como Reginaldo trabalha com muitos estudantes que ja estdo em
disciplinas mais adiantadas do curso, muitos dos quais conseguiram superar a barreira do
“conteudo académico”, o docente relatou algumas das estratégias que eles costumavam
utilizar. A internet era uma delas. Os estudantes compartilham videos da internet sobre os

contetdos que estudam nas disciplinas.

O que eles me dizem é o seguinte: ‘as aulas do YouTube sdo muito melhores que as aulas dos
seus professores’. Entdo eles vdo a aula, assistem a uma aula de Calculo na sala de aula e
depois entram no YouTube. Eles assistem a essas aulas. E o que eles me contam, eu nunca fiz
nenhuma pesquisa para ver isso. Usam muito para tirar duvidas. Quando tém duvidas, eles
entram ld. E ndo so os alunos da matematica, tenho visto que os alunos da escola bdsica
também fazem isso. Eles ndo vdo aos livros. E mais rapido ir d internet.

Durante a conversa, o docente também descreveu um episddio que recentemente havia
presenciado. Os docentes coordenadores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) estavam estabelecendo alguns critérios para selecionar os estudantes
bolsistas que participariam do programa. Os estudantes de graduacdo que participam do
PIBID recebem auxilio financeiro e desenvolvem acdes pedagogicas, sob a supervisdo de um
professor, em escolas da rede publica de ensino. Segundo o docente, os critérios que estavam
sendo elaborados pelos colegas estavam se baseando na perspectiva do estudante branco,
masculino, heterossexual, que ¢ a perspectiva dos chamados estudantes “normais”. Nao
existiu nenhum critério que pudesse ser diferente do padrdo. Reginaldo afirmou que ndo
concordou com a situag@o, pois ndo era justo com aquelas pessoas que ndo se enquadravam na
perspectiva da universidade. Os critérios ndo eram justos, por exemplo, para estudantes
indigenas. Havia um indigena que tinha acabado de chegar a universidade, vindo de uma
regido remota do Brasil, sem familia, sem ninguém. Os critérios que os coordenadores
estavam estabelecendo ndo levavam essas coisas em consideracdo. Segundo Reginaldo,
nesses critérios “iguais para todos”, as chances de estudantes em condi¢des semelhantes a

esse indigena que havia se candidatado a bolsa seriam minimas. Reginaldo salientou que essa
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situacdo pode ser vista em outros programas institucionais, como de iniciagdo cientifica, por
exemplo. Estudantes que ndo se “enquadram” encontram maiores dificuldades para
conseguirem participar dessas agdes.

Como é que se pode criar um critério para um cidaddo urbano, do estado de Sao Paulo, da
rede particular, com determinado padrdo de conhecimento, e um cidaddo que vem la do
interior do Mato Grosso, com o pé no chdo, que estd chegando agora e esta assustado com a
cidade, que esta assustado com tudo, a familia mora a mil quilometros de distdancia, ele estd
sozinho aqui etc.? Nessa historia, o importante é que eram os mesmos critérios. Se vocé traz
esse aluno para cd, como é que vocé vai trabalhar com um mesmo critério? Como fazer uma
avaliagdo para um cidaddo que esta em outro patamar de conhecimento? Ha uma
desigualdade muito grande.

Nessa parte da entrevista, Reginaldo defendeu sua posi¢do sobre a existéncia de
critérios diferenciados apds os estudantes ingressarem na universidade, caso contrario eles
poderiam ficar excluidos dentro da universidade. De acordo com o docente, o padrdo da
universidade publica ¢ movido pelos estudantes que foram ensinados a se enquadrar no
sistema. Os colégios particulares e cursinhos preparatdrios assim o fazem. Portanto, quando
um estudante que ndo possui a perspectiva esperada pela universidade consegue ingressar,
sofre um choque cultural muito grande. E necessario grande esforg¢o para se enquadrar. Mas,

segundo o docente, nem todos o conseguem.

Em situagoes especificas como esta, onde concorrem com alguém para se ter um recurso,
uma bolsa, e é colocado em um patamar de igualdade com esses que foram preparados pelo
critéerio que a universidade exige que eles tenham, estes alunos acabam ficando
desfavorecidos. Foi nessa questdo que coloquei a critica. Esse aluno, que é indigena, uma
das maneiras que teriamos que fazer é tentar de alguma maneira que ele também pudesse
concorrer a essa bolsa, mas ndo no ‘pé de igualdade’ dentro de critérios que ele esta muito
inferiorizado, porque ele vem de outra cultura. Ele estd aqui porque houve uma brecha da
lei, sendo ele ndo estaria. Entdo, se o Governo abre essa brecha, que acho otimo que
acontega, entdo que nos criemos alguns mecanismos para que ele possa permanecer aqui.
Nao apenas por esforco, mas também por critérios que possam diferencia-los de outros que
se preparam e foram treinados para estarem aqui.

Perguntei ao docente o que ele poderia propor para ajudar estes estudantes a ndo
abandonar o curso, que, apds vencerem a barreira do acesso, vencessem as barreiras impostas
nas disciplinas especificas do curso. No caso do curso em que ele trabalhava (licenciatura em
matematica), o docente acreditava que este deveria ser pensado para preparar professores para
atuar na escola basica. A forma de se trabalhar com as disciplinas especificas deveria ser
diferente do que ¢ feito no bacharelado. As coisas deveriam fazer mais sentido ao discente, ou
seja, o aluno deveria se aproximar da educagdo basica. Reginaldo afirmou que existia na
universidade um discurso de que muitos estudantes que ingressaram por meio das agdes

afirmativas nao possuem “capital cultural” adequado. Além disso, segundo o docente, existia
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uma série de fatores que contribuiam para a desisténcia e também para a permanéncia do
estudante. Para o docente, os estudantes beneficiados por acdes afirmativas deveriam ter todos
os recursos para ficar na institui¢cdo, desde comida até computadores.

Os estudantes cotistas devem ser instrumentalizados de certa forma que eles consigam
acompanhar o curso. Entdo, esta instrumentaliza¢do, como ela se da? Eu acho que é todo um
contexto, vocé tem desde material, desde moradia, desde alimentac¢do, enfim, recursos para
que ele possa se locomover etc., e entdo oferecer para ele a possibilidade de alguma coisa,
como um computador, ou algo que ele possa ter instrumentos suficientes para que ele possa
permanecer no curso. Ndo é um problema cognitivo, que as pessoas sdo menos inteligentes
ou mais inteligentes, eu acho que as condi¢oes que devem ser dadas para que eles possam
efetivamente acompanhar o desenvolvimento do curso. Claro, tem cursos que sdo mais
dificeis, tem cursos que sdo mais fdceis, ha casos em que o estudante gosta de letras e entrou
em matemdatica, entdo estas distor¢oes vao fazendo com que ele perca o interesse, que ndo se
prepare bem etc. Muitas vezes vem do Maranhdo e vem estudar aqui, entdo é longe da
familia. E uma série de fatores que vem influenciar nessa forma de conduzir o curso. Cotistas
e ndo cotistas tém dificuldades em se formar no curso de matemdtica. E um curso que
efetivamente reprova.

Na UFA, existe uma secdo especifica para lidar com questdes referentes as agdes

afirmativas. Perguntei a Reginaldo sobre o envolvimento dessa se¢do com os docentes de seu
departamento, buscando compreender até que ponto as agdes propostas alcancavam os
docentes.
Que chega até nos absolutamente nada, pelo menos para mim, no meu cotidiano. E pelo que
percebo também com meus colegas, também conhego pouco. Eu acho que isso fica sendo uma
coisa restrita a um determinado grupo de pessoas que se interessam por isso porque fazem
pesquisa nesta drea. Isso que estou te falando é pura impressao.

Nesse momento da entrevista, o docente mostrou uma possivel dualidade em torno das
acdes afirmativas no ensino superior, através de uma situagdo vivida por ele em seu contexto
familiar. Um sobrinho de Reginaldo estava estudando no Estado do Parana, em uma
universidade federal. Ele havia ingressado por meio de uma politica de agdo afirmativa,
baseada na reserva de vagas para estudantes da rede publica de ensino, levando em conta a
renda do aluno. Reginaldo contou que seu sobrinho estava enfrentando muitas dificuldades
em permanecer na universidade até aquele momento, desde financeiras, como a falta de
informagdes sobre auxilios quando ingressou na universidade, até a maneira como funcionava
a vida universitaria. No caso de seu sobrinho em especifico, o docente acabou prestando,
mesmo que a distancia, esse auxilio, orientando-o em diversas questdes. Mas muitos desses
estudantes ndo possuem suporte familiar. A partir do contato que Reginaldo possuia com as
escolas publicas da cidade de Sao Carlos, onde desenvolvia os projetos de estagio

supervisionado, o docente afirmou que percebia essa falta de informagdo entre os estudantes,
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principalmente no ensino médio. Reginaldo afirmou que os alunos aparentemente conheciam
muito pouco sobre a universidade publica e o que ela poderia oferecer, em termos de
beneficios para aqueles que precisavam e que possuiam direito de utilizar politicas
diferenciadas de acesso. Segundo o docente, a maioria dos alunos da rede publica buscava as
universidades particulares, pois acreditavam que a universidade publica seria um sonho
distante de suas realidades.

Mas onde estd a dualidade que mencionei? O docente também possui outro parente,
uma sobrinha, branca, de classe média (ndo rica), mas que sempre estudou na rede privada de
ensino. Reginaldo comentou que pessoas com o mesmo perfil de sua sobrinha estdo com mais
dificuldades de ingressar na universidade federal, pois as quantidades de vagas para esses
estudantes diminuiram quando se ampliaram aquelas para os estudantes da rede publica. Isso
fez com que a disputa por uma vaga na universidade entre os estudantes ndo beneficiados por
acOes afirmativas se tornasse mais acirrada. Segundo o docente, ha dois extremos nessa
questdo: ha aqueles que se beneficiam com as ag¢des afirmativas, mas ha também aqueles que
acabam ndo sendo beneficiados. A classe média tem que investir mais em cursinhos
preparatorios. No caso de sua sobrinha, que estava tentando ingressar no curso de medicina, o
qual tradicionalmente ¢ um curso muito concorrido, acabou tornando-se ainda mais dificil
ingressar na universidade.

Quando o cara é rico, isso ndo importa, porque ele ndo vai para a universidade para
sobreviver, digamos assim. Ele faz cursinho, um ano, dois anos, enfim, ndo had essa
preocupagdo, porque, do lado financeiro, o cidaddo que é rico paga o cursinho, ndo faz falta
para ele. Mas, para aquele da classe média, que precisa que seu filho fique no cursinho, é um
investimento muito alto. Entdo ele faz esse investimento um ano e ndo da certo, faz no outro
ano, e também ndo da certo, entdo as familias acabam colocando uma pressdo muito grande
sobre os filhos, porque eles tém consciéncia de que aquilo que estd sendo gasto no cursinho
estd fazendo falta na familia. Entdo, existem esses dois lados das cotas. Por um lado,
favorece algumas pessoas, por outro lado desfavorece outras. E um sistema que precisa ser
pensado. Eu acho fundamental que exista. Sendo, ndo fosse pelas cotas, esse meu sobrinho
ndo teria entrado na Universidade Federal do Parana. As cotas ajudam, mas ndo resolvem
todo o problema.

Conversamos sobre outras questdes, como ampliacdo dos investimentos no apoio
financeiro, maiores oportunidades para estudantes da rede publica, e também sobre o
tratamento de estudantes indigenas na UFA. Mas ja havia se passado uma hora de entrevista.
Mesmo em um ambiente confortavel e tranquilo, as pessoas se cansam. Ja era a hora de
encerrarmos. Agradeci a colaboragdo e peguei o caminho de volta para minha cidade. Ao
passar em frente a UFA, que ficava no meu caminho de volta, fiquei pensando nas coisas que

foram conversadas durante a entrevista, nas formas de exclusdo que ocorrem dentro da
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universidade e em como a educacdo matematica pode funcionar ambiguamente: ela pode
excluir os incluidos, mas também pode contribuir para a inclusdo dos excluidos. Mas de que
forma? Fiquei pensando muito sobre essas questdes durante as duas horas de viagem até

minha casa.

3 “A segunda barreira, que é a permanéncia, faz com que a vida dele seja totalmente

infernal aqui dentro”

A cidade de Sao Paulo estava enfrentando um dos maiores transtornos no transporte
publico dos ultimos anos. Os motoristas de dnibus circulares, utilizados pela grande maioria
da populagdo trabalhadora da capital paulista, realizaram trés longos dias de uma paralisagao
total. Diversos Onibus foram abandonados pelas ruas, bloqueando acesso a avenidas e aos
terminais rodovidrios. Isso gerou um verdadeiro caos na cidade. Congestionamentos
quilométricos, desespero das pessoas pelo fato de ndo conseguirem chegar ou sair do trabalho
e protestos da populagdo, que tomavam conta de ruas e avenidas da cidade, orquestravam um
cendrio cadtico. Os noticiarios da televisdo, por meio de helicopteros, mostravam imagens “ao
vivo” das enormes filas de carros nas ruas e avenidas da cidade. No radio, muitos programas
tentavam ajudar os motoristas a encontrar desvios do trafego intenso. Paralelamente ao
movimento dos motoristas de 6nibus, manifestos contra a Copa do Mundo, que seria realizada
dentro de 30 dias no Brasil, ajudavam a paralisar o ja paralisado transito da capital paulista.
Além disso, a cidade enfrentava uma das maiores secas em seu sistema de abastecimento de
dgua dos ultimos oitenta anos. No meio de tudo isso, minha visita a UFB, uma universidade
federal na regido metropolitana de Sdo Paulo, estava agendada. Seriam realizadas trés
entrevistas com dois docentes e um gestor da instituicdo. Para chegar até¢ a UFB, era preciso
passar por uma avenida marginal que, normalmente, j4 possuia um trafego pesado, e pelo
centro da cidade de S3o Paulo (existiam outros caminhos, mas infelizmente eu ndo os
conhecia). Seria preciso entdo encarar todas as dificuldades do paulistano, que, até entdo, eu
sO estava acompanhando pela televisao.

Acordei cedo e deixei minha pequena cidade para enfrentar mais de seis horas de
estradas e congestionamentos até chegar a UFB. Foi preciso uma hora extra para encontrar um
local para estacionar meu carro. Em seguida, finalmente, consegui entrar no campus. Alias,
um campus muito bonito e moderno. Sua estrutura era diferente das universidades publicas
tradicionais. Os prédios eram muito grandes e possuiam muitos andares. Realmente era muito

elegante. O movimento dentro do prédio era enorme. Havia cancelas de seguranga para
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acessar os prédios. Precisei fazer um cadastro para ser autorizado a entrar. Em universidades
publicas do interior de Sdo Paulo, isso ndo ¢ comum (pelo menos ndo para mim). Mas estava
na capital da principal cidade do pais. As coisas eram diferentes.

Dentro do prédio estava sendo realizada uma assembleia entre os técnicos e
funciondrios da instituicdo. Estavam votando a favor de uma greve. Havia muito barulho e
agitacdo naquele espaco. Depois de alguns minutos de procura, consegui encontrar a sala onde
a primeira entrevista seria realizada. Consegui chegar com dez minutos de antecedéncia.
Aprendi isso com meus pais. Sempre sair antecipadamente de casa. Geralmente costumo
exagerar ¢ chegar muito mais cedo nos compromissos. Mas dessa vez funcionou. Enfim, eu
poderia iniciar as entrevistas.

A primeira foi feita com Anderson®, com formagio na area da fisica, ¢ que leciona
disciplinas em cursos da drea da matematica e engenharias na UFB. Anderson também estava
envolvido com um cargo na se¢do que coordena as politicas de a¢des afirmativas e assuntos
comunitarios daquela universidade. A ideia de entrevista-lo partiu de uma tentativa de contato
inicial com essa instituicdo, buscando compreender a parte burocratica e o ponto de vista de
alguém que estava dentro da gestdo.

Iniciando nossa conversa, Anderson apontou que a universidade tem enfrentado um
grande problema relacionado a alta taxa de reprovacdo nas disciplinas da matematica,
principalmente nos primeiros anos dos cursos. Perguntei seu posicionamento sobre os
chamados cursos “pré-disciplina” (pré-calculo, pré-fisica, pré-algebra, etc.), desenvolvidos
por muitas institui¢des, os quais geralmente buscavam contribuir com a reducdo dessas
reprovagdes. Segundo o docente, mais do que se pensar em um curso de pré-calculo, a
instituicdo necessitou repensar o curriculo do curso por completo. Nesta universidade ha
diversos cursos tradicionais: engenharias, computagdo, matematica, fisica, entre outros.
Entretanto, antes de se matricularem nestes cursos, todos os estudantes devem passar por
outro, um Bacharelado Interdisciplinar, de trés anos. Apds conclui-lo, os estudantes poderiam
escolher outra carreira, complementando seus estudos. Ao longo dos trés anos de Bacharelado
Interdisciplinar, o estudante pode construir seu curriculo, sendo possivel direcionar o foco
para a carreira escolhida, ao mesmo tempo em que conhece outras areas. Nesse periodo
inicial, o estudante pode cursar, por exemplo, disciplinas das ciéncias exatas e humanas,
concomitantemente, e, em seguida, optar por um curso de engenharia. Entretanto, quando se

decide, algumas disciplinas obrigatorias devem ser realizadas, funcionando como um pré-

4 Nome ficticio.
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requisito para o curso.

No caso do Bacharelado Interdisciplinar da area das ciéncias exatas, que ¢ base para os
cursos de engenharia, matematica, fisica, computacgdo etc., o docente apontou que foi preciso
repensar a grade curricular apds os primeiros anos de funcionamento do curso. Mesmo com
uma alta nota de corte para o ingresso na institui¢do, existiam muitas reprovacdes. Nesse
sentido, foi elaborada uma disciplina chamada Bases Matematicas. De acordo com o docente,
a proposta dessa disciplina ndo era a de fornecer um curso de nivelamento, mas sim trabalhar
com contetidos essenciais para o estudante progredir em todos os cursos da area de ciéncias
exatas da institui¢do. Utilizando um tablet, o docente me mostrou a ementa da disciplina:
matrizes, sistemas lineares, conceitos elementares de probabilidade, fungdes - definicdes e
propriedades, polindmios, fun¢des racionais, trigonométricas, exponenciais € logaritmos e
introdugdo ao conceito de limite e derivada. Segundo o docente, a ideia de reformulagdo na
grade do curso foi de trazer uma disciplina introdutoria, ndo com sentido de ‘nivelamento’,
mas focando a trajetoria interdisciplinar do estudante durante o curso. Mesmo se justificando,
em meu ponto de vista, a disciplina se parecia muito com um curso de nivelamento,
principalmente por esta fala de Anderson:

Observamos que os alunos ndo estavam conseguindo acompanhar essas disciplinas
[disciplinas iniciais de matemadtica do curso]. Tinhamos um indice de reprova¢do muito
grande. A gestdo passada da Pro-Reitoria de Graduagdo coordenou, principalmente junto a
coordenagdo do Bacharelado Interdisciplinar, uma reforma do curriculo para incluir e
detalhar exatamente como seria o primeiro quadrimestre na universidade. Seriam elencadas
disciplinas mais basicas para fazer justamente com que o aluno pudesse ter um
desenvolvimento ou aproveitamento melhor na disciplina. Infelizmente, na regido, nos temos
um problema, que se alastra pelo Brasil, de que os alunos sao muito mal preparados para a
graduacao.

Mesmo com uma nota de corte alta isso ainda acontece? Por qué? Sei que ¢ uma
pergunta redundante. Ha diversos fatores que contribuem para situagdes como essa no cenario
brasileiro. Mas, mesmo assim, acabei fazendo esta pergunta ao docente. A resposta de
Anderson foi muito sincera e mostrou um viés da educacdo superior brasileira: os exames
vestibulares tinham o papel de ‘barrar’ o estudante que ndo se encaixava nos padrdes exigidos
pela universidade.

O problema desse aluno é que, quando ele entra na universidade, o sistema em que ele é
avaliado é um sistema que cobra o aluno ‘antigo’. Ou seja, naquele em que os vestibulares ja
barravam os que ndo eram preparados. Entdo o aluno esta mal preparado. Houve uma época
em que o proprio vestibular ndo permitia a entrada desse aluno. Mas, com a expansdo do
sistema universitario, esta existindo justamente a presenca desse aluno no campus. Esse
aluno esta de fato totalmente perdido, porque, apesar de ter passado a primeira barreira, que
cobra algo que ele ndo tem, a segunda barreira, que é a permanéncia, faz com que a vida
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dele seja totalmente infernal aqui dentro. A diferenca de cultura praticada no ensino médio
¢ muito diferente da cultura praticada aqui na universidade. Por conta disso, o que se
verifica, independente se o aluno entrou por cotas ou ndo, é que boa parte dos alunos tem
dificuldades enormes em disciplinas da drea da matemdtica.

Segundo Anderson, no caso da UFB, essa dificuldade era muito mais acentuada,
principalmente quando ndo havia as disciplinas de bases. Para o docente, a disciplina Bases
Matematicas foi feita para amenizar esses problemas. Mas os resultados ndo foram os
esperados. Naquele momento, a alta taxa de reprovagdo estava acontecendo na disciplina de
Bases Matematicas.

Continuando a conversa, o docente afirmou que a propria estrutura curricular adotada
pela UFB contribuia para problemas relativos a aprendizagem. Esta universidade trabalha na
forma de agrupamento quadrimestral. Para o docente, o tempo para que os conteudos da
disciplina Fungdes de uma Variavel’’ fossem desenvolvidos era relativamente curto. Por
exemplo, o tema Integracdo de uma Variavel geralmente era desenvolvido em apenas duas ou
trés semanas. Outras disciplinas exigiam esse conteudo. Segundo Anderson, o docente dessas
disciplinas precisava “gastar” certo tempo retomando o contetido. No final de sua disciplina,
outros contetdos ndo eram trabalhados por falta de tempo, e isso se tornava uma bola de neve.

Tentando compreender o papel da secdo que cuida das politicas de agdes afirmativas,
perguntei a Anderson qual a contribui¢do desse setor para questdes pedagogicas. Como o
setor ajudava o estudante a enfrentar essas barreiras e ter sua passagem pela universidade o
menos “infernal” possivel? Compreendi que o grande foco daquela se¢do estava na questao
financeira, como concessao de bolsas e suporte psicossocial. A questdo das agdes pedagdgicas
ficava a cargo de outro setor, o de Graduagao.

Nos aqui temos programas psicossociais que ddo suporte tanto na parte psicologica quanto
na parte de atendimento social, para que o aluno possa enfrentar as barreiras que a
sociedade impoe na presenca dele aqui. Principalmente os alunos cotistas, que sdo o material
dessas politicas afirmativas, sofrem uma barreira muito grande para estar em igualdade com
os outros que ndo tém essas barreiras. Uma coisa é vocé fazer um curso, uma disciplina ou
vir a universidade sem se preocupar se vocé vai ter coisas bdsicas, como o que comer em
casa. Tem alunos aqui que tém dificuldade financeira até para comer. Se ndo fossem as
bolsas, os subsidios no restaurante universitdrio, a bolsa transporte etc., provavelmente esse
sujeito ndo conseguiria ter condigoes de permanecer na universidade. Condi¢oes basicas
mesmo. Estamos em uma cidade onde o custo de vida é muito alto, muito caro. Os alunos com
poucos recursos sao muito vulneraveis com tudo isso, com onibus, alimentagdo, material, etc.

Fiquei curioso em saber o valor do investimento. O docente ndo sabia ao certo, mas

me disse que isso era um dado relativamente facil de conseguir. Em certo momento,

*% Os contetidos da disciplina a caracterizam como o tradicional “Calculo Diferencial e Integral I” dos cursos da
area de ciéncias exatas.
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estdvamos conversando a respeito da realizagdo de palestras e contatos com os docentes, no
sentido de prepara-los para receber um novo perfil de estudantes que ingressam pelas agdes
afirmativas. Anderson apontou que, por questdes politicas, muitas vezes aquele setor tem
receio em realizar esse tipo de atividade, devido a posturas de muitos dos docentes da
institui¢ao:
O professor aqui é um estrato da sociedade, e até um estrato um pouco enviesado, porque é
um estrato da classe média paulistana. Esse estrato da classe média paulista ¢ muito
conversador em relagdo a isso [politicas de agoes afirmativas]. Entdo expor essas coisas
pode trazer coisas até de certo ponto ofensivas em rela¢do a nossas politicas. Entdo, para se
proteger e para a gente ter certa autonomia, eu imagino que passamos, esses sete anos
iniciais, as agoes afirmativas sendo algo tratado como uma ‘obriga¢do da universidade’ de
fazer do que de fato algo que todos estejam conscientes que devam fazer. Mas as coisas estdo
mudando, estdo mudando para um ponto em comum, no qual tanto aluno quanto professor
perceba a importdncia das agoes afirmativas na universidade.

Perguntei a Anderson se ele achava que existia algum tipo de preconceito com esses
estudantes. Segundo ele, a preocupagdo do estudante da universidade ¢ mais no sentido de
enfrentar as disciplinas do curso.

Se vocé percorrer a universidade, vocé dificilmente vai ver alguma coisa discriminatoria.
Essa falta de preparo é um problema muito dificil de resolver porque ndo é um problema da
universidade, é um problema anterior & universidade. E uma coisa complicada.

Depois nossa conversa tomou outro rumo. Perguntei dos procedimentos formais para
entrevistar estudantes beneficiados por agdes afirmativas. Além disso, ficou acertado que
voltariamos a conversar em outra data. O tempo passou muito depressa. Ja estava em cima da
hora da segunda entrevista. Despedi-me do professor e sai a procura do andar do prédio em
que outro docente conversaria comigo.

O professor Lucas’' me recebeu muito bem em sua sala. No quinto andar do prédio,
ndo havia o barulho da assembleia dos funciondrios sobre a greve. Com um ambiente
aconchegante e silencioso, comecamos nossa entrevista. A universidade ¢ bem nova,
construida a partir do zero. Tudo ¢ novo na institui¢do, inclusive docentes e funcionarios. O
professor Lucas possuia quatro anos de efetivo trabalho na universidade e trabalhava no
centro das ciéncias exatas, lecionando disciplinas de pratica de ensino no curso de
matematica. Inicialmente, perguntei a Lucas sobre sua visdo a respeito das politicas de agdes
afirmativas na UFB. O docente percebia uma grande preocupacdo da universidade com essa
questdo desde o inicio de sua atividade. A universidade reserva 50% das vagas para

estudantes da rede publica e 50% de todas as vagas da institui¢do sdo no periodo noturno,

I Nome ficticio.
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permitindo que o estudante trabalhador também possa frequentar seus cursos. Segundo Lucas,
apds o ingresso, a maior parte dos alunos beneficiados por politicas de agdes afirmativas
recebe suporte financeiro para alimentacdo e moradia, atendimento psicologico e também
social. H4 também o empréstimo de notebooks. Lucas corrobora a importancia dessas agdes
para a permanéncia do estudante. Muitos deles ndo conseguiriam nem ao menos chegar ao
campus sem esses auxilios.

As vezes eles conseguem ingressar na universidade e depois ndo tém como se manter. As
vezes na propria familia ndo tém como ajudar o aluno a se manter na universidade. Entdo
essa bolsa permite que, com algum tipo de atividade, para ndo ficar uma coisa muito
assistencialista, ele pode desenvolver algum tipo de trabalho na universidade e em
contrapartida receber um auxilio. Eu fico muito satisfeito de poder trabalhar aqui e observar
esse tipo de ac¢do. Eu sou aluno que, embora ndo tenha estudado em universidade publica, eu
sempre estudei em universidade comunitiria com bolsa. Entdo eu sou um exemplo da
necessidade de um suporte desse sentido para poder estudar, ja que minha familia era
humilde e eu ndo tinha condi¢oes de me manter no ensino superior.

Na conducdo da entrevista, tentei descobrir quais as limitacdes dessas politicas
segundo o ponto de vista do docente. Chamou-me a atengdo que a propria organizagdo da
universidade pode ser um fator que traga dificuldades para a implantagdo e manutencao
dessas politicas. Como ja& mencionei, a UFB possuia uma estrutura curricular diferenciada,
prevalecendo a ideia da interdisciplinaridade entre os cursos. Para o docente, esse grau de
liberdade fornecido aos estudantes, muitas vezes, impede que ele seja ‘localizado’ nos cursos.

O aluno pode, enquanto esta fazendo o Bacharelado Interdisciplinar, ja ir fazendo disciplinas
do curso especifico que ele quer fazer, e muitas vezes ele pode fazer as disciplinas para
depois se matricular no curso. Entdo, por exemplo, muitas vezes as pessoas me perguntam:
‘quais sdo os alunos da licenciatura em matemdtica?’ Eu ndo sei. Com exce¢do daqueles que
ja terminaram o bacharelado e ja se matricularam efetivamente na licenciatura, vocé ndo tem
como saber. Oficialmente as vezes tem quatro ou cinco alunos, mas, quando vocé vai ver, tem
mais alunos. Entdo, até para te responder essa pergunta, eu ndo saberia diferenciar, com
rarissimas excegoes, quem sdo os alunos da licenciatura, para poder dizer de que forma
essas politicas influenciam ou ndo em especifico para os alunos da licenciatura. Se por um
lado é interessante, pois vocé deixa o aluno bem livre, bem a vontade para construir seu
proprio curriculo, muitas vezes isso acaba sendo um ‘dificultador’ até para se tracar
politicas, sejam afirmativas ou outros tipos. Ndo é possivel saber especificamente quais
cursos os muitos alunos estdo fazendo.

Nesse momento, comecamos a conversar sobre as disciplinas que Lucas lecionava e
como os alunos beneficiados por acdes afirmativas estavam se saindo. Chamou-me a atengao
o fato de o docente nio possuir nenhum aluno negro ou indigena em suas disciplinas. “E uma
coisa que ainda é triste de se dizer, mas dificilmente eu vejo negro aqui na Universidade.

Indigena entdo, menos ainda”. O docente afirma que, por lecionar disciplinas que ficam no

final do curso, o proprio curso acaba fazendo uma “selecao” dos estudantes.
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Os estudantes que chegam a minha disciplina sdo alunos excelentes. Excelentes no sentido de
Jja terem passado por tantas dificuldades, ndo economicas, mas de se manter academicamente
na universidade, que talvez esses alunos que se encaixariam nesse perfil [beneficidarios de
AA] ou mesmo que ndo se encaixariam, mas que sdo alunos mais ‘fracos’, que ndo tém um
aproveitamento como estes outros, eles vdo ficando no meio do caminho. Isso é uma coisa
que observo tranquilamente. A gente percebe que os alunos que vdao chegando ao final do
curso sdo poucos. Nao é por falta de politicas afirmativas, mas por questoes académicas.

Em relacdo aos auxilios financeiros concedidos aos estudantes beneficidrios de agdes
afirmativas, Lucas acreditava que eram suficientes. Em alguns casos, salientou que existiam
bolsas de iniciagdo cientifica ou de outros projetos que ficavam vagas, pois ndo era possivel
que os estudantes acumulassem esses auxilios. Aproveitei a oportunidade para perguntar
sobre o envolvimento dos docentes da area de ciéncias exatas com agdes voltadas para a
permanéncia dos estudantes, ja sabendo, da entrevista anterior, que, nos anos iniciais, a taxa
de reprovacdo nas disciplinas era muito alta. Em seu ponto de vista, ndo existia essa
preocupagao, apesar de um grande esfor¢o da institui¢do em realizar atividades nesse sentido.

A gente percebe uma preocupagdo institucional. Entdo ha programas aqui dentro, como o
PEAT”, que é uma forma de fornecer suporte para o aluno quando ele chega a universidade.
A entrada em uma universidade ja é dificil. Em uma universidade como a nossa, que tem uma
liberdade grande referente a cursos e horarios, eles acabam ficando perdidos. Entdo nesse
programa existe um grupo de professores tutores que recebem esses novos alunos e
acompanham esses alunos ao longo do primeiro quadrimestre. Eu me incluo nessas pessoas
que ndo se envolvem muito nisso. Eu me envolvi no primeiro e no segundo quadrimestre que
eu estava aqui. Muitas vezes ndo é por achar que o projeto ndo ¢é interessante. E porque vocé
acaba se envolvendo com tantas coisas e ha tantas demandas na universidade, que
programas como esses a gente acaba ndo tendo, falando por mim, tempo. E por outras
pessoas a gente observa que muitas vezes ndo se envolve porque ndo tem interesse mesmo.
Entdo, de maneira geral, ndo percebo muito essa preocupagdo. Percebo que muitos
preparam seu curso para um tipo de aluno. Se vocé ndo consegue acompanhar, paciéncia.
Isso se reflete nos indices altissimos de reprovagdo. Inclusive alguns professores se gabam
disso. E dificil vocé imaginar que uma pessoa que tenha essa atitude, esse discurso, ela tenha
algum tipo de preocupa¢do em uma situagdo dessas.

Perguntei a Lucas se existiam professores do grupo da matematica realizando algum
tipo de atividade de forma isolada. Sua resposta foi negativa, sendo que as poucas agdes
existentes se resumiam na cria¢do de uma disciplina introdutdria ao célculo.

Olha, se tem, sdo poucas, que ndo chegam a ter divulgacdo, que seja algo que a gente diga
‘olha, isso acontece’. Pelo contrdrio. Nos temos um projeto pedagogico que tem quatro ou
cinco disciplinas chamadas de ‘Bases’: Bases Matematicas, Bases Computacionais, Bases
Epistemoldgicas etc. Percebemos que, por exemplo, nas Bases Matematicas, que alguns
professores acham que na disciplina de Bases vocé ja deve entrar com uma matemdtica
pesada, com demonstragoes etc., sendo que esta é uma disciplina cujo momento é receber

>* Sigla para “Projeto de Ensino-Aprendizagem Tutorial”. Neste projeto, professores sio nomeados tutores de
estudantes ingressantes, ajudando-os com diversos tipos de questdes, inclusive pedagogicas.
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aquele aluno e de vocé saber que recebemos um perfil de aluno com estudantes muito bons e
outros ndo muito bons. Entdo seria um momento das pessoas se sensibilizarem mais a essas
questoes pedagogicas. A gente percebe que sdo poucos os que pegam essa disciplina para
ministrar e que tém algum tipo de preocupacgdo nesse sentido.

Segundo Lucas, a ideia de introduzir a disciplina Bases Matematicas, assim como na
entrevista com Anderson, foi no sentido de diminuir as dificuldades existentes durante as
disciplinas de matematica, j& que, por existir uma proposta de periodos quadrimestrais, o
tempo para se desenvolver os conteudos era menor, e o trabalho deveria ser mais rapido.
Dessa forma, essas disciplinas forneceriam os ‘fundamentos’ durante um quadrimestre, que
também seria um momento para o estudante conhecer e se habituar a universidade,
aprendendo inclusive formas de estudar matematica, ja que, segundo o docente, o padrao de
estudo da universidade ¢ bem diferente do que o do ensino médio. Porém, Lucas afirmou que
falta paciéncia e sensibilidade para boa parte dos docentes na forma de conduzir essa
disciplina. O curso ¢ levado como se estivessem trabalhando com estudantes do terceiro ou
quarto ano. Segundo o docente, existem agdes institucionais, como exemplo o CIU™, e outras
que buscam dar esse suporte ao estudante. Porém, no caso da matematica, falta sensibilidade e
envolvimento nessas agdes por grande parte dos docentes.

Lucas afirmou que havia docentes envolvidos com essas questdes, mas o nimero era
relativamente pequeno. Segundo o docente, havia diversos professores da UFB que lutavam
para que a disciplina Bases Matematicas fosse uma disciplina realmente de base e ndo uma
disciplina que ndo colaborasse para que o estudante se situasse na universidade. Infelizmente,
na visdo do docente, nas ciéncias exatas, se existisse uma disciplina “Pré-Bases”, esta seria
trabalhada no mesmo formato, utilizando as mesmas praticas. Se existisse uma disciplina
“Pré-Pré-Bases”, também. E assim por diante.

Nao adianta pensar em disciplinas mais de base se as pessoas acham que naquela disciplina
tém de ser discutidos conceitos que podem ser abordados futuramente. Ao mesmo tempo em
que ha pessoas da area da matematica que estdo preocupadas, estdo sensiveis a isso, vocé
percebe uma maioria em forga politica, que trabalha na dire¢do contraria.

O docente ainda comentou sobre a baixa valoriza¢do da instituicdo para aqueles que se
engajam em atividades que visem permanéncia do estudante beneficiado por acdes
afirmativas. Assim como outros docentes que entrevistei, a ‘valoriza¢do’ se d4 mais no

sentido pessoal do que profissional.

Infelizmente, no dmbito pedagogico, em alguns momentos o que parece que conta mesmo
para a universidade é a sua carga diddtica em sala de aula. Participar desses programas,

>3 Sigla para “Curso de Iniciagdo Universitaria”.
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que tém uma preocupagdo nesse sentido, acaba te trazendo dificuldades. Se vocé quer fazer
algo bem feito, isso toma seu tempo, vocé tem que investir, estar a disposi¢do do aluno etc. So
que a contrapartida ndo é tdao significativa. Entdo vocé faz aquilo realmente quando vocé tem
vontade pessoal para contribuir.

Apesar da baixa valorizacdo, os Orgdos da institui¢do que cuidavam desse assunto,
segundo o docente, buscam divulgar amplamente as acdes e também convidar os docentes
para participar. As comissdes sempre se reuniam — e isso era informado, repassado aos
docentes da area. Para Lucas, a instituicdo se preocupava com as questdes da permanéncia,

porém ele ndo sabia até que ponto os docentes se sentiam motivados a participar.

Temos uma sobrecarga de trabalho tio grande e a gente percebe que algumas atividades
dessas ndo tém reconhecimento, entdo vocé acaba fazendo quando estda com um pouco mais
de tempo ou mais disposto a se doar naquele momento. Vocé acaba arrumando mais trabalho
e ndo ha um tipo de compensagdo de um outro lado.

Questionei sobre o engajamento dos proprios estudantes beneficiados por agdes
afirmativas em elaborar estratégias para progredirem nas disciplinas de matematica. Segundo
Lucas, isso ocorria, porém ndo era algo feito exclusivamente pelos alunos beneficiarios de
acoes afirmativas. Além disso, segundo Lucas, com o passar do tempo, ndo era possivel mais

saber quais alunos entraram ou ndo por cotas.

Temos observado aqui que, conforme o tempo vai se passando e os estudantes vdo
percorrendo as disciplinas da universidade, aparentemente ndo ha mais diferencas entre
alunos da escola publica e da escola privada. Entdo essa historia de que o aluno da escola
publica ndo tem condic¢oes de permanecer em uma instituicdao com preocupagdo de formagado
séria, eu acho que isso é um pouco de vocé ndo querer o aluno da escola piblica. E aquela
ideia de vocé ter uma classe elitista, ndo querer dar essa oportunidade. A gente observa que,
de um determinado momento para frente, eu deveria que perguntar ao aluno ‘vocé veio de

’

escola publica?’, porque o aluno, em termos de desempenho, de envolvimento, de
responsabilidade, ndo se consegue notar essa diferencga.

Nesse momento da entrevista, o docente comentou sobre um projeto de um curso
preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que era a prova de selegdo da
universidade. Esse projeto era voltado para estudantes da escola basica da rede publica de
ensino, e era desenvolvido e apoiado pela universidade. Segundo Lucas, estudantes de
graduacdo que ministravam as aulas do projeto se envolviam intensamente nas atividades. No
caso dos alunos da matematica, o docente relatou que esse envolvimento estava auxiliando
esses estudantes em relagcdo aos conteudos académicos. Eles preparavam aulas, estudavam
assuntos da matemadtica e se engajavam com atividades didaticas. Além disso, essa iniciativa
colaborava com o estudante em relagdo a praticas que ultrapassavam os contetdos, como

organiza¢do das aulas e coordenacdo das disciplinas do projeto. Para o docente, acdes como
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essa poderiam contribuir para a permanéncia dos estudantes em aspectos que vao além dos
contetdos matematicos.

Varios dos alunos que participam de algum tipo de atividade, seja do PIBID, seja da Escola
Preparatoria ou Monitoria, percebe-se que essas agoes contribuem para a formagdo
profissional futura deles, contribui financeiramente com eles, mas ao mesmo tempo contribui
para que ele se mantenha na universidade, porque percebemos que o desempenho deles é
diferenciado em rela¢do ao desempenho de outros alunos que ndo se engajam com isso.

Continuando a entrevista, o docente relatou como era o funcionamento da instituicao,
como foi o processo de sua adaptagdo e também sobre assuntos relacionados as disciplinas
que leciona. Um fato curioso foi que, segundo o docente, ele ndo sabia quais de seus alunos
vieram ou ndo de escola publica. E claro que no decorrer do curso havia uma espécie de
‘filtragem’. Os estudantes que conseguiam permanecer acabavam apresentando niveis
semelhantes de desempenho, independentemente de onde cursaram a escola bésica.

Alguns outros assuntos surgiram. Mas ja estdvamos conversando havia mais de uma
hora. O docente tinha outros compromissos. Sendo assim, encerramos a entrevista. Agradeci
pela conversa e nos dirigimos ao hall do piso térreo do prédio. Ainda havia um tumulto dos
funciondrios da institui¢do, que discutiam a adesdo ou ndo a greve. Apds tomar um café,
preparei-me para uma ultima entrevista. Seria com um gestor do setor de graduacdo da
universidade, que, por sorte, era da area das ciéncias exatas. Eu estava ansioso pela entrevista.
Agora eu poderia conhecer mais a fundo os programas e projetos desenvolvidos pela
instituicdo e compreender as origens desses programas, bem como outros aspectos
relacionados com a questdo da permanéncia do estudante beneficiado por politicas de agdes
afirmativas do ponto de vista institucional. Passada uma hora do final da segunda entrevista,
resolvi procurar o gestor em seu gabinete, trinta minutos antes do horario marcado. Meu velho
habito de chegar antecipadamente aos compromissos... Ao entrar na sala, deparei-me com a
secretaria, que me informou que o gestor havia passado mal e necessitara ir ao hospital.
Infelizmente, precisei cancelar a entrevista. Peguei minhas coisas e, as 18h00 em ponto, sai da
UFB. Faltava ainda enfrentar aquele transito intenso, congestionado por conta das
paralisacdes e manifestagdes e que, naquele momento, era agravado por mais uma situacao:

caia uma forte chuva na capital paulista, alagando varias ruas e avenidas.

4 “Coitado, ele nao conseguia acompanhar. Nao sabia o que estava fazendo ali”

O clima do departamento de matematica da UFA era muito agradavel naquele dia,

apesar da existéncia de um movimento de greve entre os funciondrios do campus. O espago
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do prédio era grande, com trés andares. Havia muitos alunos no piso térreo. Muitos deles
estavam estudando, em pequenos grupos, na area externa e também em salas aparentemente
bastante confortaveis. Estavam com seus notebooks, tablets e smarthphones em maos, em um
clima que aparentava ser de boa convivéncia. Alguns alunos estavam jogando baralho e se
divertindo. Contudo, percorrendo todo aquele espago, ndo vi nenhum estudante negro ou
indigena entre estes estudantes.

Subindo as escadas, encontrei a sala do professor Marcos™, que, gentilmente, havia
concordado em conceder uma entrevista. Ao entrar, deparei-me com muitos objetos
espalhados pelo ambiente. Eram jogos, brinquedos e materiais manipulativos para trabalhar
com o ensino de matematica. O docente, da matematica pura, era da area de analise, mas
ministrava todo tipo de disciplina na universidade, tanto para o curso de matematica quanto
para as engenharias. Marcos lecionava na UFA havia mais de trinta anos. O docente gostava
muito de trabalhar com a confeccdo de materiais para estudantes do ensino bésico. Ele me
mostrou até uma “magica” com uma de suas construgdes. Apos tirar alguns objetos de uma
cadeira, arrumei-me € comegamos a entrevista.

Iniciamos a conversa com seus relatos acerca de seu tempo na instituicdo. Aproveitei a
oportunidade para perguntar como tinha sido sua experiéncia quando a universidade
implantou o sistema de agdes afirmativas. O que vocé achou de tudo isso? Como foi que o
departamento de matemadtica lidou com a ideia? Em sua visdo, essa politica foi importante
para a universidade e para a sociedade como um todo. Marcos afirmou que isso tem feito com
que o perfil dos estudantes ingressantes na universidade venha mudando com o passar do
tempo, implicando em uma alteracdo também no papel da instituigdo. Para Marcos, as
pressdes da sociedade tém contribuido para que a universidade deixe de ser elitista. Inclusive,
muitos programas desenvolvidos dentro da instituicdo tém apresentado mudangas. O docente
relatou o caso da mudanga de foco do Programa de Educacdo Tutorial (PET) nas ultimas
décadas.

Nos ultimos anos, a universidade mudou bastante, nos temos recebido alunos de baixa renda
mesmo, e estamos recebendo algumas etnias. Isso tem mudado bastante o papel da
universidade. Eu vou contar uma experiéncia. Trabalhei muito com o PET. Até os anos de
1995, chama-se Programa Especial de Treinamento. A sigla era a mesma. No Programa
Especial de Treinamento, o antigo PET, o objetivo era formar, dentro dos cursos de
matematica, uma elite para fazer pesquisa em matematica. Vocé oferecia uma bolsa a partir
do final do primeiro ano e acompanhava o aluno durante toda a graduacdo, e depois que se
formava ainda tinha a bolsa de mestrado para esse aluno desenvolver habilidades ligadas
com pesquisa em matemdtica pura. Antigamente era uma experiéncia que tinha esse objetivo.

5% Nome ficticio.
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O docente comentou que participou desse processo. A ideia era formar as elites, bons
pesquisadores em matematica, visando a pos-graduacdo. Houve um periodo em que o PET
parou de funcionar e, por volta de 2005, voltou com outra perspectiva, buscando o
fortalecimento dos cursos de graduagdo, através do envolvimento dos proprios estudantes
nessa tarefa, os quais deveriam ajudar os colegas com questdes académicas e desenvolver
atividades de ensino e extensao.

Mesmo com as politicas de agdes afirmativas, Marcos afirmou que ndo encontrava
estudantes beneficiados ao longo das disciplinas que ministrava. No curso de matematica, em
especifico, a maioria dos estudantes ja vinha de escolas publicas. Alunos negros e indigenas
sempre foram poucos, €, de acordo com o docente, essa situa¢do ainda prevalecia. Nesse
momento, Marcos comentou sobre um aluno indigena, o tnico com que trabalhou desde que
as politicas de agdes afirmativas se iniciaram na universidade. O docente tocou em uma
questdo muito importante: a falta de estratégias pedagogicas para dar suporte a esses
estudantes.

Eu vou contar agora uma experiéncia pessoal que tive enquanto professor da disciplina
Fundamentos de Matematica, durante dois semestres, e recebi na classe um aluno indigena.
Foi o unico que recebi em todos esses anos. Ele veio para ca para fazer matemdtica, mas,
pelo que notei, ele tinha dificuldades na compreensdo de sistemas posicionais de numeragao.
Para vocé ter uma ideia, nas provas, que eram iguais para todos, ndo havia nenhuma
diferenca na prova aplicada para ele e para os demais alunos. Ele apenas fazia copias dos
enunciados. Ele apenas copiava os enunciados novamente nas respostas. Entdo ele ndo
chegou a terminar. Eu ndo o vi mais [na universidade]. Ele deve ter retornado para a tribo
dele. Deve ter sido uma experiéncia muito amarga para ele vir aqui para se formar como
professor de matematica, conhecer a matemdtica e ndo ter conhecimento nenhum. Ou seja,
apesar dos esforcos da universidade de infraestrutura e tal, mas na sala de aula ndo ha
nenhum apoio. A prova é a mesma, o conteudo é o mesmo, as obrigacoes sdo as mesmas.

Aproveitei a oportunidade para questionar sobre a existéncia de trabalhos paralelos
com estudantes em situagdes como aquela relatada pelo docente, apoiados pelo departamento
de matematica. Marcos afirmou que nada havia sido feito. Comentou que existia um PET na
universidade enderecado a estudantes indigenas, mas outros tipos de atividades eram
desenvolvidos, voltados no sentido de integragdo, valorizagdo, apoio, insercdo, orientacao,
etc. No caso desse programa, o docente relatou que havia cerca de doze bolsistas, nenhum da
area da matematica. Marcos salientou ainda a falta de preocupacdo dos cursos em relagdo a
permanéncia dos estudantes beneficiados por ag¢des afirmativas, principalmente os indigenas.

Eu vejo que a universidade é bem receptiva, a estrutura é boa, mas que 0s cursos ndo se
preocuparam com a permanéncia. No curso de medicina deve ser o mesmo para todo mundo,
o de fisica também, de enfermagem etc. Eu acho que deve ter supostamente uma desisténcia
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bem grande. Pelo menos o caso que conheci, ndo vi mais ninguém.

Perguntei sobre seu posicionamento em relacdo a existéncia dos cursos de “pré-

calculo”, “pré-algebra”, “pré-fisica” etc. Esses cursos sdo utilizados em diversas institui¢cdes
do pais, em uma tentativa de diminuir lacunas entre o conhecimento do estudante chega a
universidade e aquele desejado pelo curso. Segundo Marcos, esses cursos eram oferecidos na
UFA, e muitos deles eram ofertados como disciplinas obrigatorias. No curso de matematica,
por exemplo, Marcos relatou que duas disciplinas desempenhavam esse papel, denominadas
de Fundamentos de Matematica I e Fundamentos de Matematica II. O estudante ingressava na
disciplina de Calculo Diferencial e Integral I apenas se fosse aprovado nessas duas
disciplinas. O docente, assim como os demais que havia entrevistado até entdo, ndo era
favoravel a agdes como essa.
O problema agora é que existe uma grande reprovac¢do também nessas disciplinas. O
problema é mais grave do que trocar o Cdlculo por um Pré-Cdlculo. E uma coisa estrutural
mais complicada ainda. A universidade ndo estd dando conta desse contingente. Ndo é
questdo de colocar atividades a mais aqui.

Mas o que fazer entdo, professor? Foi uma pergunta que qualquer um teria feito. Sua
resposta foi interessante. O docente defende a utilizagdo de uma espécie de ‘tutoria’. Essa
acdo estava comegando a ser implantada no departamento de matematica, mas de forma muito
timida. Estudantes com notas baixas se reuniam semanalmente em grupos de estudos,
organizados por algum docente, e recebiam auxilio de estudantes veteranos. Na tutoria, os
alunos eram incentivados a estudar em grupos e a criar habitos de estudo, assim como
entender contetidos que ndo ficaram claros durante a aula. Segundo o professor, tal acdo
poderia ajudar a evitar a evasdo e a alta taxa de reprovagao.

A conversa comegou a se direcionar para outras areas. Perguntei se existia alguma
discriminacdo com os estudantes beneficiados por agdes afirmativas. Explicitamente, o
docente afirma que nunca havia presenciado. Mas afirmou que, em algumas “conversas de
corredor” entre colegas do departamento, mostravam um tipo de preconceito com o0s
estudantes que possuiam, em suas palavras, “baixo capital cultural”. Aproveitei para explorar
mais esse tema. Em entrevistas anteriores, outros docentes também relataram situagdes nesse
sentido. Perguntei se ele havia notado alguma preocupacdo dos colegas que compdem o
departamento de matematica em auxiliar os estudantes beneficiados por acdes afirmativas.
Imaginei que o docente fosse evitar esse assunto, pois envolve colegas de departamento. Mas
ele foi enfatico:

Eu tenho a opinido de que eles ndo querem esses alunos. Dos professores de matemadtica com
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os quais eu trabalho atualmente, eu posso te dizer que, ndo com precisdo, mais da metade
tem apenas 5 ou 6 anos de trabalho. Houve uma admissdo muito grande de pessoas jovens.
As pessoas jovens que entram no departamento de matematica tém uma carreira cientifica
para desenvolver, porque o que é valorizado aqui é pesquisa. Entdo, para eles, o horizonte
proximo é o seguinte: ‘eu vou me envolver com as coisas que me ddo ascensdo profissional,
de reconhecimento, que é a drea de pesquisa. Entdo eu ndo estou preocupado se vai ocorrer
boa aprendizagem ou ndo na sala de aula, se tem agoes afirmativas ou ndo. Se eu tiver
alunos bons, que otimo, sendo eles serdo reprovados e vao embora.’

O docente salienta que ¢ esse tipo de conversa que geralmente escuta nos corredores

do departamento.

Eu vejo quase um preconceito, porque a pessoa tem dificuldades de matematica e ela é
excluida. E isso ndo é por causa de etnias ou minorias, esta na dificuldade mesmo, na
bagagem cultural que os alunos chegam aqui. Quando a bagagem é baixa, ninguém se
preocupa em transformar essa realidade para que o aluno saia melhor daqui. Ou os alunos
se ‘viram sozinhos’ ou entdo eles desistem. Isso é o comum, ndo é apenas na nossa
universidade.

O excesso de valorizagdo da pesquisa na universidade ¢ um tema recorrente, que os
demais docentes que entrevistei também declararam. Em outra entrevista, uma professora que
¢ engajada em trabalhos com estudantes negros, que ultrapassam agdes de sala de aula,
afirmou que este trabalho ¢ um ‘brago invisivel’ das atribui¢cdes do docente. A institui¢do nao
enxerga e ndo valoriza este tipo de atitude. Como apontou o docente, “bom é aquele que
publica muito”.

Marcos afirmou ainda que somente pessoas mais antigas da universidade aparentam
ter mais consciéncia do papel social da institui¢do e se engajam em atividades que colaborem
para questdes de suporte pedagodgico. Os mais jovens ndo se engajam, mesmo sendo
convidados. De acordo com o docente, “a realidade das universidades é valorizar
extremamente quem produz artigos cientificos, entdo essa é a meta.” Por isso relata as

dificuldades em implantar uma pratica que auxilie nesse sentido.

Aqui a vida nossa é complicada, a gente faz muita coisa ao mesmo tempo, entdo ficar
centrado somente em uma coisa ¢ muito dificil. Tem que ser uma coisa um pouco mais
costurada, ou seja, de alguma maneira as pessoas precisam ser reconhecidas por esse
trabalho. E esse que é o problema, vocé é reconhecido pela sua pesquisa e pelo numero de
aulas que vocé da, pelo numero de alunos que vocé orienta. Entdo vocé ndo é reconhecido em
passar uma tarde ensinando pessoas que tém muita dificuldade a comegarem a entender os
principios basicos da matemadtica. Se isso fosse possivel, se vocé desse uma aula e ao mesmo
tempo esse trabalho paralelo fosse muito valorizado, entdo ndo haveria problemas. A
universidade ndo valoriza trabalhos assim.

Questionei-o sobre a maneira como esta valorizagdo poderia ocorrer. O docente

afirmou que ndo se trata de uma questdo financeira, mas sim de reconhecimento:
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A valoriza¢do ndo é financeira, ndo é isso. A valorizagdo é no sentido de reconhecimento
mesmo, de uma comunidade importante para ajudar. Na matemdtica, nos devemos fazer
ensino, pesquisa e extensdo. Quase nunca a matematica se envolve com extensdo. E dificil
vocé atender a comunidade externa. A gente ndo tem esse habito. E diferente de outros
cursos, que a propria profissdo faz um intercambio com a sociedade. A gente vive nesse
mundo mesmo de livros, de teoremas, etc. Entdo a parte de extensdo sempre fica renegada a
um segundo plano. E é muito valorizada a pesquisa, mais ou menos o ensino e a extensao nao
muito.

Continuando nossa conversa, perguntei ao docente sobre sua experiéncia em relagdo a
coordenadoria de agdes afirmativas, tentando descobrir qual era o grau de envolvimento com
esse setor, o qual desempenha um papel muito importante no auxilio ao estudante beneficiario
dessas politicas. Inicialmente, eu imaginava a existéncia de um engajamento entre os docentes
do departamento através de propostas e editais langados pela coordenadoria ou incentivos
para que os docentes propusessem algo nesse sentido. O docente afirmou que ndo conhecia
nada e que nunca ouviu relatos de colegas que se envolviam com o setor. As acdes de que ele
tem noticias eram mais gerais. Marcos ndo sabia de ac¢des voltadas para as aulas e praticas das
disciplinas de matematica. O que existia era uma preocupacdo com alimentacdo, moradia,
auxilios financeiros, integracdo, atendimento psicologico e questdes de saude, mas, na

matematica pelo menos, afirmou que as a¢des nao chegavam ao campo pedagogico.

Para mim foi uma surpresa ter um aluno indigena na sala. Eu so soube que tinha quando
cheguei na aula e ele estava presente. Eu entendi que ele tinha dificuldades, mas eram muito
grandes, muito profundas. Deveria ter um acompanhamento especial, um plano especial,
para quando ele chegasse aqui, de alguma maneira, fizesse com que ele conseguisse se
expressar minimamente na lingua portuguesa e realizar as operagoes aritméticas mais
elementares.

Mesmo assim, insisti em perguntar sobre a¢des no sentido de fornecer informagdes aos
docentes sobre o novo perfil de estudantes que estavam ingressando, principalmente no inicio
dessas politicas na instituicdo. O docente afirmou que houve, e sempre havia, muitas palestras
e eventos, principalmente com questdes relativas a raga e etnia. Inclusive, destacou que havia
um grupo de estudantes afro-brasileiros muito organizados, que desenvolvia muitas a¢des na
universidade. De acordo com o docente, a universidade faz um esforco muito grande para que
esses programas funcionem. Porém, ratificou a falta de a¢des no ambito pedagogico:

Mas, como eu disse, ainda ndo esta chegando a prdtica do professor de matematica. Eu acho
que alguns outros cursos talvez estejam mais avangados, tenham uma vivéncia a mais com
esses alunos. Mas, na matematica, tenho certeza que ndo. Agora, eu acho importante que se
tenha e que continue existindo atividades como tutorias ou um acompanhamento, para que
vocé consiga trazer esses alunos. A evasdo do nosso curso de matemdtica, como em qualquer
outra universidade, é enorme. Entdo também precisamos cuidar dos alunos que ndo vém de
acées afirmativas. Muitos também desistem no primeiro ano. Cerca de 80%. E um curso
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muito exigente e a vivéncia do aluno aqui é muito fragil, principalmente no primeiro ano. E
preciso colocar um olhar tanto para o aluno que vem das agoes afirmativas quanto para os
que ndo vém. Eles também tém as suas dificuldades. A maioria dos alunos vem da rede
publica, isso é certeza.

O docente comentou que os estudantes indigenas procuram cursos da area da satde e
da docéncia nas séries iniciais. Os poucos que vao para areas da matematica ndo acompanham

e acabam abandonando o curso.

Eu acho que esses programas de acompanhamento ajudam muito. A principal dificuldade de
um aluno aqui é saber o que ele tem que fazer na universidade, é criar habitos de estudo. Ndo
¢ bem enfrentar resolu¢do de problemas, estudar matemdtica. E, assim, estudar com
regularidade. Entdo, se vocé, de certa maneira, coloca alguém apoiando esse estudo regular,
entdo acho que, uma vez que vocé consegue entender como as coisas funcionam, vocé comega
a se envolver com aquilo e ‘vai embora’. Entdo, eu acho que, para o primeiro ano,
principalmente nos cursos de matematica, deveria fazer uma sele¢do de professores com
carinho. Professores que trabalham no comego do ano tém que ser professores que tenham
sensibilidade a dificuldade que muitas pessoas tém em aprender matematica. No primeiro
ano também ¢ necessario que outros alunos que possuem mais experiéncia auxiliem o aluno
ingressante. Uma proposta do PET é essa: fazer com que os alunos mais experientes auxiliem
os alunos ingressantes. E também a estrutura que a universidade ja estd dando. As condigoes
minimas dos alunos se ambientarem, financeiro, moradia, alimenta¢do. Eu acho que a ideia é
por ai. Vocé, desde o comego, fazer uma boa sele¢do, em cada um dos cursos, de professores
ou equipes que se proponham a acompanhar o aluno pelo menos no primeiro ano, para eles
se ambientarem e se sairem melhor.

Em seguida, a conversa comegou a tomar outro rumo. O docente comegou a me falar
sobre sua pratica em seus varios anos de experiéncia. Relatou-me o trabalho com as
olimpiadas de matematica das escolas publicas. Tentei retomar a conversa, mas percebi que,
apos mais de uma hora de entrevista, era 0 momento de encerrar. O docente me indicou
alguns nomes de docentes e alunos com os quais eu poderia conversar. De repente, o docente
se levantou e pediu para que eu o acompanhasse. Ele quis me mostrar que outros docentes
tiveram experiéncias ndo satisfatdrias com estudantes indigenas, que ingressaram por agdes
afirmativas. Comegamos a andar pelos corredores do departamento de matematica. Ele batia
em uma porta e perguntava se o colega ja tivera alguma experiéncia com alunos indigena:

— Eu tive um aluno uma vez, mas ele ficou pouco tempo na disciplina — disse um deles.
— Mas por que ele serd ndo conseguiu terminar? — questionou o docente.
— Coitado, ele ndo conseguia acompanhar. Nao sabia o que estava fazendo ali.

As falas de outros professores que foram questionados por Marcos foram muito

semelhantes. Quando o professor perguntava “Vocé chegou a fazer alguma coisa para

ajudar?”, ouvia que “Ndo tinha como ajudar, ele ndo sabia nada”.

Apobs esse “passeio”, agradeci ao docente pela colaboracdo com a pesquisa, peguei
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minhas coisas e fiz o caminho de volta. Passando novamente pelo térreo do departamento de
matematica, tentei ver algum estudante negro ou indigena entre os alunos que estavam

reunidos no hall do prédio, estudando e interagindo. Novamente, ndo avistei nenhum.

5 “Ninguém que entra na faculdade por cotas vai sair da faculdade por cotas”

Era meu ultimo dia de entrevistas na UFB. Depois de entrevistar varios docentes,
gestores e estudantes, meu convivio naquela instituicdo estava chegando ao fim. Junior foi um
dos ultimos estudantes que entrevistei naquele dia. Ele tinha 31 anos de idade e havia
ingressado pelas acdes afirmativas com base em raga e renda, no curso de bacharelado
interdisciplinar em ciéncia e tecnologia. Além disso, estava fazendo as disciplinas para se
graduar em engenharia de materiais e em licenciatura em matematica. Jinior estudou a vida
inteira na rede publica de ensino. Antes de ingressar na UFA, havia conseguido uma bolsa
integral em uma universidade privada, através do Programa Universidade para Todos
(Prouni), do Governo Federal. Segundo Junior, esse foi um periodo de muita alegria, mas ao
mesmo tempo muito dificil, pois ele precisou aprender a conciliar viagem, trabalho e estudo.

Quando entrei na FEI fiquei superfeliz. Entrar, na minha opinido, na melhor faculdade
particular de engenharia do Brasil, era um sonho, assim, distante para mim ha alguns meses
atrds, e ¢ para muitas pessoas como eu. Foi parte de uma realizagcdo, mas para mim foi
dificil. Na época eu ndo tinha um carro. Demorava 3 horas para ir para a FEI da minha
casa, de transporte publico. Eu pagava 3 passagens, gastava em torno de 24 reais na ida e
volta por dia, isso so por condugdo. Gastava 6 horas da minha vida dentro so de onibus,
trabalhava mais 6 horas em um telemarketing por um tempo, mais as 5 horas de aula na FEI
Era muito dificil mesmo.

Quando sairam os resultados do processo seletivo da UFB, Junior ndo acreditara. O
curso era muito concorrido e Jinior conseguiu uma 6tima colocagdo no processo seletivo da
instituicdo. Mesmo ja tendo cursado um semestre com bolsa em uma universidade privada
muito conceituada, Junior optou por cancelar sua matricula e ingressar na UFB. Em sua visao,
0 “peso” de um diploma de uma universidade federal abriria mais portas de empregos, além
das oportunidades de crescimento profissional oferecidas pela universidade publica. No
momento da entrevista, Junior estava empolgado com a possibilidade de ter uma bolsa para
fazer um intercimbio em outro pais, por meio de um programa da universidade. Afirmou que
este tipo de experiéncia era algo que jamais imaginou que um dia pudesse ter a oportunidade
de participar:

Acho que a grande diferenca entre estudar nas duas [universidades] sdo as oportunidades. E
um mundo novo. Esse mundo tem muitas oportunidades que estdo ali em cada canto, tem
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muitas oportunidades ndo so no pais, mas fora também. Esse tipo de oportunidade [estudar
em outro pais] até pouco tempo atras eu nem sonhava que existia. Mas, com essas
oportunidades, as cobrangas também sdo maiores, falar linguas, ter outros cursos fora o seu
curso de graduagdo, entre varias outras coisas. Sdo muito amplas as oportunidades, mas os
alunos que vém da periferia ndo possuem essa visdo ou ndo imaginam as oportunidades que
podemos ter quando estamos dentro de uma universidade piiblica. E como se fosse mundos
diferentes, oportunidades diferentes. Esse mundo novo da universidade de oportunidades
diferentes ¢ algo que as pessoas teriam que saber que existe.

Antes de ingressar na UFB, Junior fez dois anos de curso preparatério para o
vestibular. O primeiro ano foi feito em um cursinho comunitdrio ¢ o segundo em um
particular, com bolsa. Segundo Junior, esse periodo de estudos, que antecedeu o ingresso no
ensino superior, contribuiu para que sua vida académica fosse um pouco mais tranquila.
Entretanto, ndo ficou isento de encontrar dificuldades académicas, principalmente nas
disciplinas de Célculo Diferencial e Integral. Além disso, outro ponto positivo apontado por
Junior foi que ingressou na universidade com 26 anos de idade. Segundo o estudante, ele teve
maturidade suficiente para administrar as dificuldades quando elas surgiam, principalmente
apos algumas reprovagdes em disciplinas.

No momento da entrevista, além de frequentar a universidade, Jinior trabalhava como
professor de matematica. A flexibilidade do projeto politico-pedagogico da UFB permitiu que
Junior fizesse disciplinas de licenciatura em matematica concomitantemente as de engenharia
de materiais. Apesar do excesso de aulas na universidade, Junior apontou que suas principais
dificuldades eram a de conciliar trabalho e estudo e o tempo que gastava diariamente na
viagem entre sua casa ¢ a universidade. Em relacdo aos aspectos académicos, relatou que a
principal dificuldade, principalmente no primeiro ano do curso, foi a falta de uma “base”
adequada em relacdo aos contelidos matematicos que possibilitassem a ele acompanhar
melhor as disciplinas. Mesmo com cursinho preparatério € o semestre cursado em outra
faculdade, Junior encontrou grandes dificuldades nas disciplinas de matematica:

A grande dificuldade para mim foi o deslocamento, e trabalhar e estudar. Foi um grande
desafio, ainda eu, que moro em Santo Amaro, ndo mudei para cd. De carro gasto, hoje que
tenho um carro, cinquenta minutos, mas antes ndo tinha, e de trem demorava duas horas e
dez minutos. A gente sabe, se vocé ficar mais perto da universidade, vocé dorme melhor,
estuda melhor. Acho que acostumar o ritmo da UFB também foi dificil. Ndo senti muita
dificuldade porque eu sou assim, de me envolver em muitas coisas ao mesmo tempo, mas até
me acostumar com a estrutura foi um pouquinho dificil. Em especial a matematica, eu acho
que a base sempre falta, né? A gente nunca tem a base. O ensino, independente de escola, a
gente vé que estd cada vez mais piorando. Eu particularmente tive que estudar bem mais que
meus amigos que vieram de escola particular.

Questionei se ele havia notado diferenca no desempenho nas disciplinas de
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matematica entre seus colegas egressos de escolas publicas e privadas. Em sua percepcao,
essa diferenca era notoria, principalmente no inicio do curso. Contudo, depois de algum
tempo, aparentemente ndo existiam mais diferengas:

Acho que, nos dois ou trés primeiros quadrimestres, ha sim. Mas depois disso ndo. Depois
iguala. O primeiro e segundo quadrimestre é muito dificil para o aluno que vem de escola
publica. E muito dificil mesmo. Porque ndo tem aula de matematica direito no ensino médio.
Infelizmente essa é a verdade (...) tem professores que faz muito tempo que estdo na rede que,
é claro, precisamos pagar mais para ele (...). Tem diferenca no comego do curso entre os
estudantes da rede publica e os outros. Eu tive muita dificuldade. Mas o que eu vejo também
¢ que todos os alunos tém dificuldades. Até meus amigos que vieram de boas escolas tém. So
que eles tiveram uma base um pouco melhor. Entdo a dificuldade que eles tinham eram
superadas de uma forma melhor do que a nossa, porque a gente tinha que suprir aquela base
que a gente ndo tinha. Eles tinham dificuldade porque as disciplinas de calculo sao dificeis,
mas eles tinham uma bagagem maior. Entdo vocé via que eles superavam as dificuldades
mais rapido. A gente demora um tempo maior para superar esses obstdaculos. Mas consegui
superd-los. ‘Tamo ai’. Ja fiz dlgebra linear, to fazendo cadlculo numérico agora.

Conforme a conversa se desenrolava, percebi que Jinior era muito envolvido na
questdo social. Ele participava de eventos académicos ligados ao movimento negro e também
era representante discente no conselho de gradua¢do da UFB. Além disso, havia mais de
quatro anos, Junior era coordenador-professor de um cursinho comunitario preparatédrio para o
vestibular em uma regido carente do bairro de Capao Redondo, na cidade de Sao Paulo.
Aparentemente, este envolvimento estava contribuindo positivamente para sua permanéncia e
vontade de progredir na universidade. O estudante falava com muito orgulho de seu
envolvimento nestas agdes, principalmente no cursinho. L4, podia ajudar outros estudantes,
em situacdes semelhantes a sua, a superar a barreira do acesso e ingressar no ensino superior.
A ideia de fazer licenciatura em matematica foi motivada pelo cursinho: “Comecei entdo a
fazer as disciplinas da licenciatura em matemadtica para melhorar minha aula no cursinho
comunitario”, afirmou. Ao comentar sobre as aulas no projeto do cursinho, Jinior relatou um
pouco das caracteristicas dos alunos que o frequentavam. Apontou que, de forma geral, as
mulheres negras eram as que menos participavam das aulas, mesmo sendo aquela uma
comunidade onde a maioria das pessoas eram negras:

A maioria que participa do cursinho sao mulheres. Depois temos negros e brancos em geral.
A grande maioria sao mulheres brancas, depois vém homens negros, depois homens brancos
e por fim mulheres negras. La no Capdo tem muitas pessoas negras, mas isso ndo reflete no
cursinho. Nos negros enfrentamos varias dificuldades. Ndo é so a passagem do onibus. (...) a
gente liga para saber quando os alunos faltam. Tem muitas coisas. As mulheres negras o fato
principal é a familia que ndo as deixa irem, pois ela tem que cuidar do irmdo, da casa, essas
coisas. Outras conseguem o subemprego, que hoje é em Sdo Paulo o telemarketing. Muitos
alunos que comegam o cursinho e param por essas coisas. Mesmo assim, nossos estudantes
tém ingressado na universidade, mas a maioria em particulares, com o Prouni. Apos a



142

aprovagdo da lei das cotas, temos aprovado mais alunos na universidade federal.

Talvez por seu envolvimento em questdes sociais, Junior tinha uma ideia segura a
respeito das politicas de acdes afirmativas. Muitos dos alunos que eu havia entrevistado até
entdo, mesmo aqueles que ingressaram pelas agdes afirmativas de cunho racial, aparentemente
ndo tinham consciéncia sobre fatos existentes no Brasil relativos as agdes afirmativas. A “Lei
do Boi”, por exemplo, ou as consequéncias da escravidao no sistema publico de ensino, que
excluiram, por muitos anos, alunos negros, eram pontos que, aparentemente, estes alunos nao
conheciam. E isso também ocorreu em entrevistas posteriores. Foram poucos os estudantes
que tinham consciéncia sobre esses assuntos. Em um comentario a respeito de sua visdo sobre
as acdes afirmativas, Junior afirmou o seguinte:

E muito importante. Eu acho que demorou em sair. Era uma reinvindica¢do antiga do
Movimento Negro. Muitas das vezes as pessoas sdo a favor das cotas sociais e ndo sdo das
raciais. E a gente sempre vai conversar sobre isso la no cursinho. Se a gente vé um historico,
tiveram leis no Brasil que ndo deixaram os negros estudar. Depois criaram um decreto que
falava que, se o negro quisesse estudar, tinha que ser no periodo noturno e se os professores
tivessem disponibilidade. Teve a lei do boi também, que havia cotas para os filhos de
fazendeiros brancos no Brasil. Muitas dessas coisas as pessoas ndo sabem. As politicas
afirmativas ja vém existindo, so que os negros sempre foram deixados de lado. Ninguém que
entra na faculdade por cotas vai sair da faculdade por cotas. O aluno vai ter que ‘ralar’
bastante, muitas das vezes mais do que os outros alunos, para sair depois como um bom
profissional. Hoje, as cotas para negros sdo em cima dos 50% da rede publica. Entdo em
cima dessa porcentagem segue a porcentagem de negros do IBGE. Teoricamente teria que
ser em cima dos 100% das vagas. (...) o que eu vejo ao longo dos anos, através da minha
participagdo em movimentos negros, estudantis, sociais, é que a maioria das pessoas nao
sabem o porqué as cotas foram feitas. Elas tém uma informacdo bem superficial sobre o
assunto. Entdo, quando vocé conversa e comega a colocar o que acontece e por que acontece,
as pessoas geralmente mudam de opinido.

Até este momento da entrevista, percebi como a integragdo social de Jinior na
universidade estava sendo importante para seu progresso. Tentei conduzir a conversa para
conhecer um pouco mais a respeito de sua integracdo académica, buscando compreender
aspectos como seu relacionamento com o corpo docente, com programas académicos da
instituicdo, estratégias de estudo, entre outros pontos. Um fato muito importante apontado por
Junior foi o projeto politico diferenciado da UFB. Nesta universidade, todos os alunos
ingressam em um curso de Bacharelado Interdisciplinar em ciéncia e tecnologia, de duragao
de trés anos. Durante o curso, os estudantes tém liberdade para escolher diferentes disciplinas.
Isso contribui para que naveguem por varias area do conhecimento antes de decidirem qual
profissao irdo seguir. Depois de alguns quadrimestres, o estudante escolhe a area em que quer

se especializar, fazendo disciplinas especificas. ApoOs se graduar no Bacharelado



143

Interdisciplinar, dependendo de sua nota geral, ele pode escolher entre diversos cursos entre
engenharias, licenciaturas e humanas, e, com mais dois anos de estudo, se gradua em outro
curso. Junior apontou que, devido a essa flexibilidade na carga horaria, logo no segundo
quadrimestre pdde cursar algumas disciplinas mais a frente da grade curricular, conseguindo
aproximar-se de professores que desenvolviam projetos na area de engenharia, ligados a
pesquisa e a extensdo. Segundo Junior, esse engajamento trouxe contribui¢des para seu
progresso na universidade, pois serviu como estimulo para seguir na area. Além disso, Junior
conseguia “ver” a aplicacdo dos contetidos de Calculo I que havia acabado de estudar.
Contudo, frisou que, mesmo tendo feito algumas disciplinas de matematica na universidade
privada, teria aproveitado mais as disciplinas de Calculo se tivesse uma “base” matematica
mais apurada no inicio do curso. Além disso, em sua visdo, isso também beneficiaria outros
estudantes do curso egressos da rede publica, pois muitas vezes se viam desestimulados em
permanecer na universidade, devido as reprovagdes iniciais nas disciplinas ligadas a
matematica:

Se eu ndo tivesse feito FEI antes de vir para cd, eu teria tido muita dificuldade em tudo. Ter
inserido as disciplinas de Bases na grade nova foi importante para o aluno, porque o aluno,
principalmente da escola publica, a gente ndo vem nem com a base de matemdtica, nem de
fisica nem de quimica. Isso eu vejo muito la no cursinho. Nao tem professor e ndo tem aula. E
vocé ja chegar fazendo Cdlculo I, Fisica 1, estrutura da matéria, é muito puxado. E uma
realidade que a gente da escola puiblica ndo estd acostumada. E uma coisa assim de outro
mundo mesmo, é uma coisa bem dificil. E ai vem aquela parte, o pessoal entrou, se esfor¢ou,
vai ‘bombar’ em tudo no primeiro ano, vai desanimar e, com todas as dificuldades da vida
particular, vai ‘bombar’ e vai largar a faculdade. Certeza.

Comegamos a conversar a respeito de seu envolvimento com os professores. Ele
reiterou sua participagdo nos projetos de extensdo e pesquisa logo apds passar pelas
disciplinas iniciais do curso. Isso permitiu um contato mais préximo com membros do corpo
docente, recebendo orientagdes quanto a vida na universidade e a profissdo de engenheiro.
Além disso, relatou que, constantemente, frequentava a sala dos professores da matematica,
0os quais o ajudavam tanto em questdes relativas aos conteudos basicos quanto aqueles
especificos das disciplinas. Jinior apontou esse vinculo como extremamente positivo para
progredir no curso: “quando vocé comega a se aproximar dos professores, a coisa fica
melhor”, afirmou.

Junior frequentou dois programas institucionais de suporte aos estudantes, oferecidos
pela UFB. No primeiro, Junior recebia orientacdes de psicopedagogos a respeito de
organizagdo de tempo para o estudo, com o intuito de contribuir para a organizacao da agenda

do estudante em relagdo as atividades académicas e ao trabalho. No segundo, Junior
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participou de um programa de tutoria. Em outras entrevistas, diversos estudantes deram
grande peso para sua permanéncia na UFB ao fato de terem participado do programa tutorial,
que funcionava da seguinte forma: um docente acompanha um pequeno grupo de estudantes
ao longo do primeiro ano letivo, oferecendo suporte com questdes burocraticas da
universidade, tais como matriculas em disciplinas, prazos e cronogramas do curso, além de
orientagdes referentes a programas de iniciagdo cientifica e extensdo. No caso dos cursos das
exatas, muitos deles ofereciam auxilio com contetidos das disciplinas de matematica. Junior
participou durante todo seu primeiro ano letivo desse programa. Entretanto, segundo o
estudante, isso ndo trouxe contribuicdes significativas em sua trajetdria na universidade.
Comentou que seu professor-tutor tinha pouco tempo para as orientagdes, sendo que as
conversas eram sempre rapidas. Raramente o docente respondia aos e-mails. Afirmou que
outros colegas de turma possuiam tutores mais proximos e aparentemente aproveitavam
melhor as tutorias.

Em relagdo as estratégias de estudo que contribuiram em seu progresso nas disciplinas
de matematica, Jinior apontou que se resumiam em assistir a videoaulas da internet e estudar
individualmente. Afirmou que seus hordrios nunca batiam com de seus colegas para
estudarem em grupo. Perguntei a Junior a respeito de sua sobrevivéncia material no campus.
Ele apontou que, no primeiro ano de curso, ndo trabalhava e pdde se dedicar integralmente
aos estudos, gracas a bolsa-permanéncia que recebia nesse periodo:

Como na época eu consegui uma bolsa-permanéncia, foi o que me salvou o primeiro ano,
essa bolsa-permanéncia da universidade. Eu ndo consegui bolsa-moradia porque eu ndo
morava aqui. Mas a bolsa-permanéncia foi o que me segurou nesse primeiro ano. Depois eu
voltei a trabalhar, voltei a dar aula, entdo depois eu parei com a bolsa.

Junior destacou que varios colegas passavam por muito apuros na universidade por
conta de questdes financeiras. A UFB oferecia varios tipos de auxilio financeiro, mas era
muito dificil atender a toda a demanda. Além disso, mesmo com uma grade flexivel, a maioria
das aulas era nos periodos da manha e da noite. Dessa forma, muitos alunos ndo conseguiam
ter um emprego fixo, por conta da variagdo dos horarios. Claro que as disciplinas poderiam
ser concentradas em apenas um periodo. Alguns amigos de Junior estavam utilizando esta
estratégia, concentrando suas aulas no periodo matutino e trabalhando na parte da tarde e
noite. Mas, segundo Junior, isso nem sempre era viavel.

J& se passava quase uma hora da entrevista. Eu queria saber mais a respeito das
estratégias de estudo de Junior, sobre seu relacionamento com outros colegas que também

ingressaram pelas agcdes afirmativas, sobre racismo e preconceito no campus € também sobre
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sua perspectiva pos-formacdo. Comecamos a falar a respeito de pds-graduagdo e Junior
destacou que seu atual objetivo de vida era fazer mestrado e doutorado na area de nanociéncia
e materiais avang¢ados. Quando pedi mais informacdes a respeito dessa area, fomos
interrompidos pelo toque do celular de Junior. Era da escola em que trabalhava, que o chamou
para substituir um professor que havia faltado. Claro que ndo o impedi de ir embora. Um
dinheiro extra sempre ¢ bem-vindo. Agradeci sua contribuicdo com a pesquisa e Jinior se
dispds a conversar comigo via Skype ou e-mail, caso fosse necessario.

Assim que Junior deixou a sala, fiquei imaginando a quantidade de jovens talentosos e
cheios de esperanga que o ensino superior brasileiro desperdicou nas Ultimas décadas.
Infelizmente, o pais demorou muito para tirar proveito de estudantes como Junior, muitos dos

quais, sem as acdes afirmativas, fatalmente ndo teriam ingressado na universidade.

6 “Ele deve ser cotista”

Era uma tarde tranquila na UFA. Estava me preparando para realizar mais uma
entrevista com um estudante beneficiado por a¢des afirmativas. Malcon foi um dos primeiros
estudantes desta instituicdo a me procurar, interessado em conceder uma entrevista. Haviamos
conversado varias vezes por e-mail. Sua agenda era muito apertada. Malcon tinha aulas o dia
todo e participava, voluntariamente, de um projeto de extensdo universitaria. Em algumas
noites, principalmente no final de semana, trabalhava como garcom para ganhar algum
dinheiro. Marcamos a entrevista para o final da tarde. Um departamento do “bloco das
humanas” da UFA me disponibilizou uma sala confortdvel para realizar as entrevistas. No
horario estipulado, Malcon chegou ao prédio acompanhado de Tiago, um amigo também
beneficiado por agdes afirmativas da mesma turma de Malcon, que queria participar da
entrevista. Ambos estavam no terceiro ano de engenharia mecanica e ingressaram pelas agdes
afirmativas de cunho racial e com base em renda. Os dois amigos, além de estudar na mesma
turma, dividiam com mais trés colegas um apartamento da moradia da universidade e
realizavam juntos muitas atividades académicas.

Malcon havia nascido na Grande Sao Paulo, morando a vida toda em uma
comunidade. Sua casa estava situada a cerca de 300 km da UFA. Malcon sempre estudou na
rede publica estadual de ensino. Sua mae era doméstica e o criou sozinha, junto de seus quatro
irmaos. Malcon fez um curso técnico em mecanica enquanto cursava o ultimo ano do ensino
médio, fato que o ajudou a conseguir um emprego na area enquanto ainda fazia o curso.

Afirmou que sempre teve certa facilidade com a matematica e com a fisica. Segundo o
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estudante, a escola em que estudava ndo exigia muito empenho para ser aprovado nessas
disciplinas e, dessa forma, ele ndo via necessidade de estudar fora do horario da escola. Ao
terminar o ensino médio, Malcon fez dois anos de cursinho preparatorio para o vestibular. Ele
trabalhava para pagar o cursinho e para ajudar no sustento de casa. Nesse periodo, Malcon
afirmou ter passado por muitas dificuldades. A escola do cursinho ficava a mais de 20 km de
sua casa. Ele estudava no periodo da manha, “batia o ponto” na empresa as duas horas da
tarde e chegava a sua casa por volta da meia-noite. “Foi bem arduo, mas eu tinha que quebrar
essa... tentar vencer essa disparidade, tentar equilibrar com os outros concorrentes a
universidade”. Malcon s6 comecou a conhecer a dimensdo do ensino superior quando
ingressou no cursinho. Por exemplo, antes disso, acreditava que a Universidade de Sao Paulo
(USP) era uma universidade privada. Nesse periodo, comecou a conhecer as possibilidades do
ensino superior publico gratuito. Em contrapartida, percebeu o abismo que existia entre o
ensino médio publico e o privado. Muitos conteudos de matematica que eram abordados no
cursinho eram novidade para ele. Por conta de seu salario, Malcon sabia que ndo poderia fazer
um curso de engenharia em uma universidade privada. Além disso, acreditava que apenas o
ensino superior poderia melhorar sua vida e, consequentemente, de sua familia. Sua paixao
por corridas de carros de Formula 1, atrelada a influéncia do curso técnico e pelo tempo que
trabalhou na empresa, contribuiu para que ele escolhesse o curso de engenharia mecanica da
UFA.

No momento em que realizamos a entrevista, Malcon afirmou que estava passando por
muitas dificuldades na universidade, pois ndo recebia auxilio financeiro de sua familia. Ele
recebia uma bolsa-alimentagdo e, nos dois primeiros anos da faculdade, teve um auxilio de R$
180,00 referentes a uma bolsa-atividade. Na semana em que realizamos a entrevista, ele havia
perdido esse auxilio e estava muito preocupado. Seu contato com a matemadtica no ensino
médio foi extremamente superficial. No cursinho, aprendeu a maneira de resolver exercicios
para o vestibular. Quando ingressou na universidade, teve muitas dificuldades com as
disciplinas de matematica. Percebeu que muitos estudantes ndo beneficiados por acdes
afirmativas também tinham dificuldades, mas que possuiam certa “base” que lhes permitiam
supera-las mais facilmente. Malcon também as superou, com muito empenho e dedicagdo, ¢
claro, e por meio de algumas estratégias de sobrevivéncia académica.

Tiago era de uma cidade do interior de S@o Paulo, situada a cerca de 200 km da UFA.
Assim como Malcon, Tiago estudou a vida toda na rede publica estadual de ensino, a qual
classificou como “muito fraca”, principalmente pela constante troca de professores da escola.

Seu professor de fisica ndo era formado em fisica, assim como o de quimica. Enquanto fazia o
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ensino médio, Tiago ingressou em um curso técnico em mecanica de uma escola de ensino
técnico publica. Ainda, no periodo da tarde, Tiago fazia um estagio remunerado na prefeitura
municipal de sua cidade. Afirmou que, desde muito novo, sempre teve facilidade com a
matematica. As disciplinas trabalhadas no ensino médio sempre foram consideradas faceis
para ele, motivando-o a buscar sozinho novos contetidos para complementar seus estudos.
Para tanto, utilizava varios livros de matematica e fisica que foram doados pela diretora de
sua escola. Tiago terminou o curso técnico junto com o ensino médio. Logo em seguida,
conseguiu ingressar na universidade. Afirmou que o fato de ter aprendido a estudar sozinho,
ainda no ensino médio, estava fazendo a diferenga nas disciplinas da universidade. Mesmo
assim, enfrentava muitas dificuldades com as disciplinas de matemadtica. Afirmou que era
notavel a diferenca “de base” entre os estudantes que vieram de escolas particulares quando
comparados com seus amigos que vieram das publicas: “Vocé chega aqui e vocé vé que
realmente é outro nivel”. Assim como Malcon, Tiago ndo teve nenhuma reprovac¢do nas
disciplinas do curso. Mas ele também estava enfrentando muitas dificuldades, principalmente
atreladas a sobrevivéncia material no campus, visto que ndo podia contar com o suporte de
seus pais.

Comecei a entrevista perguntando o que eles achavam das politicas de agdes
afirmativas. Ambos salientaram a importancia dessas politicas para seu ingresso na
universidade. Contudo, relataram que a permanéncia era o grande desafio que enfrentavam

diariamente.

Malcon: Eu acho que agoes afirmativas sdo muito boas e vdlidas. Elas sdo muito fortes aqui
na universidade. Tipo, muitas pessoas... eu mesmo sou negro. Na minha sala so tem eu, ele
[Tiago] e outro que queria entrar na USP, e conseguiu por sinal. Eu quase ndo vejo negros
aqui nas engenharias. Por exemplo, eu moro em Sao Paulo. Caracteristicas dos negros de la
¢ usar boné. Eu ando por ai e so vejo eu de boné aqui. Ai esta comegando a chegar mais
pessoas. Hoje mesmo chegou um cara e comentou que fazia engenharia elétrica. E tem
pessoal entrando por condi¢do financeira também. Ndo é so porque é negro que é pobre. Ai
tem pessoas brancas mesmo, pobres, que ndo conseguiram fazer um estudo melhor durante o
ensino médio e estdo ingressando aqui. E uma boa. Em geral as cotas sdo boas. O que é
dificil mesmo é a permanéncia, é se manter aqui. Porque na questdo financeira a
universidade ndo ajuda tanto assim. Eu e o Tiago, por exemplo, recebemos moradia, auxilio-
alimentagdo e, como somos veteranos, tem o auxilio-atividade, que é uma ‘grana’ que eles
ddo para vocé fazer uma atividade para a universidade, mas, tipo, é bem pouco, é irrisorio.
Sdo RS 180,00. A universidade so deixa a desejar nessas coisas, nas bolsas de permanéncia
do aluno. Nosso curso ndo se enquadra por poucas horas nos critérios do governo federal e
ndo temos aquela bolsa-permanéncia do MEC. Como nosso curso tem muito estdgio no
ultimo ano, acho que ndo da a quantidade de horas em sala de aula exigido pelo MEC. Falta
uma matéria na grade, eu acho, dai poderiamos pegar essa bolsa-permanéncia do governo
federal. A maioria das engenharias aqui ndo consegue esse auxilio.
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Guilherme: Como assim ndo consegue esse auxilio?

Tiago: Se vocé olhar nosso ultimo ano, ele é dedicado a estdagio e TCC, entdo realmente sdo
poucas materias. Mas nos outros quatro anos sao sempre 28 ou 30 horas de aulas por
semana dentro da sala de aula.

Malcon: Me parece que o unico curso que pode utilizar o auxilio-permanéncia é a medicina
e a fisioterapia.

Isso me pareceu muito estranho. Como € possivel que um curso em periodo integral
ndo se encaixe nos padrdoes do MEC para a concessao da bolsa-permanéncia? Posteriormente
a entrevista, fiz uma busca em diversos documentos oficiais da UFA. Realmente, os dois
unicos cursos que recebiam essas bolsas eram os de medicina e fisioterapia, com excecdo de
estudantes que ingressaram pelo vestibular indigena, que, independentemente do curso,
tinham direito ao auxilio. Malcon e Tiago ndo contavam com suporte financeiro de suas
familias. Cada um encontrou uma forma de conseguir recursos para sobreviver na

universidade.

Tiago: No primeiro e segundo ano, eu consegui uma bolsa de pesquisa, naquele programa
Jovens Talentos para Pesquisa. Entdo isso me ajudou bastante. Eram R$ 400,00 por més. Do
tempo que eu estava trabalhando, eu guardei dinheiro. Entdo foi assim que eu fui me virando.

Malcon: Entdo, os primeiros dois anos aqui eu guardei um dinheiro de quando eu estava
trabalhando. Eu recebi seguro-desemprego, fundo de garantia, essas coisas. Entdo guardei.
Deu para me manter nos dois primeiros anos. Mas agora ‘ta’ bem apertado. Minha mde ndo
tem dinheiro para mandar, ela é empregada doméstica, meu pai faleceu, e ela paga aluguel.
Ai ndo tem como ficar pedindo pra ela. Ai, no final de semana eu trabalho como gar¢om, faco
um ‘bico’ ali e aqui, pra tentar conseguir algum dinheiro. Eu estou tentando conseguir uma
bolsa de iniciagdo cientifica, mas talvez so saia no semestre que vem. Entdo até la vou ter que
‘fazer meus corres’ pra tentar ganhar algum dinheiro.

Nao basta ter vencido diversas barreiras para ingressar na universidade. Malcon e
Tiago enfrentavam batalhas didrias para permanecerem na instituicdo. No caso de Tiago, a
bolsa do programa Jovens Talentos para Pesquisa foi essencial para o inicio do curso. Malcon
conseguiu guardar dinheiro do emprego anterior ao seu ingresso. Mas e se i1sso ndo tivesse
acontecido? Como € que teriam sobrevivido no inicio do curso na universidade?

Continuando a conversa, Malcon e Tiago relataram um inicio de curso turbulento. As
disciplinas do curso exigiam algo bastante diferente do que haviam aprendido no ensino
médio, principalmente as disciplinas ligadas a matematica. Malcon havia feito dois anos de

cursinho. Mesmo assim, apontou que o cursinho apenas ensinou os alunos a resolverem

exercicios, visando a aprovacdo no exame de selecdo da universidade. E s6. Depois que
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ingressou, perceberam que a exigéncia das disciplinas de matematica do curso ¢ diferente.
Atrelado a isso, Malcon e Tiago relataram pouca afinidade de sua turma com seu primeiro
professor de Célculo e dificuldades em administrar a alta carga horaria do curso. Foram

barreiras que Malcon e Tiago precisaram enfrentar para progredirem na universidade.

Malcon: Eu achei muito pesado, principalmente o Cdlculo 1. Eu passei, mesmo pegando
recuperagdo, mas é totalmente diferente. Eu vim da escola publica, fiz cursinho, tive que
aprender tudo que ndo aprendi na escola publica no cursinho e depois entrei no ensino
superior, que é bem forte. Ai, bom, na escola publica eu vejo que ndo aprendi nada, no
cursinho eu aprendi uma coisa. Aprendi muito a decorar, porque o vestibular é mais vocé
decorar e saber como fazer o exercicio do que entender o que esta acontecendo. Dai vocé
chega aqui e tem uma exigéncia totalmente diferente de estudo. Vocé tem que aprender a
fazer o Calculo, vocé tem que entender o porqué disso e daquilo. Eu apanhei por causa disso.
Principalmente também porque o nosso professor ndo era formado pra dar aula, ndo era um
pedagogo mesmo. Ele era um pesquisador. Dai ficou mais dificil ainda. Ele meio que
‘encrencava’ quando a gente ia tirar umas duvidas mais simples. Isso é bem ruim. Porque me
parece que tem uns [professores] que vao dar aula porque sdo obrigados. Parece que eles
sdo os ‘deuses’ e nés somos a ‘escoria’ da humanidade. Ai eles ‘esculacham’, ddo aula de
qualquer maneira. Mas, claro, sdo alguns. Tem outros que sdo excelentes. O do primeiro
semestre, ele nem era assim, metido a saber tudo, nem era dos melhores professores. Ele era
mediano. Cdalculo Il foi pesado, apesar do professor ser excelente. Ela dava aula com gosto,
ensinava com prazer, tirava todas as duvidas, entre outras coisas, dava uma aula
excepcional. Mas eu tive dificuldades. Acho que em todos os Calculos eu tive. Peguei
recuperagdo em quase todos, mas consegui passar. E outro tipo de matemdtica, até pegar
essa maneira, se acostumar e entender que vocé tem que aprender e ndo mais decorar,
demora um pouco. E a carga hordria aqui é grande e vocé acaba tendo pouco espago de
tempo pra estudar.

Perguntei para Malcon e para Tiago se, na percep¢do deles, outros colegas
beneficiados por a¢des afirmativas de sua turma discutiam essas coisas entre si. Disseram-me
que ndo apenas os estudantes beneficiados, mas toda sua turma sofreu muito no inicio do
curso. A transi¢do entre o ensino médio e o superior foi um desafio para todos os estudantes.
Mas tanto Malcon quanto Tiago tinham a sensag¢do de que estudantes que vieram da rede
privada de ensino aparentemente superavam essas dificuldades mais rapidamente. Muitos
outros estudantes que entrevistei me disseram algo semelhante. Afirmaram que o nivel de
exigéncia da rede particular de ensino ¢ muito superior ao que enfrentavam em seu ensino
médio e, talvez por esse motivo, os alunos da rede privada tinham uma tendéncia maior em
superar mais rapidamente os desafios iniciais. Apesar disso, os estudantes afirmaram que
tanto eles quanto seus amigos que ingressaram pelas a¢des afirmativas estavam se saindo bem

nas disciplinas:

Malcon: Mas, com toda dificuldade, eu vejo que o pessoal cotista vai muito bem. Da minha
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sala, da minha concepg¢do de vista, os melhores alunos sdo cotistas. Tem o Tiago e mais dois
outros. Eles estdo bem na frente da maioria da sala. Eu consigo acompanhar, ‘t6’ indo junto,
um pouco atrds, mas ‘to’ indo junto. Mas o pessoal que estuda no ensino particular parece
que ja esta preparado com essa chuva de informagdo. Parece que ja sdo treinados desde o
tempo da escola bdsica a lidar com esse monte de matérias pesadas. Eles ja vdo sendo
preparados pra isso, pra aprender, muitas provas, muitas coisas ao mesmo tempo. E, como
eu comecei ha pouco tempo nesse ritmo, foi dificil me adaptar, mas hoje eu ja me sinto bem
adaptado.

Tiago: Realmente, vocé chega aqui, é muita matéria e vocé tem que estudar muito. E muito
diferente de uma escola publica normal ou quem esta acostumado com o professor ficar
apenas ensinando, falando o que tem que fazer. Aqui, os professores chegam, passam a
materia, falam ‘olha, a referéncia é essa’ e vocé tem que ir atrds. A passagem do ensino
médio para o ensino superior foi a maior dificuldade, em minha opinido. Vocé acostumar a
vocé mesmo correr atras de livro, ir na biblioteca, estudar até tarde. Hoje acho que ja
estamos meio que ‘enquadrados’ nisso, mas no primeiro ano foi bem dificil.

Em seguida, comegamos a conversar a respeito das estratégias de estudo que
utilizavam para progredirem nas disciplinas de matematica. Tiago destacou que assistia a
muitas videoaulas na internet, para refor¢ar os conteidos que havia visto em sala. Malcon
afirmou que utilizava livros da biblioteca e materiais que encontrava na internet. Contudo,
ambos deram grande énfase ao envolvimento em grupo de estudos. Eles se reuniam na
moradia do campus e resolviam as “listas de exercicios” juntos, além de trocarem
informagdes em um grupo de uma rede social na internet. A maioria dos amigos que
participavam do grupo de estudos era beneficidrio de a¢des afirmativas, mas os dois alunos
disseram que ndo existia esse rotulo entre os amigos. Este grupo era muito unido. Malcon e
Tiago afirmaram que os colegas ofereciam suporte mutuo nos periodos criticos do curso,
como nas épocas de prova, por exemplo. Além disso, esse apoio ndo se restringia a assuntos
académicos. Eles trocavam alimentos e se ajudavam financeiramente. Como ndo tinham
recursos para viajar constantemente para visitar suas familias, o grupo de amigos criou uma
relacdo do tipo familiar. Como disse Tiago, “Aqui na universidade, sua familia sdo seus
amigos”’. Aparentemente, a integra¢do social de Malcon e Tiago se resumia ao envolvimento
com esse grupo. Afirmaram que o curso exigia muito empenho e dedicacdo, por isso nao

tinham tempo livre para participarem de atividades esportivas ou culturais. Como tinham

poucos recursos financeiros, eles também nao frequentavam festas universitarias.

Malcon: Tem muita coisa aqui na universidade que da pra vocé aproveitar. Na primeira
semana que eu cheguei aqui, vi que tinha muitos lugares legais pra ir, campos de futebol,
quadras, tem um lago, muitas drvores pra vocé sentar e relaxar, ler um livro, e ficar de boa.
Mas, quando as aulas comegaram, nem arvore vocé lembra que existe mais (...). Vocé tem
aula das oito da manhd as seis da tarde. Depois vocé tem todas as matérias pra retomar:
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matematica, fisica, quimica e tantas coisas. Entdo vocé perde horas de sono estudando.

Em seguida, comecamos a conversar a respeito da integragdo académica.
Aparentemente, Malcon e Tiago ndo participavam das monitorias ou de programas oferecidos
pela UFA, como aqueles de suporte psicossocial ou de orientagdo de estudos. Malcon ainda
ndo havia participado de nenhuma iniciacdo cientifica. Mas, desde o primeiro ano da
faculdade, estava inserido em um projeto de extensio chamado FORMULA, em que os
estudantes organizavam uma espécie de empresa, que projetava e construia carros para
competicao entre cursos de engenharia de varias universidades. Trabalho em equipe, contato
com a parte pratica, autonomia nos estudos, idioma (a maioria dos textos que estudavam para
projetar os carros era em inglés), amizades, diversidade entre os colegas. Tudo isso foi
apontado por Malcon como fatores positivos para seu progresso na universidade.

Tiago havia participado do programa “Jovens Talentos para Pesquisa” no primeiro e
segundo anos de sua graduacdo. Esse programa ¢ semelhante a uma iniciagdo cientifica, em
que o estudante fica em contato préximo com um docente e desenvolve algum projeto de
pesquisa. Tiago salientou que foi muito significativo para seu progresso o fato de, logo no
inicio do curso, entrar em contato com a pesquisa, pois, além do auxilio financeiro,
desenvolveu ainda mais sua autonomia nos estudos. Além disso, Tiago também estava no
projeto FORMULA. Afirmou que ja estava aplicando conhecimentos do curso e do projeto de
pesquisa para projetar os carros. Tiago também estava comegando um projeto de pesquisa,
sem bolsa, sobre simulacdo. Salientou a importancia disso para seu progresso académico: “Se
vocé quer fazer IC, vocé tem que se virar mesmo, estudar por fora, tem que ler artigos. Eu
estou comegando a escrever o projeto e ja precisei ler uma dezena de artigos em inglés. Vocé
perde a noite buscando artigos para te ajudar a elaborar o projeto”. Senti que tanto Malcon
quanto Tiago valorizavam muito sua participacdo no projeto de extensdo. Esses alunos ja
estavam no terceiro ano do curso de engenharia mecanica e continuavam engajados no
projeto. Pareceu-me que esse envolvimento colaborava para que se sentissem pertencentes a
universidade. Além disso, relataram o bom contato que tinham com muitos membros do
corpo docente da engenharia mecanica que participavam do projeto.

A UFA ¢ uma universidade aparentemente bastante diversificada. Nos periodos de
realizacdo das entrevistas com docentes, gestores e estudantes, almocei no restaurante
universitario, caminhei pelo campus, participei de alguns eventos, conversei informalmente
com alunos e funciondrios, frequentei o grupo de convivéncia indigena e fiz muitas amizades.

Realmente o clima do campus era muito agradavel. Contudo, a percep¢do que tive foi a de
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que a diversidade ficava no “bloco das humanas”. Mas isso foi uma percepc¢do. Nao tenho
condi¢des de comprovar isso. Malcon e Tiago compartilhavam comigo dessa percepcao.
Segundo os estudantes, o “bloco das exatas” era bastante “branco”. Na sua turma de
engenharia mecanica, por exemplo, afirmaram que eram os dois Unicos estudantes negros, ou
seja, mesmo com as agdes afirmativas, estudantes negros continuavam sub-representados em
sua turma. Eles ainda relataram algumas situacdes de discriminagdo que haviam presenciado
(e também sofrido). Na percepc¢do deles, a discriminagdo era algo sutil, mais simbodlico do que
qualquer outra coisa. Muitas vezes em tom de brincadeira, ela acontecia dentro e fora da sala
de aula. Os estudantes, em muitos momentos, se depararam com diversas microagressdes
raciais.

Malcon: Uma vez, no primeiro semestre, durante uma prova, a sala foi dividida. Dai um
aluno errou de sala e entrou na nossa, depois que a prova tinha comegado. Ele estava meio
perdido e se assustou quando viu que ndo era a turma dele. O pessoal deu risada e ele saiu
meio sem graca. Dai o professor virou e falou: “ele deve ser cotista”, tipo, desprezando,
como se cotista fosse algo bizarro, sei ld, como se fosse inferior, ou tivesse algum problema.
Ai eu, la do fundo, levantei e disse: “professor, como é que é? Ndo entendi por que vocé falou
isso. Eu sou cotista, o que vocé quer dizer com isso?” Dai metade da sala continuou rindo e
um menino la, abastado, cheio de dinheiro, levantou a voz e disse: “ah, ele ndo gostou da
brincadeira”. Eu disse: “ndo gostei mesmo, o cara se referiu ao menino ali so porque ele
estava meio perdido, entdo quer dizer que os cotistas sdo tudo perdidos, meio sem rumo. Eu
sou cotista, entdo sou sem rumo?”” Ai o professor disse: “‘é melhor a gente voltar pra prova
porque tem gente que ndo gostou da brincadeira”. Eu ndo gostei mesmo, fiquei muito
irritado. Eu fiquei muito irritado. Nem consegui fazer a prova. Eu fiquei bem triste. Todos
presenciaram o episodio. Eu fiquei bem mal, conversei com meus amigos. Eles falaram pra
ndo ligar pra isso, que tem um monte de gente besta por ai. O que mais me chateou foi que
ele era professor, um cara estudado, entendeu? E falar uma coisa dessas. Nao foi direto pra
mim, mas senti como se fosse pra mim. O menino que entrou perdido ndo era negro e nem
pobre. Ele era branquinho. Mas so pelo motivo de ele estar todo perdido ali ele ja classificou
0 menino como cotista.

Microagressoes raciais eram mais um tipo de barreira que estes estudantes diariamente
precisavam superar. Ouvi varios casos durante as entrevistas. “Cotista ndo terd moleza” ou
“ele ¢ um coitadinho que ndo vai passar do primeiro semestre” eram expressoes, relatadas por
estudantes e professores, que foram presenciadas por eles desde que as politicas de agdes
afirmativas foram fomentadas na UFA. Malcon relatou que até mesmo seu jeito de vestir ja
foi motivo para ganhar olhares desconfiados. Mas destacou que estes episodios funcionavam
como um combustivel para se destacar nas disciplinas. Tanto Malcon como Tiago tinham
muito orgulho de sua trajetoria e sabiam que influenciariam outros estudantes a buscar o

ensino superior.
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Tiago: Eu me sinto orgulhoso do que eu tenho feito, por ter conseguido entrar aqui, por estar
me saindo bem.

Malcon: No meu caso, um dos meninos que moram comigo, por exemplo, ingressou ano
passado em mecanica. Ele é meu amigo em Sao Paulo. Conheci ele no cursinho. Quando eu
entrei la, ele ja estava fazendo o cursinho e, quando eu sai, ele continuou la. Ele queria
entrar na USP e tal. Ele estava meio perdido. Fazia os vestibulares, mas ndo sabia o que
queria. Quando eu vim pra cad, foi ele que me disse isso, eu fui uma influéncia muito forte pra
ele. Ele disse: “agora eu vou entrar la de qualquer forma”. (...) Ele conseguiu passar em
outros lugares, mas as coisas que eu comentava daqui ajudaram. Ele me pegou como
exemplo e foi embora. Tenho um primo meu que estd fazendo curso técnico, cursinho,
trabalhando e quer fazer engenharia de producdo aqui. Minha sobrinha de oito anos, é
novinha ainda, mas ela fala que, quando crescer, quer seu igual ao tio, ser engenheira, e isso
e aquilo. Um amigo da minha rua, crescemos juntos na comunidade, sempre que vou pra
casa a mde dele fala: ‘meu orgulho, meus dois filhos na universidade’. Ele entrou em uma
particular com bolsa em engenharia elétrica. Eu acho que plantei uma semente e ele foi
atras. De onde eu venho, as unicas sementes que sdo plantadas sdo, tipo, todo mundo quer
ser traficante, quer ser bandido, quer ganhar dinheiro facil, quer pegar as meninas, essas
coisas. E ninguém vé um exemplo bom, digamos assim, o exemplo de alguém que vai estudar.
Todo mundo so fala “estuda pra vocé ser alguém na vida”, mas como fazer isso? O que é ser
alguém na vida? Até mesmo minha mde, ela é analfabeta, ai, tipo, depois que eu entrei na
universidade, antes eu falei pra ela que eu ia vir pra ca. Dai ela mesmo falou: “mas vocé ja
ndo estudou, ndo ‘ta’ de bom tamanho?”. Eu falei: “vocé sempre me falou que era pra eu ser
alguém na vida e, agora que eu ‘t6° tentando ser, vocé quer que eu fique? . Dai eu expliquei
tudo pra ela, que ia expandir, aprender mais coisas. Ela acabou me entendendo. Pra ela foi
dificil no comego.

A sensagdo que tive, principalmente das coisas que Malcon disse durante a entrevista,
era que o exemplo de alguém da comunidade, que estudou na escola publica e que voltara
para casa como engenheiro formado em universidade federal, poderia ajudar outros membros
da comunidade a almejar algo parecido.

Conversamos sobre muitas coisas. Eles me explicaram como era o projeto
FORMULA, como aplicavam contetidos de Calculo nas simulagdes do projeto e como as
outras disciplinas do curso se encontravam no projeto. Eles também relataram algumas coisas
que poderiam ser feitas no curso para potencializar as politicas afirmativas. Disseram-me que
gostariam muito de ter feito um curso introdutério ao Célculo, que retomasse contetidos do
ensino médio. O inicio do curso teria sido “menos sofrivel” se tivessem participado de algum
curso nesse sentido.

Malcon: Aqui, no Cdlculo ja come¢a com Limites. Antes de sair o resultado do vestibular
daqui, eu havia ingressando em uma universidade particular de Sao Paulo com bolsa do
Prouni. Frequentei apenas o primeiro més, depois me matriculei aqui. La, Cadlculo havia
comegado em Fungoes. Fungoes do primeiro grau, segundo grau, exponencial etc. Dai vocé
pegava uma base forte em Fungdo pra depois chegar em Limites. Isso eu achei legal ld. Nao
sei se nas outras universidades tem isso. Aqui a gente ja chega e comeca Limites. Eu tinha
dificuldades com Fungdo e isso prejudicava. Entdo seria muito vdlido a existéncia de uma
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mateéria como essa, pra dar um tipo de base pra gente ir acompanhando.

Além disso, novamente destacaram como as dificuldades financeiras estavam

atrapalhando seu dia a dia na universidade.

Malcon: Ndo ¢ so ir bem nas matérias. Vocé tem que ter a cabega tranquila. Eu ‘t6’ aqui,
minha mde ‘ta’ la em casa se matando pra pagar as contas e ela ndo pode me enviar
dinheiro, que sei que fard falta pra ela. As vezes vocé fica doente aqui, vocé vai ao postinho,
ndo tem o remédio e vocé acaba tendo que comprar. Entendeu? Ou comprar coisas bdsicas
mesmo, leite, pdo. Essa parte de permanéncia é fundamental.

Tiago: Essas coisas atrapalham o desempenho académico. Vocé tem que estudar, tem que se
concentrar, mas estda com a cabega la na conta do aluguel, da for¢a. Lembra que ndo tem
nada em casa pra comer no final de semana e que precisa as vezes ajudar em casa. Tira o
foco da gente. A questdo financeira é um grande empecilho.

Malcon: E ndo é todo mundo que consegue uma bolsa de iniciagdo cientifica. Vocé tem que
ter um numero minimo de reprovagoes. Um amigo foi mal em uma disciplina e zerou em uma
prova. So nesta matéria, mas isso ja influenciou o IRA [indice de rendimento académico]
dele. Vai atrapalhar pra ele conseguir uma bolsa. Principalmente no comego, que é um
pouco tumultuado pra quem veio de escola publica, a gente acaba sendo punido por conta
dessas reprovagoes. Entdo a gente se apoia nos amigos e tenta superar a falta de dinheiro.

A entrevista ja durava mais de uma hora. Achei melhor encerrarmos a conversa. Eles
também estavam ansiosos, pois fariam uma prova no dia seguinte e tinham muito o que
estudar. Agradeci a colaboragdo dos estudantes. Malcon me disse que outros amigos
beneficidrios de acdes afirmativas iriam me procurar para conversarmos. Realmente a
entrevista foi muito produtiva. Terminada a conversa, fui até uma das varias lanchonetes que
existem na UFA para tomar um café. Ainda teria mais uma entrevista naquele dia. Mas nao
consegui parar de pensar nas coisas que Malcon e Tiago me contaram, principalmente
relacionadas as situacdes discriminatérias. Aparentemente, a permanéncia de estudantes
pertencentes a grupos sub-representados na universidade vai muito além de simplesmente se

sairem bem nas disciplinas.
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Secao 3

Artigos

Esta secdo ¢ composta por seis artigos cientificos. Os dois primeiros sdo teodricos e
fundamentam o posicionamento em relacdo as politicas de agdes afirmativas no ensino
superior, subjacente em todo trabalho, bem como o conceito de equidade na educagdo
matematica. Os quatro seguintes sdo baseados nas entrevistas semiestruturadas com docentes,
gestores e estudantes beneficidrios de politicas de agdes afirmativas de cursos da area das
ciéncias exatas de duas universidades federais brasileiras. Em conjunto, os resultados
abordados em cada artigo buscam responder a pergunta diretriz da pesquisa: “No ensino
superior, para beneficiarios de agoes afirmativas de cursos da area das ciéncias exatas,
quais aspectos da educag¢do matemdtica tém contribuido para sua reten¢do e progresso
académico?”. Além disso, cada artigo discute aspectos significativos no que tange as
possibilidades de contribui¢do da educacdo matemdtica para a permanéncia € progresso
académico deste estudantes.
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1 AFFIRMATIVE ACTIONS IN TERMS OF RIGHTS AND SOCIAL JUSTICE

Guilherme Henrique Gomes da Silva

Ole Skovsmose

Abstract

In this paper, we interpret affirmative actions with reference to structural violence that
becomes acted out through a fabric of powers. Structural violence is accompanied by
legitimising discourses, which serve to make discrimination appear natural and
unquestionable. We illustrate the extension of structural violence in Brazilian society with
particular reference to access to Further Education. It is has been common to talk about some
groups of students as having special needs. However, we see groups of students suffering
structural violence as being groups with special rights, and we explore affirmative action
through the notion of special rights. We find that the special-right terminology establishes the
discussion of affirmative actions in a broader and at the same time a more profound
conceptual framework related to interpretations of social justice. Simultaneously, the special-
right terminology brings an elaborated educational specificity to the discussion of affirmative
actions. Thus we see affirmative actions as being both a general socio-political challenge as
well as a specific educational challenge.

Key words: affirmative action; structural violence; special rights.

1. Introduction
Recently, the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD, 2012b)
published a report that points out: university degrees provide an entrance to economic and
individual success as well as they ensures national development. The report claims that in the
long run people with higher education get more economic advantage than other people. In
Brazil, the income of people with higher education is 157% higher than the income of people
with lower education.” In OECD countries, this difference is, in average, 57% (OECD,
2012a; 2013). Research has also shown that having a higher education qualification has
advantages beyond the economic. People with a higher education qualification tend to have
better health, longer life expectancy, greater engagement with social questions, and more
effective participation in elections and in voluntary work (BAUM; MA; PAYEA, 2013;
REISBERG; WATSON, 2010).

In developing countries, the proportion of people who are getting higher education is

still lower than developed countries, yet. The entire African continent, for instance, represents

>’See Bowen, Kurzweil and Tobin (2006) for a discussion of the American context; European Commission
(2012) for the European context; and IBGE (2013b) for the Brazilian context.
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just 5% of all enrolments onto higher education courses around the world (ALTBACH;
REISBERG; RUMBLEY, 2009; OECD, 2012a). Access to higher education is not just a
question of increasing places available in college; equitable access to university remains a
huge challenge. Addressing this challenge began in the second half of the twentieth century
and it has had a global repercussion since.

Over time, many groups have been excluded from university life. Issues related to
race, social position, cultural aspects, faith, gender, ethnicity, etc. have been barriers to many
people for getting access to higher education. Opportunities for many groups of people to
access higher education have been limited by racial segregation, racial and gender
discrimination, the exclusion of Indigenous people, religious intolerance that exists in many
places, not least in Europe, as well as social apartheid.

A lot of the struggles and social movements supporting minorities and excluded
groups have confronted these practices. Social pressures made some governments act against
such discrimination and improve the access of marginalized groups to higher education and as
a result, policies were elaborated for marginalized groups, increasing their access to services
and goods.

With respect to higher education, the strategies emerged mainly as access priority,
quotas and reserved places for marginalized groups, scholarships, special funding, granting
tax subsidies, and tax reduction. These policies, referred to as affirmative actions, are
associated with the elaboration of principles opposing discrimination. The ultimate goal has
been to foster real equality between peoples, independent of ethnic, racial, class, gender,
sexuality and first language. In other words, not to rate anybody by particular physical or

socio-economic characteristics.

2. Brazilian figures
Brazil has followed the global tendency regarding the enrolment in higher education. Thus
there has been a huge increase in enrolment in just one decade. In 2002, there were about 3.5
million students enrolling onto higher education courses. Ten years later, this number was
seven million. This situation could indicate that Brazil has undergone radical changes with
respect to education but unfortunately, it still has racial and social inequalities present in its
education system.

Brazil has approximately two hundred million inhabitants. The demographic census
asks Brazilians about their color or race. People have to choose five categories: White, Preto,

Pardo, Yellow or Indigenous. The Black people are composed of Preto and Pardo people.
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While Preto literally means black in Portuguese, Pardo refers to people with mixed racial
ancestors and mixed skin colors. In the last demographic census about of 51% of the Brazilian
people self-declared to be Black. However, this numeric superiority is not reflected in several
social contexts. Illiteracy among black people is almost 13%, while it is 6,5% among white
people. A black person has an average of 6.7 years of schooling, whereas a white has 8.5
years (IBGE, 2013Db).

The distribution of employment and income is not uniform either. Most black people
take jobs that do not require schooling, such as domestic servants or farm work (DIEESE,
2012; IBGE, 2009). In higher education the differences remain. Thus a black person with
higher education earns 30% less than a white one. The difference among adult blacks and

whites with university degree is shown in the Table 1.

Table 1 - People percentage with 25 years or more with university degree, by race

Race/year 1997 1999 2007 2009 2011 2012
% Black 2,2 2,3 4 5 12 13,3
% White 9,6 9,8 13,4 15 21,3 23,3

Source: The authors, based on several reports of IBGE, Pnad and Brazilian Higher Education Census.

The University of Sao Paulo (USP) is one of the major universities in Latin America.
In 2013, the racial inequality between freshman students was shocking. About 80% of these
students were white, and just 13% were black. The percentage of Indigenous students was
0.2%. The remaining about 7% were Asiatic people, who are classified as “Yellow” according
to the Brazilian categories. These differences are further evidenced when we consider the
percentage of blacks freshman students in the more selective courses of this university (see
Table 2). The medical course is extremely a selective and one of the most selective in Brazil.

At USP there was no Preto student enrolled, and just 7% were Pardo.



159

Table 2 - Enrollment in the Top-Ten more selective courses of University of Sdo Paulo (USP)

USP - Course All Preto Pardo Yellow | Indigenous | %Black
students | students | students | Students | Brazilian | students
1. Medical 257 0 18 40 1 7%
2. Civil Engineering- Sdo Carlos campus 63 0 11 0 0 17,4%
3. Advertising and Propaganda 49 0 6 4 0 12,2%
4. Medical Science- Ribeirdo Preto campus 103 1 8 6 1 8,7%
5. Internation Relations 61 0 8 3 0 13,1%
6. Jornalism 66 1 4 1 0 7,6%
7. Psychology 75 0 8 8 0 10,6%
8 Performing Arts - Bachelor 16 1 1 2 0 12,5%
9. Audio-visual 41 0 6 1 0 14,6%
10. Design 43 1 3 10 0 9,3%
Total 758 3 72 73 2 9,9%

Source: FUVEST (2013)

Within the less crowded courses of USP, the percentage of black freshman was

relatively greater than in the top-ten courses. The Table 3 shows the top-ten less selective

courses in the 2013 admission exam. The average proportion of black freshman students in

these courses was about 26%, against 9.9% in the top-ten more selective courses.

Table 3 - Enrollment in the 10 least-attended courses at the University of Sdo Paulo (USP)

USP - courses All Preto Pardo Yellow Indigenous | %Black
students | students | students | students Brazilian students
1. Natural Sciences 55 9 9 2 0 32,8%
2. Degree in Geosciences 24 3 7 0 1 41,7%
3. Physical Activity Sciences 48 2 9 6 0 23%
4. Biosystems Engineering 57 1 10 2 0 19,3%
5. Degree in Mathematics / Physics 249 17 58 13 1 30,1%
6. Gerontology 52 2 15 4 0 32.6%
7. Applied Mathematics 46 1 8 4 0 19.6%
8. Music Degree 28 0 6 0 1 17.1%
9. Speech Therapy - campus Ribeirdo Preto 31 1 2 0 0 9.7%
10. Chemistry Degree - Ribeirdo Preto 39 0 8 1 0 20.5%
Total 629 36 132 32 3 26,7%

Source: FUVEST (2013)

To a great extent the social and economic inequalities of Brazil determine who gets

access to higher education. The admission exam in Brazil is composed of just one test, which

includes contents from all disciplines. So, students from the upper social class, who have

attended the better and more expensive schools, have an in-built advantage. Thus in 2011,
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students who were part of the 20% higher-income group occupied 47.1% of all places at
Brazilian universities, while those who were part of the 20% low-income group occupied only
4.2% of the places.

In the medical courses of USP, the majority of students have attended high school in
the private system. Moreover, 75% of the parents of these students have higher education
themselves. In addition, half of all families have an income between 10 and 20 times the

minimum Brazilian wage (FUVEST, 2013).

3. Structural violence

Violence can take many forms. The news reports on: demonstrations that end in violent
clashes between the police and demonstrations; people being assaulted in the streets; ethnic
conflicts that tends to escalate dramatically; and on civil wars. Violence appears a defining
element of society today.

In his book Violence, Slavoj Zizek addresses the broad spectrum of violence. In
particular he refers to what he calls systemic violence. This is different from open physical
violence that we have just referred to. Instead of systemic violence, however, we will talk
about structural violence. Certainly we acknowledge the profound relevance of Zizek’s
notion, but we prefer to make a change in terminology, as we do not want to assume any
Zizek-perspective in general.

Structural violence is engraved in socio-political and economic structures. A husband
could be physically violent against his wife, but violence in the family can also operate
through well-established customs and traditions. Sexism, also of the most brutal form, can be
exercised through customs that in turn do not need to be explicitly stated. Thus, sexism can
operate through the division of labour and authority within a family. Racism has taken the
most explicit forms of physical violence, one just needs to recollect the history of slavery — a
history that is not even yet concluded. Racism can be engraved in many discourses and
ideological structures, but certainly can also be embedded in socio-economic and political
structures.

Zizek emphasises that the fundamental violence of capitalism is “much more uncanny
than any direct pre-capitalist socio-ideological violence: this violence is no longer attributed
to concrete individuals and the °‘evil’ intentions, but is purely ‘objective’, systemic,
anonymous” (ZIZEK, 2008, p. 12-13). Furthermore, Zizek points out that violence “is
inherent in the social conditions of global capitalism, which involves an ‘automatic’ creation

of excluded and dispensable individuals for the homeless to the unemployed” (ZIZEK, 2008,
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p. 14).

We certainly acknowledge that violence can be associated with the logic of capitalism,
but we see violence in a broader perspective. This is the reason that we choose to talk about
structural violence. Thus, we also want to pay attention to violence that has been exercised
through colonialism. Slavery represents a most obvious example, but colonialism includes a
wide range of violent features. And even though the colonial system has been overturned,
colonial-based violence is still operating by being transformed into new patterns of
suppression.

Contrary to physical violence, it is often difficult to identify an acting subject with
respect to structural violence. It can be anonymous and acted out through routines, tradition,
regulations, etc. Thus, it is not easy to point out who is responsible for this form of violence.

Let us try to provide a brief characteristic of structural violence through the following points:

(1) Structural violence is acted out through a fabric of powers: it does not have any
specific agent. Neither a particular person nor any well-defined institution exercises
this violence. The fabric of powers includes political, economic, cultural, and

discursive forces. It is historical and dynamic.

(2) Structural violence is exercised through forms of discrimination. This discrimination
could be exercised through, for instance, access to food, health care, and to welfare in
general. Discrimination could also be related to political rights. Such forms of
discrimination operated as a defining element of colonialism, and certainly
discrimination forms a part of the post-colonial condition. Discrimination is exercised

through barriers, walls, and gatekeeping: some become included, some excluded.

(3) Structural violence is accompanied by legitimising discourses. The function of such
discourses is to make discrimination appear natural and unquestionable. For instance,
colonial systems have sought legitimation through discourses emphasising the
supremacy of “the white man”. As a consequence, it turned into an obligation for the
“white man” to take care of “the undeveloped world”.”® Today it is not common to see

an explicit repetition of such discourses, but post-colonialism is accompanied by

*® See, for instance Said (1979).
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discourses that tend to legitimise new forms of exploitation and to make such violence

appear “natural”.

4. Brazilian figures as an expression for structural violence
Let us first consider physical violence as presented in Mapa da Violéncia (WAISELFSZ,
2011). This report showed that in 2012, considering all homicides among the Brazilian people
less than 25 years old, 75% was black. Physical violence is a devastating social fact that
affects young black people more that young white people, and the difference is increasing.
Physical violence has a racial bias.

Black people not only suffer physical but also structural violence. The Brazilian
figures, as presented in Section 2, illustrate what this could mean, and we are going to indicate
how these figures can be related to the characteristic we made of structural violence in section

above.

Structural violence is acted out through a fabric of powers: it does not have any specific
agent. Let us just return to Table 1. It shows a clear difference in terms of who, 25 years or
older, has a university degree. In 1997 the Table shows that 2.2% of black people had such a
degree, while 9.6% of white people had it. The table also shows the numbers have changed
over time. Thus, in 2012 the figures show that 13.3% of black people had a degree and 23.3%
of white people. Thus, we have witnessed a substantial change with respect to people gaining
a degree. Still the figures show a big difference between black and white people.

These figures represent an example of structural violence, and they illustrate the point
that such violence does not have a well-defined acting subject. There is nobody and no
particular institution that could be identified as being responsible for these figures. Instead,
these figures emerge as an expression of a fabric of powers that are difficult to separate and to
enumerate. We have to consider the genealogy of such fabric composed of political,
economic, cultural, and discursive features.

Nevertheless, in order to explain the change in the figures, we can be much more
specific in pointing to forms of political and economic intervention that are responsible for
such change. Therefore, we really do have to be careful when we try to identify the possible
sources of structural violence since some may be hidden within a framework of

discriminatory social, cultural and political practices. Which brings us onto our next point.
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Structural violence is exercised through forms of discrimination. In Brazil, black, poor, and
Indigenous students have less access to the most valued jobs and to higher levels of schooling.
Blacks and the poor have the highest illiteracy rates. Blacks and the poor make up the largest
group in the statistics of people killed in the country. Blacks and the poor overcrowd Brazilian
prisons. At the other end of the scale, we find that amongst about 250 places on the medicine
course at USP there are no Preto and 18 Pardo students.

In Brazil such forms of discrimination have long historical roots. One can think of
captaincies, landlordism, the Land Law of 1850 (people without large amounts of money
could not have access to land), exploitation of the resources of the country, the genocide
Indians, slavery, and racism. Discrimination, however, goes beyond explicit racism. Thus in
some cases, migrants from north-eastern Brazil have been labelled as being inferior or as
causing problems when they get to the Sdo Paulo area. Similar situations occur in other
countries. Thus it has been pointed out by George Fredrickson: “Although most Muslim
immigrants to Europe are not potential terrorists and do not seek to impose their beliefs on
others, Christians and secularists alike make them targets of suspicion and discrimination. In
the United States, the religious right seeks to control the behaviour of those who do not share
its views of abortion, sexual orientation, sexual morality or euthanasia” (FREDRICKSON,
2002, p. 149).

Forms of discrimination are rooted in discourses that operate with simplifications,
stereotypes, and preconceptions and such discourses are themselves expressions of structural
violence. These forms of violence are present in all spheres of the Brazilian society, and so

are also evident when we come to consider further education.

Structural violence is accompanied by legitimising discourses. Statistics can help to document
discrimination as being a social fact, as being the case with respect to the Brazilian figures.
Discrimination is however not just something done to others, it is also a phenomenon that is
experienced by people on both sides. It is experienced by the groups that suffer the
discrimination as well as the groups that benefit from the discrimination. These experiences
are formed through a range of discourses, which one way or another try to legitimise the
discrimination.

A classic format of such legitimation of discrimination of blacks is rooted in what one

ironically can refer to as “scientific racism”. By this, we refer to studies that in fact have been
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conducted at universities with the aim of identifying different human races. Phrenology’’
played an important role in such studies. The stipulated that biological differences were
accompanied by a ranking, claiming that some human races were more developed than others.
“Scientific racism” was developed with dedication at German universities from the beginning
of the 19th century, but established a recognised scientific paradigm in many countries. This
version of racism tried to demonstrate that, biologically, racial differences correlated with
cultural and intellectual differences. In short, “scientific racism” tried to demonstrate that
there exist superior and inferior human races. At the beginning of the 20th century, research
centres in Brazil were responsible for the production and dissemination of racial ideology.
The Medicine University of Salvador, for example, tried to identify links between criminal
behaviour and being a black person. Also in this period, researches of Salvador University
reported studies that sought to establish a connection between racial crossing and madness
(PNUD, 2005).

It is not common today to meet “science-based” justification of discrimination.
However, we also find a range of popular discourses through which discrimination becomes
portrayed as natural. One can, for instance, find references to a lack of so-called cultural
capital. One can also find references to problematic attitudes towards learning: the students
are not dedicated, they are lazy, they are in fact disturbing the teaching.

Any form of discrimination is experienced by those who suffer the discrimination as
well as by those who benefit from it. Legitimising discourses make up a part of everybody’s
experiences. They make up part of the formation of experiences of inferiority as well as of
those of superiority. It is in this way that legitimising discourses form an integral part of
structures of violence. Thus, we see some discourses as providing ways of turning structural
violence into acceptable behaviour. According to PNUD (2005), already in elementary school
in Brazil, certain stereotypes are reinforced which end up creating a stigma about black
children. This reinforcement is manifested through pedagogical practices of poorly prepared
teachers who are inclined to reproduce prejudices, treating, in many cases, black students with
discrimination. Moreover, the report claims that racial insults are exercised through play and
verbal abuse of other students. The report also presents a survey with respect to 7 and 18 year-
old students in public schools in Rio de Janeiro. After several interviews, the survey showed
that while white people were associated with attributes such as beauty (95%) and intelligence

(81.4%) and with professions such as engineering (85.4%) and medicine (92,2%), while

*7 1t is the detailed study of the shape and size of the cranium as a supposed indication of character and mental
abilities.
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blacks were associated with the characteristics as ugly (90.3%) and stupid (82.3%) and jobs
such as janitor (84.4%) and cooking (84.4%). Such kind of discourses all operates as a way of

legitimating discrimination towards black people.

5. Students with special rights

One can try to counter acts of discrimination through forms of inclusive education. In many
cases discourses about inclusive education operate with a particular terminology, usually
referring to students with special needs. This terminology has been developed, for example,
with reference to blind and deaf students. Hiring specialized staff, as interpreters for example,
or transcribing material in Braille could be actions, which are undertaken in order to
compensate for the difficulty that these students are facing.

The term “special needs” has also been applied to students with a so-called “lack of
cultural capital”. Some also use the term “non-traditional background” in order to refer to
students who lack the expected “profile”. In others words, these students are entering higher
education with what is referred to as a lack of mathematical content. So, this lack needs
compensation, and accordingly it is the students themselves who have the special needs. This
special-needs terminology also makes up a part of the discourses of affirmative action,
establishing a certain perspective on inclusive education, giving rise to different ideas about
what one can do.

Let us, however, consider a different context than education. During the Vietnam War,
many USA soldiers were killed, while others returned home with devastating physical and
mental disabilities. They certainly had special needs. This terminology, however, hardly
recognizes what had happened. Thus, the special-need terminology tended to individualize the
problems. For example, those who return from the war with some disabilities needed medical
aid where others needed psychiatric help. However, the soldiers risked their lives and had
been harmed because of the brutality of war. Acknowledging this, it seems more appropriate
to speak of people having special rights. Use of this terminology can open new perspectives.
The soldiers had suffered some war violence, which other members of society did not, and as
a consequence, they can be considered as having special rights.

So, more generally, instead of talking about students with special needs one can talk
about students with special rights. Such a special-right terminology can be applied to any
group of students who have been discriminated against. While American soldiers suffered the
explicit physical violence of war, many groups of students in today’s societies suffer

structural violence of many different forms: it could be through economic exclusion, poverty,
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racism, sexism, and postcolonial suppression. It could a structural violence as documented
through the Brazilian statistics given above.

One might think of these both of these groups — soldiers and students alike — as groups
with special rights. A special-rights perspective on inclusion can provide new perspectives on
educational initiatives including affirmative actions. Thus we prefer to talk about students
who suffered structural violence instead of students with lack of cultural capital. In this way,
the actions are not restricted to an educational environment and they are not treated in an
individualized way.

Ann Gervasoni and Lena Lindenskov (2011) talk about students with special right for
mathematics. They refer to students who “underperform in mathematics due to their exclusion
from quality mathematics learning and teaching environment” (GERVASONI; LIDENSKOV,
2011, p. 307). They refer as well to visually or hearing impaired students and to students with
Down syndrome. Thus, they consider a variety of groups of students as having special rights.
We agree completely concerning the broad relevance of a special-right terminology. Here,

however, we concentrate on affirmative actions.

6. Affirmative actions as a human right
The special-need terminology provides a certain perspective on affirmative actions, which we
want to identify by recapitulating two features of what we refer to as the charity discourse.

We move back in time a bit and consider charity organisations; we meet a portrayal of
nice people who are doing something for other people in need. These nice people could, out
of their own pocket, give money; they collect clothes for distribution; they help in many
different ways. Charity provides a compensation for the misery some people have ended up
in: they are not able to manage their lives possibly to due problems with alcohol, or maybe
simply due to laziness. Charity is not however usually accompanied by a discourse that
interprets misery as caused by social and economic structures. The charity discourse has also
been applied with respect to affirmative actions, which means that such actions are seen as
donations to some people in need. In this way, students who have entered college through
affirmative actions would be seen as “needy” students — and maybe need to be grateful to the
nice people?

However, we see affirmative actions very differently. We think that affirmative
actions should be addressed without applying any charity discourse: We read the Brazilian
statistics as an expression of structural violence. We find that structural violence brings

special rights to the groups of people that have suffered such violence, and we interpret
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affirmative actions as an expression of such rights.

This observation has many implications, and here we want to point out two. First, we
find that the social-right terminology establishes the discussion of affirmative actions in a
broader and, at the same time, a more profound conceptual framework. Thus the notion of
social-right brings us directly to the notion of social justice, and, as a consequence, to deep
controversies of philosophic, ethical and political nature. We find that the discussion of
affirmative actions has to be located within such a conceptual complexity. Second, we find
that the discussion of affirmative actions also needs to include, not only a profound
framework, but also an elaborated educational specificity. In this respect we have drawn
much inspiration from the discussion of mathematics education for social justice. This
discussion addresses not only the overall ideas of social justice, but also specific educational
implementations. Thus we see affirmative actions as being both as general socio-political

challenge as well as a specific educational challenge.

6.1 Recognising conceptual profoundness.

Considering affirmative actions from the perspective of social justice brings us far around
among different topics. Naturally, this does not bring about any straightforward conclusive
arguments for or against such actions. Our point of locating affirmative actions within
profound conceptual framework concerning social justice is to locate affirmative actions in
their full social, economic, political, philosophic, ethical, and cultural complexity.

John Rawls has inspired us through his conceptions of fairness and justice, and in the
way he addresses inequalities. According to his conception, social and economic inequalities
can be allowed only if they benefited the least advantaged members of society. This does not
imply an obligation of equal distribution of goods and wealth. Instead, the basic obligation is
established equitably. Rawls points out that “[e]ach person has the same indefeasible claim to
a fully adequate scheme of equal basic liberties” (RAWLS, 2001, p. 42). However, this does
not imply that inequalities should be prevented. In fact, according to Rawls, one can imagine
inequalities to be introduced as part of an effort to establish fairness and justice. However, in
this situation he insists on what is referred to as the difference principle: social and economic
inequalities have to be “to the greatest benefit of the least-advantaged members of society”
(RAWLS, 2001, p. 43). This difference principle is an important aspect of Rawls’ theory of
justice. The introduction of social and economic inequalities should benefit the most
disadvantaged and help to provide a fair equality of opportunity among individuals as being

the ultimate goal of his justice as fairness. We find that this difference principle can be
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applied with respect to affirmative actions.

This opens up the possibility of a profound discussion about affirmative actions.
Apparently they can be interpreted as an expression of the difference principle. This means,
for instance, that if one wants to challenge the legitimacy of affirmative action, one needs to
challenge the principle of difference. As a consequence, affirmative action turns into a
profound political, ethical, and philosophical issue. This is our point; we find that a discussion
of affirmative actions which first of all focuses on pragmatic and practical issues becomes
limited. The principle of difference locates the discussion of affirmative actions within the

whole domain of social justice.

6.2 Elaborating educational specificity.

In emphasising that not only conceptual profoundness but also the educational specificity
constitutes a part of the discussion of affirmative actions, we have received much inspiration
from the discussion of mathematics education for social justice (ATWEH, 2009;
D'AMBROSIO, 2012; FRANKENSTEIN, 1995; 2012; GUTSTEIN, 2006; 2012b; KNIJNIK,
2009; SKOVSMOSE; PENTEADO, 2011; SRIRAMAN; STEINTHORSDOTTIR, 2011;
VITHAL, 2009). In addition, Critical Mathematics Education provides an overall framing of
mathematics education for social justice (SKOVSMOSE, 2001; 2007; 2011; 2014).

As an example of what we have in mind when we talk about educational specificity,
we can refer to Eric Gutstein who has engaged marginalised students from a Spanish
community in a major city in the USA by addressing a variety of social issues. He shows what
a mathematics education for social justice could mean in a particular classroom practice. He is
working with secondary school students, not with university students, but his work carries the
clear message that working for social justice through mathematics education brings us deep
into content matter issues. We are inspired by this idea, and we find that affirmative actions
cannot be addressed as a general educational issue. They have to be addressed in all possible
forms of educational specificity. Thus, the implementation of affirmative actions will also
have to consider what this means for say, the organisation of introductory courses on calculus.
In some Brazilian universities it has been common to use such introductory courses in area of
the exact sciences. Generally, they are motivated by academic difficulty that freshman
students have experienced, both those benefiting and not benefiting from affirmative actions.
Other universities around the world also commonly use such courses.

However, just offering introductory courses might not be enough. For example, from

2003 to 2005 at the University of Michigan in the USA, of the 67 students who took Calculus
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I and II in the first year and were majoring in science, technology, engineering, and
mathematics (STEM) programs, only four were of the ethnic minorities (MESA;
MEGGINSON, 2011). With the aim of improving these rates and also to find more students
for the STEM fields and after a year-long study of historical data regarding students’
enrollment patterns in mathematics courses, the University of Michigan implemented the
Douglass Houghton Scholars Program (DSHP). The aim of this program was to contribute to
the access from non-traditional students to the STEM majors. Through workshops related to
Calculus I and II, the DHSP students were encouraged to excel in calculus. For this, the
classes were organized around problem resolution. In addition, the students of the DSHP
listened to STEM scientists talking about the mathematics that is required for work. Also,
they talked about possible careers and they participated in social events. After one year, the
DHSP showed some results. One them was that more minority students in the DHSP
manifested an interest in a STEM major than in previous year (MESA; MEGGINSON, 2011).
This illustrates our point that the implementations of affirmative actions have to address the
very educational organization and the contents of the courses.

Affirmative actions not only concern access to further education. They concern as well
the specific content of the various disciplines, as for instance, the introductory courses in
Calculus. Affirmative actions concern the possible forms of the teaching. Lecturing need not
be appropriate in providing inclusion or providing competencies to students who are not in a
position of having all the necessary prior mathematical knowledge and techniques.
Affirmative actions concern the way the study milieu at the university becomes organised. It
concerns the way group work becomes structured, and the possibilities students get to explore
particular mathematical notions and ideas. Thus for some students, the university might
provide the only environment for concentrated studies. Affirmative actions have to address
the social and academic integration of students as well. Studies show that this integration is a
factor important to progress of sub-represented students in the university, in particle in the
STEM courses (FOLTZ; GANNON; KIRSCHMANN, 2014; HRABOWSKI; MATON, 2009;
HURTADO et al., 2010; MUSEUS; LIVERMAN, 2010). Affirmative action needs to be

addressed as an educational task, including all kind of very specific interventions.

7. Concluding observations
We started by pointing out some Brazilian statistics that demonstrated the exclusion of black
people from further education. We interpreted this exclusion as an expression of structural

violence. As a consequence, we do not conceptualise the groups being discriminated against
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as being groups with special needs. Instead, we consider them as groups that have special
rights. This moves the discussion of affirmative actions far away from any charity discourse,
having to do with helping people in need. Naturally, we do not negate that groups of people
could be in need and could need help, but we refuse to locate this form of support within a
charity discourse which all too often is accompanied by the assumption that the cause of the
misery is to be located within the groups of people in need, rather than within the social,
political, and economic structures of society in general.

Acknowledging social exclusion as an expression of structural violence and
championing that we are connecting with groups, who have special rights, brings the
discussion of affirmative actions into the discussions of social justice. This inspires us to two
observations concerning profoundness and specificity when addressing affirmative actions.
First, affirmative actions have to be addressed with reference to, for instance, deep
philosophic, ethical, and political issues. Second, and partly inspired by the discussion of
mathematics education for social justice, we find that affirmative actions need to be discussed
with the highest possible educational specificity.

And now let us conclude with some observations about the recent status of affirmative
actions in Brazil. The affirmative actions in higher education are very recent, introduced after
the World Conference against Racism, Racial Discrimination, Xenophobia and Related
Intolerance in Durban, South Africa, in 2001. Before this conference, there was no
perspective of affirmative actions in the higher education system in Brazil, even given the
results presented in the Brazilian statistics. This recent discussion about affirmative actions
also takes place in other Latin American countries such as Chile, Colombia, and Mexico
(ALVARADO et al., 2010; LINHARES, 2010; SVERDLICK; FERRARI; JAIMOVICH,
2005). A few Brazilian public universities, in particular the University of State of Rio de
Janeiro (UERJ), started in 2003 a program of affirmative action. Since then, a heated
discussion has started.

In 2012, the Brazilian Supreme Court judged the affirmative actions as constitutionally
legal. Shortly thereafter, in 2012, the Government proclaimed a law according to which 50%
of all places in the Federal Brazilian Universities had to be reserved for students from public
high schools and that half of these places had to be for black students (BRASIL, 2012).

Special rights were legitimated in Federal Universities and in some State Universities’®.

*® In Brazil, Federal Universities represent about 15% of all enrollments in the higher education and the State
Universities represent 9%. The most of higher education institutions are private with about 77% of all
enrollments.
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However, is this law fair? In several contexts, there is a discussion about it. Is it fair
we pay for the errors of the past? Or rather, is it fair that we pay for the violence committed
by our ancestors? Many advocates of affirmative actions would answer “yes”. Many of them
might also claim that discrimination again minority groups will cease only when the “white
people” live together with these groups on valorized courses, as medicine, for example. Thus,
they advocate that affirmative actions need to be a “coexistence policy”. As noted previously,
structural violence is often a reflection of physical violence, and even though there is no
specific agent who reproduces certain extreme forms of violence, structural violence is
operating in our society. Thus, we think of affirmative actions in terms of special rights,
which go beyond a simple correction of mistakes of the past or enlarging the coexistence
between groups. Affirmative actions seek to combat structural violence, which is deeply

rooted in our society.
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2 EQUIDADE E EDUCACAO MATEMATICA

Guilherme Henrique Gomes da Silva®’

Resumo: De forma geral, o conceito de equidade ¢ subjetivo. Em muitos casos, as pessoas
possuem um entendimento proprio sobre esse termo, sendo influenciadas pelo contexto social
em que estdo inseridas. Na educacdo matematica, as pesquisas que lidam com o conceito de
equidade aproximam-se basicamente de trés abordagens, uma materialista, uma liberalista e
outra pods-estruturalista. Neste artigo serd apresentado um panorama geral sobre essas
pesquisas, evidenciando os principais posicionamentos e contradi¢cdes existentes em relacao
ao conceito de equidade. Em especial, serdo destacadas quatro dimensdes importantes na
busca por equidade em contextos nos quais a educacdo matematica atua: acesso, realizacao,
identidade e poder. Por fim, tais dimensdes serdo relacionadas com a ideia de justica como
equidade de John Rawls.

Palavras Chave: Equidade; Justica Social; Educacdo Matematica.

Abstract: Equity concept is subjective in general. Based on social contexts, people develop
their own understanding of what equity means. Several researches have addressed this
concept in mathematics education from different perspectives such as materialism, liberalism,
and post-structuralism. In this paper, I present a discussion of how research in mathematics
education dealt with the concept of equity. My main goal is to reflect on the main positions
and contradictions regarding this concept. In a particular, I highlight four important
dimensions for examining equitable issues in mathematical contexts: access, achievement,
identity, and power. Finally, I will relate these dimensions to John Rawls’ ideas about justice
and fairness.

Keywords: Equity; Social Justice; Mathematics Education

1. Uma distopia de igualdade

Finalmente a humanidade conseguiu. Todos eram iguais. Nao havia mais diferencas
entre os seres humanos. Ninguém era melhor que ninguém. Ninguém era mais inteligente,
mais bonito, mais forte, mais rapido ou mais esperto que ninguém. E esta obrigatoriedade de
igualdade era duramente fiscalizada pelo Governo. Aqueles individuos mais fortes ou mais
rapidos eram forcados a vestir uma parafernalia composta por pesadas barras de aco que
neutralizavam suas habilidades. Aqueles cuja inteligéncia se sobressaia em relagdo aos demais
eram obrigados a utilizar uma espécie de transmissor nos ouvidos, cuja frequéncia reduzia a
capacidade mental. Quanto mais inteligente era o individuo, mais intensos e constantes eram
as frequéncias emitidas pelo aparelho. Aqueles nos quais a beleza se destacava eram
condenados a usar mascaras, raspar as sobrancelhas e até mesmo cobrir alguns de seus dentes,

para que, de certa forma, ndo pudessem tirar vantagem de sua beleza desproporcional. Em um

> Uma verséo deste artigo foi publicada na revista Educagio Matematica Pesquisa. Veja-se Silva (2016).
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espetaculo transmitido pela televisdo, bailarinas (a maioria com méscaras e barras de ferro
penduradas no corpo) executavam sempre 0S mesmos passos, sem que nenhuma delas se
sobressaisse em relagdo as demais ou a qualquer outra pessoa que resolvesse dangar balé. Um
divertimento e tanto para uma plateia que igualmente acompanhava o espetaculo.

Esse ¢ o panorama que Kurt Vonnegut aponta em “Harrison Bergeron”
(VONNEGUT, 1961), um curto conto de ficcdo que retrata o cendrio norte-americano no ano
de 2081. Harrison Bergeron ¢ um jovem de catorze anos de idade que se sobressaia em
relagdo aos demais individuos em todos os aspectos. Jamais alguém nascera com tantas
vantagens. A paraferndlia utilizada por ele equivalia ao peso de trés homens. Ao invés de um
radinho no ouvido, Harrison Bergeron possuia um imenso par de fones de ouvidos, além de
oculos com lentes que praticamente o deixavam cego, tamanha era a distor¢do. Harrison
Bergeron foi considerado uma ameaca para aquela sociedade. Estava detido por suspeita de
conspiragao contra o Governo.

Certo dia, apds escapar da prisdo, Bergeron desafia a ditadura da igualdade e arranca
todos os dispositivos de seu corpo em um ato heroico. Invadindo um show de balé, que era
transmitindo em rede nacional, Bergeron escolhe uma das bailarinas e, delicadamente, retira a
mascara e os varios pesos de seu corpo. “Facam o seu melhor”, disse Bergeron, retirando
também a desvantagem dos musicos do espetaculo. Nesse momento, Bergeron e a bailarina
executam uma linda danca, com leveza e precisdo, limitada apenas pela lei da gravidade e dos
movimentos. No apice do espetaculo, disparando sua arma duas vezes, a General Niveladora
do Governo, Diana Moom Glampers, executa, a sangue frio, Bergeron e a bailarina.

Com uma critica em relagdo ao autoritarismo e as teorias de igualitarismo extremo, a
obra de Kurt Vonnegut nos faz refletir sobre a forma de se lidar com o conceito de igualdade
em uma sociedade. Na educagdo, e em especial na educacdo matematica, muitas vezes
acredita-se que nivelar os conhecimentos dos estudantes, oferecendo as mesmas
oportunidades de ensino e 0 mesmo tratamento possa parecer algo justo. Em muitas situagdes,
entretanto, a igualdade pode ndo ser suficiente. Conforme aponta Sandel (2014), o fato de
permitir que todos possam participar da corrida ¢ algo muito bom. Contudo, se os corredores
iniciarem o trajeto de pontos de partida diferentes, dificilmente teremos uma corrida justa.
Sandel (2014) aponta que, em muitos casos, uma sociedade meritocratica busca remover os
obstaculos que se opdem a igualdade de oportunidades entre as pessoas de grupos ou niveis
sociais diferentes, criando programas assistenciais de saude, educacdo e treinamento
profissional. Ou seja, busca fazer o possivel para que todos, seja qual for sua classe ou

situacdo familiar, tenham acesso ao mesmo ponto de partida.
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Na perspectiva meritocratica, podemos retirar os obstaculos, mas todos devem partir
do mesmo ponto inicial. Todavia, na concep¢do de John Rawls, mesmo retirando-se as
barreiras, a corrida tende a continuar desigual, sendo que poderemos facilmente prever
aqueles que se sairdo vencedores: os corredores mais rapidos. O que fazer entdo? Limitar as
habilidades dos individuos mais talentosos, como em Harrison Bergeron? Talvez essa ndo
seja a melhor opcdo. John Rawls sugere uma justica como equidade, sendo que a distribui¢ao
desigual entre as habilidades e as aptiddes dos individuos mais talentosos ndo devem ser
limitadas. Ao contrario, os individuos devem ser estimulados a fazer o seu melhor,
compreendendo, no entanto, que os prémios advindos por essas habilidades ndo pertencem
exclusivamente a eles, mas que devem ser compartilhados com aqueles que ndo possuem as

mesmas aptiddes. Esse argumento faz parte do principio da diferenga. Segundo Rawls

o principio de diferenga exige que por maiores que sejam as desigualdades em
termos de renda e riqueza, e por mais que as pessoas queiram trabalhar para ganhar
uma parte maior da producdo, as desigualdades existentes devem efetivamente
beneficiar os menos favorecidos. Caso contrario, as desigualdades ndo sdo
permissiveis. O nivel geral de riqueza da sociedade, incluindo o bem-estar dos
menos favorecidos, depende das decisdes que as pessoas tomam sobre como
conduzir suas vidas. A prioridade da liberdade significa que ndo podemos ser
for¢ados a nos envolver em trabalhos que sejam altamente produtivos em termos de
bens materiais. Que tipo de trabalho as pessoas fazem, e o quanto se empenham
nele, ¢ algo que cabe apenas a elas decidir a luz dos varios incentivos que a
sociedade oferece. Portanto, o que o principio de diferenga exige ¢ que seja qual for
o nivel geral de riqueza - seja ele alto ou baixo - as desigualdades existentes tém de
satisfazer a condi¢do de beneficiar os outros tanto como a ndés mesmos. Essa
condigdo revela que mesmo usando a ideia de maximizagdo das expectativas dos
menos favorecidos, o principio de diferenca ¢ essencialmente um principio de
reciprocidade (RAWLS, 2003, p. 90-91).

Na perspectiva de John Rawls, a justica como equidade busca administrar as
desigualdades resultantes de posi¢cdes sociais de partida, de vantagens naturais e de
eventualidades ocorridas ao longo da historia. Em sua visdo, ndo ¢ necessario que exista uma
distribuicdo igualitaria de bens e riquezas. Segundo o principio da diferenca, as desigualdades
sociais e econdmicas devem ser permitidas apenas se beneficiarem os individuos menos
favorecidos da sociedade. Assim, discutir a questdo da equidade no contexto educacional
talvez faca mais sentido do que focar a atencdo apenas sobre a questdo da igualdade. Isso
implicaria que a educag@o ndo deveria se preocupar em nivelar o conhecimento dos estudantes
nem em limitar aqueles mais habilidosos por meio da desvalorizagdo do mérito de suas
habilidades. Pelo contrario, na perspectiva de John Rawls os melhores estudantes devem ser
sempre estimulados a desenvolver suas habilidades. Entretanto, conforme destacado
anteriormente, as recompensas advindas por estas habilidades fazem parte da sociedade como

um todo e ndo devem ser aproveitadas unicamente por esses individuos.
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De forma geral o conceito de equidade ¢ subjetivo. Em muitos casos, as pessoas
possuem um entendimento préprio sobre o termo, sendo influenciadas pelo contexto social
em que estdo inseridas, apresentando diferencas radicais em suas agendas ideoldgicas e
aspectos culturais. Em particular na educagdo matematica, desde a década de 1980, varias
pesquisas tém abordando o conceito de equidade, influenciando na perspectiva da
comunidade escolar. Motivadas inicialmente pela baixa representatividade de mulheres e
negros em cursos € empregos relacionados com a matemadtica, as pesquisas vém utilizando
diversas abordagens. Ocasionalmente, concentram suas problematicas em situagdes mais
amplas, as quais ultrapassam os limites da sala de aula, chegando a dimensdes sociais e
politicas, influenciando, inclusive, na elaboracdo de curriculos, em praticas de sala de aula e
até mesmo na criagdo de leis e em discussdes do meio social. Porém, mesmo com defini¢des
alternadas, as ideias centrais das pesquisas t€ém sido muito semelhantes. Segundo Rohn
(2013), o cerne tem se baseado, em ultima instancia, na utilizacdo dos resultados das
pesquisas para a compreensdo das causas das inequidades, além de discutir estratégias que
visem reduzir seus efeitos na educagao.

No decorrer deste artigo sera apresentado um panorama geral sobre as pesquisas em
educacdo matemadtica que vém lidando com o conceito de equidade ao longo dos anos. O
objetivo ¢ evidenciar os principais posicionamentos e contradi¢des existentes em relagdo a
esse conceito. Em especial, serdo destacadas quatro dimensdes importantes que, segundo
Gutiérrez (2012), devem ser consideradas na busca por equidade em contextos nos quais a
educacdo matematica se faz presente: acesso, realizagdo, identidade e poder. Por fim, estas

dimensdes serdo relacionadas com a ideia de justica como equidade proposta por John Rawls.

2. Equidade e Educacio Matematica

De forma geral, ¢ possivel distinguir trés abordagens na discussdo sobre equidade na
educagdo matematica: uma materialista, uma liberalista e uma pods-estruturalista. O
materialismo busca compreender as mudangas no mundo a partir da realidade material. Dessa
forma, enfatiza que as condi¢cdes concretas materiais sdo suficientes para investigar todos os
fenomenos. Nesta perspectiva, seria preciso conhecer a sociedade e seus aspectos para
trabalhar na superacdo das desigualdades sociais. Além disso, o materialismo procura amparo
na ciéncia, sendo que ela proporcionaria a sabedoria necessaria para entendermos o mundo
como ele realmente ¢. O homem, a partir dessa visdo, ¢ capaz de se desenvolver na medida
em que interage com a natureza e modifica as formas de producdo material. Em contrapartida,

o liberalismo coloca énfase particular contra a violacdo da liberdade, buscando proteger os



179

direitos e liberdades basicas dos individuos. Uma das correntes do liberalismo, o liberalismo
igualitario, defende que a justica requer diretrizes que corrijam as desvantagens sociais e
econdmicas e que todos tenham oportunidades justas de sucesso. J& o pods-estruturalismo
desconstroi a ideia da existéncia de verdades absolutas em relagdo ao sujeito e enfatiza a
complexidade do ser humano. Cada pessoa possui historias de vida diferentes e vivencia
ambientes diferentes, possuindo varias formas de ver e sentir o mundo. O pds-estruturalismo
recusa, repudia e desmonta a nogdo de fixidez de um sistema, criticando amplamente teorias
homogeneizantes, racionais e dicotdmicas.

Neste trabalho, ndo pretendo me aprofundar nestas trés concepgoes filosoficas. Ha
outros escritos que as abordam de forma mais detalhada e mais bem sucedida®. Ao invés
disso, buscarei discutir como as pesquisas que lidam com equidade na educacdo matematica
se aproximam de tais abordagens, algumas de forma mais incisiva e outras de forma mais
discreta. Neste texto, essas trés abordagens sdo consideradas como “pontos de orientacdo”, o
que pode ser util quando se busca compreender a evolugdo das pesquisas em educagdo
matematica que lidam com esse conceito. Obviamente outros pontos de orientacdo poderiam
ser utilizados, nos quais os trabalhos aqui discutidos também poderiam se aproximar.
Entretanto, utilizo apenas trés, pois parecem ser evidentes nas pesquisas em educacgdo
matematica que tratam o conceito de equidade discutidas neste artigo.

Em uma perspectiva materialista, ¢ possivel citar a concep¢ao de Robert Moses e
Charles Cobb Jr., no trabalho Radical Equation: Math Literacy and Civil Right (MOSES;
COBB JUNIOR, 2001). Os autores afirmam que a matematica tem funcionado, ao longo dos
tempos, como um filtro para a educagdo superior e para os melhores empregos, criando uma
distribuicdo desigual de renda, de habilidades e de poder. Por questdes fortemente
relacionadas a raga, género, classe, etnia, religido e idioma, uma variedade de grupos tem sido
excluida dos contextos sociais nos quais hd predominancia da matematica. Nesse sentido, para
Moses e Cobb (2001), a alfabetizagdo matematica tem o poder de abrir portas que foram
bloqueadas. O Projeto Algebra®' trabalha nessa perspectiva e busca fornecer acesso a um
amplo repertorio de contetidos matematicos para estudantes de grupos etnicamente ou
racialmente minoritarios, fato que poderia contribuir para a superagdo das desigualdades,
principalmente no que tange a sub-representacdo desses grupos em niveis mais elevados da

sociedade. Dessa forma, o acesso ao conhecimento matematico de alto nivel contribuiria para

69 Veja-se, por exemplo, Peters (2000), Pereira e Francioli (2011) e Werle (2012).
%! Fundado na década de 1980 por Bob Moses, o projeto alcanga mais de 10.000 estudantes por ano nos Estados
Unidos. Mais informagdes disponiveis em: <http:\\www.algebra.org\>. Acessado em: 12 ago. 2014.
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modificar os individuos, pois tal conhecimento matematico trabalharia em favor da superagado
das desigualdades sociais.

Talvez ndo seja objetivo do Moses e Cobb Jr. (2001) “endeusar” a matematica.
Porém, certos discursos e praticas em sala de aula acabam contribuindo para disseminar a
ideia de que, sendo a matematica a “rainha das ciéncias”, estudantes pertencentes a grupos
sub-representados deveriam ter cada vez mais acesso a esse conhecimento, pois somente
assim poderiam vencer as barreiras impostas, por exemplo, no ingresso a universidade e
também aos melhores empregos, alcangando postos mais elevados da estrutura social. Em
certo sentido, tal perspectiva tem influenciando fortemente a elaboracdo de estratégias de
ensino e também a concepg¢do de professores, pesquisadores, estudantes, pais e legisladores
sobre o papel da educagdo matematica na busca por equidade.

Da mesma forma, muitas pesquisas em educacdo matematica também focam na
questdo do acesso, porém enfatizam ndo apenas o alcance a um amplo repertério de contetidos
matematicos, mas as mesmas oportunidades educacionais. Nessa visdo, que, de certa forma,
se aproxima de uma perspectiva liberalista, todos os estudantes, independentemente de raga,
género ou qualquer outra classificacdo, deveriam possuir as mesmas oportunidades de ensino,
fato que poderia coloca-los em condigdes de igualdade. Iniciando em meados da década de
1980, a ideia central dessas pesquisas € a de que todos os estudantes deveriam ingressar em
ambientes de aprendizagem em niveis elementares e avangados de matematica escolar, além
de ter acesso a carreiras relacionadas a matematica, recebendo um tratamento igualitirio em
suas experiéncias educacionais. Dessa forma, a educagdo matematica seria capaz de contribuir
para que o campo das ciéncias exatas fosse enriquecido por meio da participagdo de grupos
diferenciados (FENNEMA, 1990).

Ainda dentro de uma perspectiva liberalista, no inicio da década de 1990, diversas
pesquisas comecaram a abordar temas que vao além do acesso as mesmas oportunidades de
ensino e voltaram-se para a questdo da realizagdo dos estudantes no campo da matemadtica. O
tratamento igualitario para os diferentes grupos continuou sendo amplamente discutido.
Ademais, preocupagdes com as chamadas “lacunas de desempenho” entre os diferentes
grupos, relacionadas principalmente com raca e género, também comecaram ser abordadas.
Ainda hoje temos praticas e pesquisas nesse formato. Utilizando testes padronizados e
focando em avaliagOes internas e externas a sala de aula, nos mais diferentes niveis de ensino,
varias pesquisas buscam encontrar formas de estreitar, por exemplo, as lacunas nos escores
entre grupos de estudantes. No contexto norte-americano, e também em outras partes do

globo, ¢ comum a existéncia de comparacdes entre individuos brancos e negros, homens e
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mulheres, imigrantes e ndo imigrantes. A baixa representatividade de certos grupos em
carreiras relacionadas a matematica também é um tema recorrente (APPLE, 1995; BERRY
II, 2008; FENNEMA, 1990; HILLIARD, 2003; KEYNES, 1995; LUBIENSKI, 2008;
ROBINSON; LUBIENSKI, 2011; SECADA, 1995). Tais preocupacdes lidam com os tipos de
conhecimentos matematicos que os estudantes t€ém acesso e nas oportunidades existentes nos
mais variados ambientes que propiciam suporte significativo para a aprendizagem matematica
(BOSE; REMILLARD, 2011).

Para Lubienski (2008), pesquisas sobre lacunas de desempenho entre grupos carentes e
seus pares mais favorecidos sdo importantes para moldar a opinido publica. Além disso,
permitem direcionar a educa¢do matematica para praticas e pesquisas que levem em conta
areas curriculares e grupos que necessitam de mais intervencdes e estudos adicionais. Assim,
Lubienski (2008) salienta que, mesmo que ja saibamos que as lacunas existem neste momento
da historia, a realizagdo de mais andlises poderia esclarecer quando ¢ que tais lacunas se
iniciaram, sobre quais condi¢des elas podem se alargar ou estreitar e quais consequéncias
podem trazer para estudantes carentes que, no final das contas, sofrem devido a essas lacunas.
Mesmo sendo relevantes, existem varias criticas em relagdo as pesquisas nessa linha. Segundo
Gutiérrez (2008), elas tendem a oferecer pouco mais do que uma imagem estatica das
inequidades existentes, pois geralmente ndo capturam as histérias e os contextos de
aprendizagem que tém produzido as diferengas no desempenho. Gutiérrez (2008) pontua que
o fato de se conhecer, ao longo dos anos, o estreitamento e o alargamento entre as lacunas tem
oferecido poucos direcionamentos para eliminé-las. Segundo a pesquisadora, trabalhos que
focam sobre lacunas no desempenho podem perpetuar o mito de que o problema das
diferengas entre os grupos de estudantes ¢ de ordem “técnica”, sendo que as solugdes também
podem ser pensadas dessa forma. Gutiérrez (2008) ndo defende o fim dessas pesquisas, mas
sugere que nocdes mais amplas da alfabetizacdo matematica deveriam ser enderecadas.
Propde que as agendas em educa¢do matematica abordem, de forma mais direta, questdes
relacionadas ao progresso, aos ganhos e a exceléncia dentro de comunidades marginalizadas.
Em diversos de seus trabalhos, Gutiérrez discute outras dimensdes que podem ser exploradas,
tanto em praticas quanto em pesquisas sobre equidade na educagdo matematica, as quais serao
retomadas posteriormente neste artigo.

Aproximando-se de uma perspectiva pos-estruturalista, diversos pesquisadores
enfatizam a influéncia do contexto social e historico do individuo no tratamento da equidade.
A ideia de Gutiérrez, citada anteriormente, se aproxima dessa abordagem. Ellington e Prime

(2011) argumentam que as iniciativas voltadas para equidade de oportunidade e de tratamento
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ndo tém sido suficientes para atingir seus objetivos. No caso dos Estados Unidos, citam que
estudantes negros e de classes menos favorecidas da sociedade sdo desproporcionalmente
representados nos cursos que fornecem acesso a esses campos € nao estdo conseguindo atingir
o mesmo nivel de desempenho dos estudantes brancos. Para Ellington e Prime (2011), as
nogoes de equidade baseadas em igualdade de oportunidade e de tratamento trazem consigo
dois problemas fundamentais. No caso de estudantes afro-americanos, por exemplo, ao se
preocuparem com 0 acesso, as pesquisas e praticas focam no aumento da disponibilidade dos
cursos e dos programas relacionados a matematica. Ou seja, preocupam-se em remover as
barreiras de acesso que sdo evidentes. Porém, segundo os autores, ha barreiras sociais,
culturais e econdmicas que estdo ocultas e que contribuem para que o acesso continue sendo
negando a esses estudantes. Segundo os pesquisadores, o fato de se apoiar na ideia de que
aspectos como alocagdo equiparavel de recursos, tratamento nao diferenciado e criagdo de
curriculos igualmente desafiadores poderao remover as inequidades, torna o tratamento desse
conceito, de certa forma, estatico. Na perspectiva de Ellington e Prime (2011), tal nogao falha
ao ndo reconhecer as estruturas sociais que continuamente reproduzem as inequidades.

Nesse sentido, varias pesquisas buscam discutir a matematica como parte de um
quadro maior, preocupando-se com questdes que, de vdarias formas, lidam com aspectos
sociais e politicos da educagdo matematica. Conforme destacam Ellington e Prime (2011),
pesquisadores inseridos na perspectiva de justica social sugerem que, ao se buscar a remogao
das inequidades, as acdes da educagdo matematica deveriam ser direcionadas para as
desigualdades sociais presentes no coragdo dos resultados desiguais da matematica. Assim, as
oportunidades de aprendizagem deveriam estar situadas no interior das realidades estruturais e
sociais dos estudantes marginalizados, contribuindo para que os educadores possam
questionar certas concepgdes tradicionais da natureza da matematica e também examinar as
formas como a matematica tem privilegiado alguns grupos e excluido outros. Considero que,
na educacio matematica, praticas em sala de aula vinculadas a questdes de justica social”
poderiam auxiliar grupos tradicionalmente marginalizados a refletirem sobre suas condi¢des
de vida e se engajarem em agendas que possam libertd-los de opressdes sistematicas.

Na tentativa de se alcancar equidade através do sucesso dos estudantes de grupos
marginalizados, muitos pesquisadores chamaram a atengdo para a importancia de um
curriculo que, além de equitativo, também evidencie praticas centradas em aspectos

socioculturais da diversidade em sala de aula (CAREY et al., 1995; KOEHLER, 1990,

o2 Veja-se, por exemplo, Gutstein (2003; 2006; 2012a), Frankenstein (1995; 2012) ; Leonard e Evans (2012),
Bartell (2012), Gonzalez (2012) e Powell (2012).
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LEDER, 1996; SILVER; SMITH; NELSON, 1995; WILLIS, 1996). Ainda, FitzSimons
(2011) considera que o acesso ¢ as realizagdes dos estudantes na matematica podem ser
caracterizados pela participagdo em contextos econdmicos, sociais, culturais e politicos,
implicando no reconhecimento, respeito e valorizacdo da diversidade em sala de aula.
Segundo FitzSimons (2011), em termos de educacdo matematica, para se alcancar essa
inser¢do, tanto curriculo quanto praticas pedagogicas devem ser problematizados e ndo

simplesmente voltados a certos subgrupos de estudantes.

3. Onde estido as inequidades?

Como destacado anteriormente, o conceito de equidade tem sido explorado por
diversas pesquisas em educa¢do matemadtica, se aproximando de forma mais ou menos
evidente das perspectivas materialista, liberalista e pos-estruturalista. E evidente que possam
existir outros trabalhos que ndo possuam como pontos de orientagdo nenhuma dessas
perspectivas. E evidente também que possam existir outras abordagens das quais as pesquisas
em educagdo matemadtica, que tratam a questdo da equidade, também se aproximem.
Entretanto, ¢ possivel perceber que nas perspectivas destacadas neste artigo o “problema da
equidade” esta relacionado especificamente com questdes voltadas ao ensino e aprendizagem
da matematica. Essas pesquisas entendem que a exclusdo e as inequidades relacionadas a
educagdo matematica seriam resolvidas a partir de acdes voltadas para o ensino e
aprendizagem dessa disciplina. Dessa forma, fornecem a ideia de que as inequidades
existentes na educacdo em geral, ¢ na educacdo matematica em particular, poderiam ser
combatidas ao discutirmos reformas curriculares, tratamento igualitario, estreitamento de
lacunas e até mesmo quando desenvolvéssemos praticas educacionais voltadas a justica
social. Contudo, alguns pesquisadores, como Alexandre Pais e Paola Valero, por exemplo,
talvez ndo concordem com essa nogao.

Pais e Valero (2011) enfatizam que as pesquisas em educa¢do matematica que
abordam equidade a reconhecem como um problema politico e econdmico, mas acabam
transformando-a em uma questdo pertencente ao campo de ensino e aprendizagem. Isso reduz
0 objetivo da pesquisa em uma questio de desenvolvimento de melhores métodos
instrucionais que visam o sucesso de todos os estudantes. Para os pesquisadores, quando se
deixa de lado a politica na conceituagdo de equidade, a pesquisa torna-se ineficaz no que diz
respeito @ mudancga social. Segundo Pais (2012), embora certas questdes de equidade, justica
social, inclusdo e exclusdo possam ser tratadas de formas variadas, sua estrutura fundamental

esta relacionada com o processo de escolarizagdo em si. Para Pais (2012) ¢ muito “natural”
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que a escola carregue o germe da exclusdo. Alexandre Pais e Paola Valero sugerem que
equidade ¢ um problema que ndo deve ser tratado unicamente nos limites das praticas
escolares. Afirmam que as pesquisas em educacdo matematica estdo destinadas a repetir
insucessos se continuarem ndo enfrentando a exclusdo em sua materialidade, restringindo-se a
uma iniciativa “técnica”. A exclusdo ¢ um elemento constitutivo da escola e ndo um problema
marginal a ela. Nesse sentido, salienta que inclusdo ja pressupode exclusdo e que € apenas por
meio da exclusdo que a no¢ao de inclusdo pode ser efetivada.

De acordo com Pais (2012), a educacdo matemadtica escolar possui um papel de
“selec@o”. Dessa forma, ao discutirmos a questdo da equidade nas pesquisas em educagdo
matematica, seria preciso pensar em questdes mais amplas, que abordassem as estruturas
sociais e politicas que geralmente sdo dadas como certas e inquestionaveis. Mas de que forma
isso poderia ser feito? Para Pais (2012), o final da exclusdo significaria o final do sistema
escolar como n6s o conhecemos, o que, obviamente, parece ndo ser possivel que acontega.
Apoiado nas ideias do filésofo Slavoj Zizek, Pais afirma que, em muitos casos, a melhor
forma de se agir ¢ parar de agir (no sentido de fazermos pesquisas que imediatamente
impliquem em algum tipo de acgdo) e refletir. “If teachers refuse to participate in school
promotion, and if researchers reserve more time for contemplation instead of complying with
market demands for fast-research, perhaps paralysis would have a very disruptive effect”
(PAIS, 2012, p. 83).

Pais (2012) tem uma posi¢do mais radicalista em relagdo ao tratamento de equidade na
educacdo matematica. Sua intencdo € questionar o sistema como um todo, tendo a consciéncia
de que todos os problemas particulares que estamos tentando resolver dentro da educagdo
matematica ndo mudardo se situagdes mais amplas, como, por exemplo, o sistema de crédito
escolar, permanecerem descartadas das pesquisas. Considero essas reflexdes extremamente
importantes. Alexandre Pais traz uma fundamentacgdo tedrica relevante em seu trabalho, que
sustenta seu ponto de vista. Portanto, concordo com o autor no sentido de que ha véarios
fatores inerentes a equidade na educacdo matemdtica que extrapolam a sala de aula.
Precisamos refletir sobre esses fatores. Entretanto, mesmo que as inequidades estejam no
nucleo da sociedade, e consequentemente do sistema escolar, em todos os niveis, € que a
maioria das pesquisas e praticas em educa¢do matematica encarem o problema da equidade
como uma questdo de ensino e aprendizagem, ndo se pode ignorar o fato de que,
provavelmente sem tais acdes, inequidades existentes na educacdo matematica, como a baixa
representatividade de mulheres e negros em carreiras relacionadas & matematica, por exemplo,

continuariam inalteradas, sendo que diversos grupos provavelmente permaneceriam
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oprimidos pela elite dominante. E ingénuo pensar que essas agdes estdo resolvendo o
problema da inequidade em nossa sociedade, mas também pode parecer um tanto inocente
pensar que seria possivel modificar alguma coisa sem tais agdes. Refletir sobre essas questdes
pode ser um primeiro passo para romper com as inequidades que tradicionalmente tem se

perpetuado em nossa sociedade. Porém, ¢ apenas um primeiro passo.

4. Quatro dimensdes para equidade na educacio matematica

Elaborar uma definicdo Unica para o conceito de equidade pode ser um processo
extremamente dificil de ser alcangado. Neste trabalho pretendo discutir, mas nao definir este
conceito. Ha muitos fatores subjetivos e sociais que influenciam na forma como cada
individuo constroi o conceito de equidade. Em muitas situacdes, podemos destacar uma agao
que possa ter gerado inequidades. Mas dizer, de fato, o que isso significa pode gerar situagdes
contraditdrias. Como destacado anteriormente, mesmo com diferentes perspectivas, a questao
da equidade vem sendo debatida na educagdo matematica ha varios anos, permeando diversos
aspectos, como busca por oportunidades de acesso e engajamento para todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, sociais e econdmicas, foco nas lacunas
de desempenho entre grupos de estudantes, criticas e reformulacdes do curriculo da
matematica escolar e também sobre novas perspectivas de ensino que abordam situagdes de
injustica e inequidade na sociedade. Expressdes como qualidade, justica social e diversidade
tém sido amplamente relacionadas com equidade, tanto em praticas de sala de aula quanto em
pesquisas e em propostas curriculares.

Concordando com Gutiérrez (2002), considero equidade como um processo, € nao
como um objetivo abstrato. Este processo deve estar sempre sendo redefinido e refinado. As
pesquisas em educagdo matematica t€ém mostrado esta redefinicdo ao longo dos anos. Talvez
hoje seja possivel compreender que igualdade de acesso e de resultados sdo pré-requisitos,
mas ndo sdo suficientes para se alcancar equidade. Na educacdo matemadtica, segundo
Gutiérrez (2002), equidade e inequidade sdo produtos de uma relacdo entre pessoas,
matematica e questdes globais de poder e estrutura social. H4 muitas barreiras no
desenvolvimento desse processo na educagdo matematica. Secada (1995) aponta que a maior
parte delas estd diretamente conectada a meios sociais, simbolicos e de crengas, utilizados
como critérios para examinar reformas e desenvolver pesquisas. Além disso, adotar as
mesmas abordagens para se chegar aos mesmos resultados ndo ¢ uma postura esperada
quando se desenvolve trabalhos no ambito equitativo. Equidade significa justica e ndo

igualdade (GUTIERREZ, 2002).
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Mas, como pensar em um processo de equidade nos contextos em que a educacdo
matematica se faz presente? De que forma podemos garantir que certo contexto foi bem
sucedido em enderegar equidade? Buscando responder tais questdes, Rochelle Gutiérrez
enfatiza que equidade torna as pessoas ineficazes em predizer o sucesso, a participagdo ou
qualquer outro aspecto relacionado & matematica, considerando unicamente as caracteristicas
individuais de uma pessoa, como raga, género, etnia, religido, idioma, necessidades especiais
ou qualquer que ndo seja aquela “aceitavel” perante a sociedade. Afirma ainda, baseada em
Paulo Freire, que equidade ndo serve apenas para nomear um mundo onde todos os grupos
sdo respeitados. Eventualmente, equidade deve ser usada para corrigir injusti¢as sociais. No
decorrer de seus trabalhos, a pesquisadora aponta diversos contextos® bem sucedidos na
busca por equidade em educacdo matematica, onde quatro dimensdes sempre se mostraram
presentes: acesso, realizacdo, identidade e poder. Essas dimensdes permearam as pesquisas e
praticas que lidaram com equidade na educa¢do matematica nas Ultimas décadas e, segundo a
pesquisadora, se relacionam entre si.

A dimensdo de acesso refere-se a todos os recursos tangiveis disponiveis para que os
estudantes envolvam-se com a matemdtica. Nestes recursos, estdo incluidas questdes técnicas,
praticas e profissionais, como a existéncia de professores altamente qualificados, de
tecnologias disponiveis para o desenvolvimento do trabalho com a matemética em sala de
aula, de um curriculo matematico amplo e rigoroso ¢ de ambientes que estimulem a
participagdo de todos, com adequada estrutura e suporte para aprendizagem. Essa dimensao
estd fortemente relacionada a ideia de que todos os estudantes tém direito as mesmas
oportunidades de aprendizagem, independentemente da situagdo em que estdo inseridos
(GUTIERREZ, 2012).

A dimensdo de realizagdo envolve a participacdo de todos os grupos nos mais
variados niveis da educagdo, possuindo os requisitos adequados referentes aos conteudos
matematicos exigidos pela sociedade. Ela vai além dos bons resultados nos testes
padronizados. Gutiérrez (2012) enfatiza que focar sobre a dimensdo de acesso ¢
indubitavelmente necessario, porém ¢ uma abordagem insuficiente para se alcangar equidade.
Situagdes como a quantidade de créditos de matematica exigidos para se graduar no ensino
médio, escores alcancados para se obter acesso ao ensino superior e a c