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RESUMO

O presente trabalho tem o intuito de contribuir com o debate referente a geografia escolar e a
geografia critica, passando pelas escolas geograficas e demonstrando seus reais interesses no
desenvolvimento da ciéncia geografica. Dessa maneira, vamos também abordar a pedagogia e
a formulacdo dos métodos pedagdgicos mais utilizados nos Gltimos tempos para, assim,
demonstrar suas concretas intengdes. Com essa proposta, desenvolvemos uma critica a maxima
liberal, a partir de suas contradi¢cdes, as quais buscam se apoiar na “instituicdo formal escola”.
Por fim, buscamos trazer a luz uma geografia escolar critica por meiode uma pedagogia critica.
Para conseguirmos trilhar esse caminho, que passa pela geografia escolar e critica, pela
pedagogia, e pelos liberais e suas formulagdes de educacao, foi necessariaa utilizacdo do método
do materialismo-histérico-dialético, o qual busca abarcar a totalidade das contradigdes

presentes em seu objeto de estudo.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Geografia Critica; Pedagogia Histérico-Critica; Educacgéo

Para Além do Capital.



ABSTRACT

The following text’s purpose is contributing on the discussion concerning scholar and critical
geographies, referring to diverse conceptions within the geographical schools and exemplifying
its real interests in the development of geographical science. On that account, alongside
pedagogy and the formulation of its latest and widely used methods, we are able to demonstrate
its concrete intentions. With those interests and intentions presented, we can conclude a
criticism of the liberal maxim through its contradictions, which intend to validate themselves
on the formal school institution. Nevertheless, the goal is to reveal a critical scholar geography
by means of a critical pedagogy. In order to go down this path of liberals and their educational
approaches, pedagogy and scholar critical geography it was needed to use the method of
dialectical and historic materialism, which looks to consider the totality of its contradictions
regarding the study’s object.

Key-words: Scholar Geography; Critical Geography; Historical Critical Pedagogy; Education
Beyond Capital.
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1 INTRODUCAO

A ciéncia geogréfica, no final do Gltimo século, obteve diversos avancos referentes a
método e a criticas das sistematiza¢fes anteriores. Foi um momento de muitos avangos para a
geografia, e esses avangos passaram para a geografia escolar o carater que essa geografia
carregava. Desse modo, temos muitos trabalhos referentes ao processo de ensino e aprendizagem
de geografia na escola, de maneira critica.

A pedagogia, no mesmo momento em que a geografia formulava e sistematizava essa
critica, passava por um momento turbulento, no qual, durante a ditadura militar, viu-se o
tecnicismo avancar no ensino basico. Porém, em contraposicao, temos autores que visualizam essa
movimentacao e formulam criticas referentes a esses processos que 0 ensino basico sofre.

Entretanto, tanto a geografia quanto a pedagogia, que formularam criticas contundentes
relativas ao ensino basico e seus métodos, tiveram retrocessos em suas ciéncias e em seus métodos
pela insercdo neoliberal e seu crescimento durante a década de 90, o que € consequéncia dos
tempos anteriores.

Portanto, a geografia e a geografia escolar vivenciaram um momento, principalmente
durante a deécada de 80, iluminado relativo a critica de seus métodos e recuperacdo das
sistematizagdes classicas bem como em relacdo a inser¢do de um pensamento advindo de uma
teoria social na geografia, mudando os rumos da ciéncia geografica.

Dessa forma, num primeiro momento neste trabalho, buscamos demonstrar um panorama
das escolas geogréficas, desde sua sistematizacdo com Humbolt e Ritter no século XVI1I, passando
pelas principais escolas geograficas assim como pelas origens da geografia na Grécia Antiga, para
visualizarmos a geografia escolar de forma coesa e também vermos as controvérsias que a mesma
enfrenta na busca por uma geografia critica. Num segundo momento, buscamos realizar um
panorama sobre o método pedagodgico pautado na pedagogia histérico-critica (PHC) formulada
pelo professor (SAVIANI, 1999) emseu livro “Escola e Democracia”. Nesse momento,
buscamos explanar o desenvolvimento de seu método pedagdgico, que visualiza diversas
polémicas relativas ao método pedagdgico e as teorias sobre o sistema de ensino.

Num terceiro momento, trazemos contribuicdes de Mészaros (2020) concernentes a uma
educacdo para além do capital. Assim, demonstrando suas contribuicdes no tocante a juncdo da
pratica pedagogica da PHC com a geografia critica na geografia escolar para, conseguintemente,
formular o que intitulamos de “uma geografia para além do capital”.

Por fim, num ultimo momento, temos por objetivo unir as relagdes, que demonstramos nas
teorias,entre a PHC, a geografia critica e a educacao além do capital em nossa pratica pedagdgica,
a qual formulamos para o ensino médio do 3° colegial da Escola Estadual (E.E) Napoledo Salles,
localizada no municipio de Alfenas-MG. Assim, acompanhamos os(as) alunos(as) do terceiro ano

da E.E Napoledo Salles por dois meses até comegarmos nossa pratica pedagégica com 0s mesmos.
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A duracéo das préaticas englobou em entorno de trés aulas por sala. Fizemos o trabalho em ambos
0s terceiros anos da escola para evitar ressentimento de alguma sala, situacdo que foi alertada pelo
professor e pela supervisora em nossos dialogos.

Nos trés primeiros momentos, fizemos um levantamento bibliografico com relagcdo as
escolas geogréaficas, ao desenvolvimento da pedagogia historico-critica e a formulacdo da
educacdo para além do capital, pautado no método do materialismo-historico-dialético, para
compreendermos a totalidade envolvida no tema, através da observacdo participante que Foote-
White (2004) propde, e como Lukacs (2003, pag. 107) explicita: “A totalidade s6 pode ser
determinada se o sujeito que a determina é ele mesmo uma totalidade; e se o sujeito deseja

compreender a si mesmo, ele tem de pensar 0 objeto como totalidade”.
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2 DA GEOGRAFIA CRITICAAGEOGRAFIA CRITICA NA ESCOLA

2.1 O Panorama da Geografia

2.1.1 As Origens Geogréficas e A Geografia Tradicional

A geografia, enquanto ciéncia, tem suas origens em sociedades milenares. Existem
registros de geodgrafos da Grécia Antiga, onde os dois principais entusiastas da ciéncia
geogréfica sdo Ptolomeu e Estrabdo (MOREIRA, 2014). Ambos desenvolveram a geografia
com perspectivas e visdes diferentes, porém ndo ha como negar a influéncia na ciéncia geografia
moderna que eles tém.

Estrabdo enxergava a geografia com uma visao pautada na superficie terrestre. Assim, o
foco desse autor estava em como eram 0S movimentos migratorios, como as sociedades da
época se comportavam e também quais eram suas relacdes mercantis e afins. Portanto, Estrabéo
tinha um enfoque de demonstrar a diversidade presente na Terra, através de culturas,
organizagdes territoriais e afins. Dessa forma, seu enfoque € visto de uma forma mais horizontal.

Ja Ptolomeu tem uma visdo pautada na Terra e no Universo em que se desenvolve a
geografia como uma ciéncia cartografica. Dessa maneira, com uma perspectiva mais vertical
de analise, seu foco fica principalmente em como demonstrar, atraves de registros cartogréaficos,
as relacBes presentes no espaco a partir de relatos de viajantes, mercadores e Estados.

A paisagem, para ambos, € um fator fundamental, na qual, a partir de cenarios diferentes,
teremos perspectivas e visdes de sociedades distintas, tanto num enfoque como no outro.
Constatamos que Estrabdo tem uma descri¢cdo mais direta da paisagem, visto que sua analise é
pautada nas diversidades encontradas na superficie terrestre, com povos, culturas e organizacées
territoriaisde Estados. JaPtolomeu tem sua visdo de paisagem pautada na Terra e sua complexidade
cdésmicano Universo, pois para ele essa complexidade que encontramos no planeta esta
relacionada a um entendimento de que as paisagens sdo consequéncias da relacdo entre a Terra
e 0 Universo. Dessa forma, essa é uma visdo mais vertical da paisagem, um olhar do Universo
até a Terra.

Essa dupla concepcdo de geografia durara diversos séculos e ird se fortalecer com o
tempo. Contudo, no século XVII, com um gedgrafo alemdo chamado Bernhadus Varenius,
temos uma juncdo dessas interpretacdes. A vista disso, com esse gedgrafo, temos uma
interseccdo de andlises, na qual o ponto de vista vertical e o horizontal se cruzam, o que acaba
por tramformar o geocentrismo presente nessas concepgfes em um heliocentrismo, o0 que

culmina em um novo entendimento sobre a organizagdo do Universo.

As Grandes Navegac0es e a acumulagdo primitiva do capital tém um papel fundamental
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paraumarevisao da geografia na qualidade de ciéncia, pois, a partir delas, temos novos territorios
conhecidos, novos povos, novas culturas e também um novo pensamento de mundo. Tudo isso
claramente pautado no eurocentrismo. Essas questfes histdricas que ocorreram durante 0s
séculos XVI e XVII sdo de grande importancia para o desenvolvimento da ciéncia geografica
pelo fato de que as representacdes cartograficas de Gerald Kremer Mercator e da circum-
navegacao de Ferndo Magalhdes sdo novas percepcdes criadas no espaco-tempo da época.

Com essas novas concepcdes, a geografia avangou em suas analises, o que colocou em
pauta a relagdo do homem com o meio, isso durante os séculos XVIII e XIX. O filosofo aleméo
Immanuel Kant é o principal influenciador para uma mudanca e para um auxilio na
sistematizacdo da geografia, que sO sera realizada a partir dos dois gedgrafos alemaes: Von
Humbolt e Carl Ritter, no século XIX.

Kant tem um papel fundamental para o avanco da geografia enquanto ciéncia moderna,
pois ele substitui a ordem logica desenvolvida por Lineus em Sistemas da Natureza pelo
empirismo dos nichos geograficos. Dessa forma, ele realiza primeiro um fundamento da
taxonomia e,depois, traz um sistema das ciéncias para o campo da linguagem e dos critérios de
configuracdo geogréfica. Ele realiza tal feito com Buffon que, naquele momento, € alvo de grandes
atencOes, até por conta de seu naturalismo. A partir disso, Kant relne, no critério
geogréfico, umareafirmacédo da visdo de Estrabdo e, portanto, da gnosiologia da paisagem sobre
os fendmenos.

Esse € um momento importante para a compreensdo de como a geografia se configura
na atualidade e como essa influéncia kantiana vai se aprofundar com os neokantianos e, dessa
maneira, resultar no dualismo da geografia que encontramos atualmente, algo que sera muito
problematico para o desenvolvimento da ciéncia geografica, o que ja era visualizado por
diversos gedgrafos, até mesmo no século XIX, como Elisée Reclus, por exemplo, quando
escreve “O Homem e a Terra”.

Assim, é importante recuperarmos trabalhos desses gedgrafos que foram esquecidos,
como destaca Moreira (2014, 2017) e também Lacoste (1988), pois € um problema frequente
encontrado na geografia escolar, como bem visualizou Resende (1986) e tantos outros autores
que debatem a geografia escolar e a geografia critica na escola. Esse problema parece persistir
na geografia até os tempos atuais, o que nos leva a fazer um giro e levantamento entre asescolas
geograficas ou até mesmo, como Moreira (2017) chama, escolas interimperialistas.

A geografia classica, em sua origem, surge com Humboldt e Ritter. Esses alemées
formam e sistematizam a geografia em sua origem. Humboldt, principalmente com seu
empirismo e suas grandes viagens, contribui muito para essa sistematizacgdo, da qual Ritter,
com seu determinismo, ird se utilizar para colaborar com seu avanco. Aqui, temos a dita

primeira escola geogréfica imperialista, pois a geografia se desenvolve na Alemanha
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primeiramente, em razdo da necessidade da unificagdo do Estado Prussiano, como destaca
Moreira (2017).

Apobs essa unificagdo, cabe destacar como surge Ratzel e o seu pensamento, frutoda
burguesia alema que se forma com a unificacdo do Estado Prussiano. Aqui, nesse momento, ja
podemos trazer Moraes (2009), o qual trabalhara com o aspecto positivista da escola geografica
tradicional, a qual esta pautada no real, no visivel.

Portanto, a escola alemd, principalmente com Humbolt e Ritter, funda a geografia
académica, por conseguinte, a geografia produzida nos centros académicos e ensinada nas
escolas. Ritter e Humbolt tém visGes sistematicas diferentes, sendo que, para Ritter, a natureza
tem comofinalidade servir ao homem, logo tem uma visdo antropolégica. Ja& Humbolt é um
naturalista, sendo assim, visualiza a geografia na concep¢do do mundo como unidade cdsmica.

Aqui retornaremos a dualidade presente na geografia tradicional. E significativo vermos
sua presenca na geografia escolar. Moraes (2009) destaca: “Geografia Fisica/Geografia
Humana, a qual surge na dicotomia e dualidade entre Ritter e Humbolt; Geografia
Geral/Geografia  Regional;  Geografia  Sintética/Geografia  Tépica e  Geografia
Unitaria/Geografias Especializadas”

Essas geografias, quando analisamos a geografia escolar, destacam-se brevemente e,
assim, mantém-se esse pensamento tradicional, o qual Lacoste chama de geografia dos
professores. Porém, aqui, talvez seja injusta essa nomeacao, pois a geografia escolar, em nenhum
momento, escolheu para si tal geografia. Essa foi imposta, como Lacoste destaca muito bemem
seu livro. Nela, a geografia dos grandes Estados pode ser comparada as geografias
interimperialistas de Moreira (2017). Portanto, esse dualismo reflete e se fortalece por uma
méaxima: a do capital. Capital esse que necessita dessa geografia, seja dos professores, seja
interimperialistas, seja tradicional ou positivista. O interesse é Unico e maximo.

Entretanto, a reflexdo sobre a geografia classica presente na geografia escolar ndo é
suficiente. Devemos refletir sobre as outras escolas geograficas que vém apds a escola alema e
gue também mantém as raizes classicas nas quais podemos utilizar e relembrar de Milton Santos
no livro “Por uma Geografia Nova”, no qual cita D. Bohm (1965, pp.9-10) “De considerar
velhas formas de pensar inevitdveis”. As proximas e principais escolas geograficas também
perpetuam isso, pois, quando vamos trabalhar as mesmas, vemos geografias pautadas em um
interesse unico dos Estados-Nacdes referentes a essas escolas, sendo elas a escola francesa e a

escola anglo-americana.

2.1.2 A Escola Francesa e Paul Vidal de La Blache

O desenvolvimento da ciéncia geografica na Franga surge em um momento crucial parao
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Estado também. Entretanto, vai na contramdo do pensamento alemdo, principalmente pela
argumentacgdo de Ratzel, na qual, para os principais pensadores franceses da época, e aqui falamos
de Paul Vidal de La Blache no caso da geografia, era autoritario e atentava muito sobre politica.
Aqui é importante citarmos o0s casos de politica, pois isso € muito bem trabalhado emLACOSTE
(1988); e Paul Vidal de La Blache é o grande entusiasta desse momento da modificagdo na ciéncia
geografica. No entanto, é valoroso lembrarmos e nos atentarmos para a mudanca do enfoque
geopolitico para o que Moraes (2009), Moreira (2017) chamam de “Geografia Colonial”.

O marco, nesse momento francés, é a perda da guerra franco-prussiana. Apés essa derrota,o
Estado francés colocara a disciplina de geografia como obrigatéria nos colégios. Também devemos
lembrar que no Estado da Franca temos a Comuna de Paris e a Revolucdo Burguesa mais apurada
e, dessa maneira, 0s tracos feudais, nesse local, sdo praticamente extintos do pais. Assim,é de grande
necessidade para esse Estado uma modificacdo brusca em seu pensamento e um mascaramento de
suas atitudes internacionais, principalmente relacionadas a dita geopolitica.

Aqui, a primeira critica de Vidal, a qual sera levada em maior consideragdo em suas obras,é
a contramao com relacdo a antropogeografia proposta por Ratzel. Enquanto Ratzel defendia uma
geografia dos homens, por assim dizer, La Blache trabalhard com uma geografia dos lugares, ou
geografia regional, por assim dizer.

Nesse estagio, a distin¢do entre a geografia alema e a geografia francesa serd em funcéo de
seus pensadores: enquanto a geografia alema é influenciada pelo idealismo kantiano, e assim por
Hegel e Schelling, aescola francesa ira se apoiar no funcionalismo de Durkheim, por exemplo,em seu
“Método da Investigacdo Sociologica” e vai falar que “Os processos sociais sdo relacdes entre
coisas, compreendendo cada qual como parte de um todo organico e harmonico” (MOREIRA,
pag.36, 2009).

Aqui sera um marco importante pelas criticas de La Blache ao carater meramente naturalista
presente na geografia alemd. Todavia, mesmo com a valoriza¢do do componente histérico, o qual
era sua formacdo académica, seu carater geografico ndo conseguiu romper totalmente com a
tradicdo naturalista como bem demonstra diversos autores que estudam sua obra.

Porém, na escola francesa, temos muitas criticas a escola alemd, algo que agrega
bastante para o desenvolvimento da ciéncia geografica e também para a futura formulacdo da
geografia critica, como por exemplo, a critica a generalizacdo da ciéncia geogréafica por parte da
escola alemd e, assim, ao seu carater determinista.

E de grande importancia também destacarmos que, nesse momento da escola francesa,
temos um marco para a geografia académica e seu desenvolvimento, pois La Blache tera muitos
discipulos de seu pensamento e, assim, negadores da dita “geopolitica”. Aqui, cabe destacar a
geopolitica alemd, principalmente apds as guerras mundiais. 1sso sera muito bem trabalhado por

Lacoste (1988) e a critica a geografia é formulada por Lucien Febvre, historiador, o qual esquece
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muitas obras do proprio La Blache para formular sua critica a geografia e tentar delimitar o campo
do pensamento geografico.

Assim, a escola francesa foi um marco para a geografia, com diversas contribuicbes para
reflexbes em relacdo ao desenvolvimento do pensamento geografico. Dessas contribuicdes,
podemos notar aquela frase, citada anteriormente, de La Blache “Visualizar uma Geografia dos
Lugares”. Isso ¢, de fato, um marco, pois, nesse momento, vemos 0 espaco geografico. Nao ha como
negar que essa formulagdo, mais bem elaborada e trabalhada, contribuiu e contribui para o
pensamento e desenvolvimento da geografia critica.

Entretanto, devemos nos lembrar também do motivo e da ideologia dessa geografia, a qual
Lacoste (1988) diz que serve para fazer a guerra ou, como diz Moreira (2017), o imperialismo. Ja
Santos (2020) vai pelo mesmo caminho ao dizer que a ideologia da geografia esta correlacionada a
acumulacdo primitiva do capital. Portanto, o desenvolvimento do pensamentogeografico ndo pode

se esquecer de seus reais interesses e, aqui, interesses exclusivamente do capital.

2.1.3 A Geografia Quantitativa, uma Mudanc¢a de Rumo do Pensamento

Espacial?

A geografia quantitativa surge em um momento de turbuléncia internacional, parte deum
ocidente totalmente destruido pos-finais de guerras mundiais. E isso nos fazendo crer na
necessidade que o capital terd de reformular o pensamento geogréafico para a quantificacao delucros
e perdas para, assim, chegar ao real interesse: a acumulacéo.

A geografia teorética ou quantitativa vem com um discurso dito revolucionario a ponto de
querer matematizar tudo presente no espaco geografico analisado, com seus computadores e
tecnologias em crescente desenvolvimento. Ela chega com uma proposta de dar fundamentos
metodoldgicos para uma ciéncia meramente descritiva.

Ao mesmo tempo, ela tira a centralidade do imperialismo europeu, o qual passard obastdo
para os Estados Unidos e ¢é nesse pais que a “New Geography” surgira. Por conta das modificagdes,
dos avancgos tecnoldgicos presentes a partir da metade do Século XX em diante, vemos uma
geografia diferente das anteriores escolas, uma geografia internacional.

A “New Geography” surge como algo revolucionario, e utilizar otermo revolucionério, nesse
momento, € importante, pois as ciéncias, nesse instante do século, sdo revolucionadas com 0s
avancos tecnolégicos bem como os seus métodos. Nocaso da geografia, podemos visualizar uma
mudanca do positivismo para o neopositivismo. Moreira (2017, pp.46) destaca que a geografia
permanecera no mesmo lugar.

Todavia, os gedgrafos da época, que utilizavam dessa quantificacdo, defendiam que essa

utilizagdo da matematica no meio geografico era algo inovador, nunca visto nessa ciéncia.
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Certamente, essa utilizacdo no campo da ciéncia geografica foi relevante, porém o viés
probabilistico utilizado eraem defesa de um ganho Gnico. Podemos ver que, da metadedesse século
para frente, temos diversas guerras para o ganho do capital. Obviamente, devemos levar em conta
0 momento polarizado pelo qual 0 mundo passava, mas ndao se pode negar que esse método
probabilistico era utilizado para ter no¢des ndo so descritivas, mas também prospectivasde ganhos
para o capital.

De fato, isso é uma revolugdo mesmo, nesse caso, para o capital. Moreira (2017), em seu
livro “O que é Geografia”, trabalha com a perspectiva das escolas geograficas a partir de seu
pensamento em prol do capital. Sendo assim, através do imperialismo. Com isso, é importante
pensarmos como essa mudanca da descricdo da paisagem para uma matematizacdo da mesmaé
interessante para o capital, como a mudanca da descricdo morfologica para topologias de padrées
espaciais € interessante para 0 mesmo.

Devemos lembrar que, nesse momento, com a polarizagdo do mundo e ascensao recente dos
Estados Unidos, essa mudanca realmente foi revolucionaria para o imperialismo norte-americano,
ou anglo-americano que, nesse instante, enfrentava um inimigo poderoso e com muitos recursos: a
URSS (Unido Soviética). Certamente, esses métodos probabilisticos e matematicos auxiliaram para
uma vitoria do capital. Entretanto, falar isso € até tautologico.

O que nos interessa é repensarmos e trabalharmos para visualizar no que essa geografia se
assemelha a geografia tradicional e o que a mesma pode agregar para uma geografia critica. Além
disso, por que a geografia € a Unica ciéncia que, nessa época, € regressiva. Aqui vale utilizar o termo
“regressdao”, pois é a Unica ciéncia que, exclusivamente,ndo tera transparéncia. O termo “revolugao”
ndo € em prol da classe, classe essa trabalhadora, claro.

Milton Santos, em seu livro “Por uma Geografia Nova”, analisa minunciosamente essemétodo

guantitativo e aqui talvez seja o mais interessante e um dos grandes problemas dessa geografia: a simples

’

utilizacdo linear. No subcapitulo intitulado “linearidade colinearidade e et coetera”, brilhantemente,
demonstra o caminho seguido nesse método que, a priori, foi bem-aceito por muitos gedgrafos, porém, como
sabemos, abandonado por suas problematicas, essas que sdo muito bem abordadas no referido livro.

Por fim, ele termina seu capitulo sobre a geografia quantitativa nos trazendo uma reflexéo
importante sobre o que ele considera ser o “maior pecado” dessa escola, que ¢ a simples exclusdo
do tempo, algo que ndo hd como desassociar do espaco. Também chama a atencgdo para o fato de que
essa geografia esta preocupada apenas com resultados, ignorando os processos para chegar ao

mesmo.

2.1.4 A Geografia Critica

A geografia critica tem seu &pice no territorio brasileiro por volta da década de 70, através
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de livros publicados e renomados, como “Marxismo e Geografia” e “A Geografia: Isso Serve em
Primeiro Lugar para Fazer a Guerra”, por exemplo. A partir dai, temos avancos significativos nos
modosde pensar geogréafico. Entretanto, mesmo com esses livros e tantos outros que debatem a
geografia critica e se contrapdem as outras escolas geogréaficas e suas problematicas, a geografia
critica ndo e tdo consolidada quanto se pensa.

A geografia critica, nos Gltimos tempos, sofre com muitos ataques relacionados a seu
método, em razdo de seus principais autores se basearem principalmente no marxismo. Todavia,
Carlos nos alerta: “A geografia abdicou do marxismo sem uma critica aprofundada sobre o modo
Como essa perspectiva permitiu construir uma compreensdo da realidade, de seus limites e
possibilidades.”

Esse abandono do marxismo, sem uma revisao e justificativas claras, trazem a tona um
discurso que se baseia, principalmente, nos avangos neoliberais que visualizamos na atualidadetanto
dentro do meio académico quanto no meio do ensino basico e da sociedade no geral. Importante
relembrarmos disso, pois tivemos avancos significativos no pensar geografico durante esse
momento, e a geografia brasileira € uma grande poténcia nesse pensamento, com diversos autores
criticos.

Portanto, antes de debatermos as criticas que a geografia critica vem enfrentando, é de
extrema relevancia falarmos sobre sua historia, sobretudo em &mbito nacional, com diversos
autores que buscaram, e ainda buscam, consolidar essa escola geografica que revolucionou o olhar
e pensar geografico.

Um dos pioneiros com relacdo ao debate epistemoldgico da geografia critica é Yves Lacoste.
Seu livro nos atenta para os reais objetivos da geografia e argumenta que esses objetivos geograficos
sempre foram utilizados. Primeiro ele separa a geografia em duas areas: a chamada “geografia dos
professores” e a “geografia dos Estados-Maiores”.

A primeira citada é a geografia como conhecemos em seus modos tradicionais, 0s quais tém
objetivos claros e simples: primeiramente mascarar a geografia que os Estados-Maiores utilizam e,
depois disso, ela é utilizada enquanto fantoche para a geografia dos Estados-Maiores para
levantamento de dados de pesquisas, para fortalecimento de uma identidade nacional e, dessa
maneira, de forma ideoldgica dentro das escolas, principalmente com escopos de uma disciplina
inatil em préticas cotidianas.

Outro fator relevante para destaque dessa parte da chamada “geografia dos professores”por
Lacoste é o fato de a sua instrumentalizacdo utilizar da dualidade kantiana citada anteriormente.
Essa dualidade é o que imp0e essa problematica na geografia escolar, como ja destacamos. Porém
é importante, pois esse nome colocado, muitas vezes, pode ser confundido e utilizado de maneira
contraditoria nos meios académicos.

Lacoste € certeiro em sua critica com relacdo a geografia dos Estados-Maiores e a chamada



20

geografia dos professores, apesar de 0 nome ser um tanto polémico, Lacoste inspira diversos autores
com sua critica e auxilia a refletir sobre outras perspectivas de desenvolvimento do pensar e olhar
geografico.

A geografia dos Estados-Maiores pode ser facilmente intitulada, e também defendemos esse
nome, como ja citamos, de geografia imperialista, algo que deve ser destacado, pelo fato deessa
ciéncia servir de braco direito para o desenvolvimento capitalista do que hoje conhecemos por
neoliberalismo ou liberalismo; em seus primordios, com a colonizacao e as Grandes Navegacoes.

A relevancia de colocarmos e utilizarmos desse nome é para compreensdo de como o dito
“Novo Mundo” vai se desenvolver, pois, se a geografia critica vai ganhar for¢a no meio do séculoXX
para frente, o imperialismo ja esta, no minimo, cinco séculos a frente, visto que as Grandes
Navegac6es comegam por volta do fim do século XIV.

Outra quest&o € o entendimento de suas origens, tanto para fins ideologicos como parafins de
sua superacéo, pois, se a critica ndao relembrar o verdadeiro intuito pelo qual a ciéncia geogréafica se
desenvolveu, ela nada mais serd do que um aparato do capital, como a “New Geography”, segundo
SANTOS (2020) ou “Geografia Pragmatica”, segundo MORAES (2009) que nos atenta para
IS0, pois, como ja citamos, essas geografias vém com um discursode revolucionar o pensar
geografico, entretanto ndo superam em nada, por assim dizer, o pensamento tradicional.

Além de Lacoste, temos outros importantes pensadores da geografia critica. Santos (2020)
nos traz um debate epistemologico sobre a questao do espaco, do tempo e seu desenvolvimento nas
escolas geograficas, nos demonstrando as problematicas que envolvem o pensar e desenvolver
geografico nessas escolas, propondo uma superacdo e relembrando os péssimos habitos sobre a
retomada da dualidade na ciéncia da geografia.

Assim, Milton Santos contribui, principalmente, no que diz respeito a relacdo da producao do
espaco social.Para isso ele vai demonstrar como é essencial correlacionar o espaco social como algo
historico,retomando a relacdo entre espaco e tempo. Aqui, nesse instante, ele relembra a importancia
da relacdo na producéo do espaco ser um fato social e, dessa maneira, a natureza € socializada.

Dessa forma, se a natureza sera socializada, é de extrema relevancia a reflexdo sobre em
qual sociedade e sistema vivemos. Ora, se vivemos em um sistema capitalista, comuma sociedade
capitalista, a natureza socializada para a qual Milton chama a atencdo € baseada naacumulacdo de
seu sistema. E, portanto, as formas espaciais que encontramos sdo baseadas em processos passados
e futuros, processos esses resultados de um objetivo Unico, o qual foi imposto a0 mundo
globalizado, para o qual o proprio Milton Santos nos chama a aten¢do no programa Roda Viva, em
1997: “A globalizacéo € o estagio supremo do imperialismo”.

Nesse livro, Milton Santos é categorico em suas analises com relacdo ao espaco e ao tempo e
Seus avangos no pensamento geografico, os quais vdo demonstrar as problematicas intrinsecasdo

capital, para as quais MARX (2017, pag. 194) ja chama aten¢&o:
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Todos querem a concorréncia sem as consequéncias funestas dessa. Todos querem o
impossivel, isto &, as condi¢des da vida burguesa sem as consequéncias necessarias
dessas condicdes. Nenhum deles compreende que a forma burguesa de producéo é
uma forma histérica e transitoria, assim como o era a forma feudal. Esse erro deriva
de que, para eles, o homem burgués é a Unica base possivel de toda a sociedade, deriva
de que ndo conseguem imaginar um estado social em que o homem deixa de ser
burgués.

Na carta para Annenkov, que esta incluida no livro “Miséria da Filosofia”, Marx explicita

bem que os modos de vida social e também a producdo do espago é um fato social,como Milton
Santos ird defender em seu livro “Por uma nova Geografia” €, inclusive, ira revolucionar ométodo
e 0 pensar geogréafico, pois é fato que os defensores desse sistema ndo aceitam queo ser humano,
0 ser social, 0 espaco social e a natureza socializada sdo fatos historicos e, para analise dos mesmos,
devemos refletir e relembrar como se deu esse sistema que impera e impésum modo de producédo
social global.
Ruy Moreira, em seu artigo “4 Geografia serve para Desvendar Mascaras Sociais”, do livro
“Geografia, teoria e critica: o saber posto em questdo”, avanga e contribui muito com a
contraposicdo a dualidade kantiana que vemos até os tempos atuais na geografia e que € uma questéo
de extremo interesse para o capital.

Nesse artigo, ele busca, desde o inicio, contribuir para uma teoria do espaco pautada em uma
teoria social. Para isso o autor nos leva a grandes reflexdes inicias, primeiramente sobre a
transformacéo da chamada “primeira natureza”, o que nada mais é do que 0“espago fisico”, seu
processo de transformacao e desenvolvimento de uma dada formacéo econémico-social gerara num
espago geografico que serd uma “segunda natureza”, “que nada mais € do que a prépria formacéo
econémico-social.” (MOREIRA,1982).

Para isso Moreira (1982) defende que € necessaria uma analise, a partir do conceito de
arranjos espaciais, para uma compreensdo da formacdo econémico-social, pois, como ja citamos
aqui, é extremamente relevante relembrarmos e trazermos a natureza social do espaco,que Moreira
bem explicita:

A natureza social do espaco geografico decorre do fato simples de que os homens tém
fome, sede e frio, necessidades de ordem fisica decorrentes de pertencer o homem ao
reino animal, ponte de sua dimenséo césmica. No entanto, & diferenca do animal, o
homem consegue o0s bens de que necessita intervindo na "primeira natureza",
transformando-a. Transformando o meio natural, 0 homem transforma-se a si mesmo.
Ora, como a obra de transformacdo do meio é uma realizacdo necessariamente
dependente do trabalho social (a acdo organizada da coletividade dos homens), é o
trabalho social o agente de mutagdo do homem, de um "ser animal™ para um "ser
social", combinando esses dois momentos em todo o decorrer da histéria humana.
(MOREIRA, 1982, pag.7)

Moreira é assertivo nessa denominacgdo pelo fato de que os gedgrafos, muitas vezes,
esquecem essas relagcdes e as transformacgdes que o proprio homem fez na chamada “primeira
natureza” para, dessa maneira, chegar a natureza que conhecemos hoje, a “segunda natureza”.

Portanto s&o dois conjuntos de interagdes: homem-meio e homem-homem. Essas sdo as chamadas
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relagdes sociais que, articuladas, formam o espaco e a formagdo econdmico-social.

Aqui é importante destacar que Moreira defende que essas relacbes ocorrem sempre
simultaneamente, de uma forma dialética e isso é algo que ndo pode ser esquecido, pois, se
separadas essas relacdes, retornamos ao dualismo téo criticado por todos esses autores ja citados

e, como ele mesmo destaca, ha o porqué dessa simultaneidade:

O carater simultaneo e articulado dessas interages pode ser expresso nos seguintes
termos: os homens entram em relagdo com o meio natural através das relacdes sociais
travadas por eles no processo de producdo dos bens materiais necessarios a existéncia.
Engels j& observava que os homens entram em relagfes uns com 0s outros através de
"coisas". No caso, ndo haveria relacfes sociais se ndo houvesse a necessidade de 0s
homens transformarem, por via do trabalho social, o meio natural em meio de
subsisténcia ou de a esse chegarem. (MOREIRA, 1982, pag.8)

Moreira avanca, e muito, no debate geogréafico, defendendo uma teoria social para a
geografia. Todavia, devemos avangar rumo aos nossos objetivos, 0s quais passardo pelo
esquecimento do marxismo, ou do método marxista na geografia, e pelo empobrecimento que isso
causara. Ninguém melhor do que Carlos (2007) para nos trazer essas problematicas envolvendo esse
esquecimento e negacdo de método.

Portanto, apds esse breve debate e demonstracao das principais vertentes que impulsionaram
a geografia critica no século XX, é interessante retomarmos a questao da criticada geografia critica,
em que Carlos (2007) aborda muito bem as problematicas em relacdo a critica sofrida por essa
escola geogréafica e da abertura para refletirmos sobre como essa critica estd afetando diretamente
a geografia escolar.

A primeira questdo a ser trabalhada por Carlos (2007) é a abdicacdo, sem uma critica
concreta, a0 marxismo. Marxismo esse que, como demonstrado no texto, foi essencial para uma
revisdo e um real avanco no método geografico. Essas criticas sdo pautadas na crenca de que essa
escola geografica “reduziu a obra de Marx a um dogma ou a um plano politico concluindo que, com
a derrocada do socialismo, 0 marxismo certamente pereceria.” (CARLQOS, 2007, pag.2).

Porém, essa critica é infundada, pois Marx escreve nao so sobre o socialismo. Elefaz uma
andlise de uma dada realidade da época, assim, ele desenvolve um método de analise da realidade,
no qual, com um avan¢o nos planos ontologicos e epistemoldgicos,desenvolve uma filosofia da
praxis. A obra de Marx prop@e algo em dado momento, entretanto,reduzir sua obra e seu método a
um modelo socialista que, nesse caso, é a Unido Soviética (URSS) é, no minimo, desonestidade
intelectual.

E inegéavel que, por volta da metade do século XX, o marxismo sofria com problematicas.
Todavia, essas servem para uma superacdo de um pensamento da época, algo que Carlos (2007)
utiliza de Heller (1983) para argumentar que essa crise faz parte do marxismo, porém, na geografia,
essa crise vem ultrajada de neoliberalismo com uma negacdo e um abandono da filosofia de préxis
marxista, como Carlos (2007, pag.4) reforca: “Um ponto que pareceimportante hoje, como ponto

de partida para a reflex&o, é o abandono do marxismo sem uma critica profunda e consequente
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capaz de enfocar seus limites, bem como a necessidade de sua superagio.”

Dessa maneira, novamente, a geografia retorna a uma crise dualista que demorouséculos
para chegar a uma geografia realmente critica. Entretanto, essa crise vem em momento oportuno do
capital, num momento em que ele vé que a geografia esta avangando no campo de uma teoria social
(MOREIRA, 1982, SANTOS, 2010, LACOSTE, 1988) e que, como o préprio LACOSTE (1988)
demonstra, tedricos de outras areas das ciéncias humanas sdo cumplices do capital nessa critica a
geografia, tentando limitar e delimitar seu campo de pesquisa.

Para além da questdo da dualidade na ciéncia, CARLOS (2007) chama a atencdo para outros
problemas que esse abandono trouxe para a analise do espa¢co, como também para a questdo entre
espaco e reproducéo:

da nocdo de producdo que permitiu superar a ideia de espago como palco da agdo
humana, possibilitando a compreensao da dimensao social do espaco produzido por
uma sociedade diferenciada por classes, superando as analises que viam a sociedade
como agrupamento indiferenciado de pessoas — tratou-se, fundamentalmente, do
movimento de passagem da quantidade para a qualidade.

Diversos outros autores(as) trabalnham essa questdo e relacdo entre espaco-
reproducdo/producdo-acumulacdo. Moreira (1982) explicita muito bem essa questdo também,
porém o que queremos trazer é o porqué desse abandono e as problematicas que isso trouxe para a
geografia. Carlos (2007, pag.6) vai demonstrar o pensamento de Claval e a sua defesa na perspectiva

cultural:

A perspectiva cultural implica na renincia aos pontos de vista totalizantes e lan¢a méo de
generalizacbes sem fundamentos sélidos que essas proporcionavam. Ela parte do
individuo e de suas experiéncias porque ¢ através delas que os homens descobrem o
mundo, a natureza, a sociedade, a cultura e o espago. Trata-se de um enfoque que
“indaga também a respeito do real, da maneira como ¢é percebido, das palavras que
dizem e das imagens que o traduzem” (Berdoulay,1988).

Entretanto Carlos (2007) mostra diversos problemas com relacéo a essa visdo de Claval. Algo
importante a se destacar quanto a isso € que a perspectiva cultural ndo necessita abandonar um
método, uma filosofia, por simples modéstia, algo que muitos autores fazem, e Carlos (2007, pag.6),

nesse caso de Claval, bem explicita:

Ora, Claval se esquece que ndo h4d no mundo moderno uma identificacdo imediata
entre o espaco real e concreto da vida e a sua representacdo, a consideracdo do
“cotidiano” enquanto categoria de anélise (decorrente do desdobramento da nocéo de
reproducdo) revela, de forma clara, este fato; ao mesmo tempo que o autor parece
ignorar a dimensdo ideoldgica das representacdes. Por outro lado, a nogdo de espaco
produzido pela sociedade se dilui na elaboracéo da paisagem enquanto imagem.

E importante trazermos essa questdo, pois isso gera e gerara muitos obstaculos no &mbito da
geografia escolar, a qual sofre com diversos problemas e crises pelo fato de a ciéncia geografica

também sofrer, e essa é a abertura para trabalharmos isso.

2.1.5 Geografia Escolar e Geografia Critica, o que falta para um encontro?
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Através desse giro com diversos autores que trabalham a geografia critica, fica uma
davida pendente sobre a questdo: afinal, o que falta para a aplicacdo dessa geografia critica na
geografia escolar? Essa questdo é motivo de interesse de diversos autores ha muito tempo
(RESENDE, 1986), quando eles trabalhavam a crise da geografia, ja citada, e essa crise na
escola, como Moreira (1987) tambem cita.

Temos também a obra de Vesentini (1992) na qual ele retne diversos artigos do autor
para trabalhar a questdo da geografia critica na escola e como ela se dard. Obviamente, as visdes
desses trés autores variam e se interligam em determinados momentos, todavia é importante
debatermos um pouco o que cada um trabalha para compreendermos essas perspectivas que
buscam algo em comum.

Esses trés autores(as) trabalham, por caminhos diferentes, a insercdo da geografia critica
na escola. Primeiramente nos atentaremos para o0 que Resende (1986) busca. O trabalho dessa
autora, a principio, era uma dissertacdo de mestrado, a qual depois se transformou em um
belissimo livro chamado “A Geografia do Aluno Trabalhador caminhos para uma pratica de
ensino”’. Nele, a autora investiga uma geografia pautada na vivéncia e historia dos alunos.

Inicialmente, ela faz um recorte dos problemas que a geografia enfrenta e depois chega a
uma conclusdo que é um ponto de encontro entre todos 0s autores: ver a problematica da
geografia descritiva, com métodos positivistas que reduzem a ciéncia geografica e até
dificultam a transicdo do invisivel geografico para o visivel.

Com os relatos dos alunos e utilizando o método materialista-historico-dialético,
proposto nas obras de Marx, ela constroi uma geografia do cotidiano do aluno. Assim, ela
consegue trazer uma préatica social para a geografia desses alunos bem como consegue
transformar o invisivel geografico em algo visivel. Dessa maneira, traz a transicdo do abstrato
para 0 concreto pensado.

Ja Moreira (1987), em seu livro, trabalhara a epistemologia e a ontologia da geografia,
algo essencial para compreendermos a geografia atualmente e a geografia escolar. Ele recorre
a pensadores da Grécia Antiga que, naguele momento, comecavam a formular e a delimitar um
pensamento geografico de maneiras distintas, porém, com o desenvolvimento dessa ciéncia,
principalmente durante a modernidade europeia, vemos uma utilizacdo pautada em interesses
burgueses e do capital.

Ele nos atentard para as visbes e para 0 cruzamento das mesmas, que ja citamos
anteriormente neste trabalho, e que irdo se perpetuar por conta de Kant, o qual foi até professor
de geografia e devemos relembrar que os dois gedgrafos aleméaes que sistematizaram a mesma
beberam da fonte kantiana. Posteriormente, com 0s neokantianos, essa visdo se perpetuara na
geografia até os tempos atuais.

Aqui € interessante destacar que, nas proprias obras de Engels e Marx (2010), ja existe



25

um alerta com relagcdo ao pensamento neokantiano que estava surgindo naquele momento nas
academias, principalmente com Bruno Bauer e Feuerbach que, inclusive, eram seus colegas.

Com isso, Moreira (1987) trabalhara essas questfes e tratara das problematicas na
analise geografica, principalmente com a dualidade kantiana presente na geografia.
Obviamente, é importante compreendermos que isso faz parte de interesses burgueses em
prol do capital, que viu na geografia uma ciéncia para os grandes Estados-Nacdes. Porém
Moreira (1987), nessa andlise, busca trazer uma estrutura em comum em todos esses
pensadores, que perpassara para a geografia escolar.

Dessa maneira, ele demonstrara que ela esta presente na ciéncia geografica moderna, que
passa para a geografia escolar e, consequentemente, passara para os livros didaticos que irdo as
escolas e atodas as outras instancias que agem sobre a geografia escolar.

Com relagéo a Vesentini (1992), trata-se de um livro com diversos artigos escritos em
momentos distintos, entretanto que formam uma coletanea e fazem uma abertura referente a
insercdo da geografia critica na escola. Vemos muitas questdes em comum com oS autores
citados anteriormente.

E no primeiro capitulo que ele discorre sobre como a geografia escolar se desenvolveu
e também sobre a perspectiva que temos nos meios escolares bem como as geografias presentes.
Inicialmente, ele vai mostrar como a educacdo sempre foi utilizada por interesses de minorias;
primeiramente, com a instituicdo da igreja, que depois passa 0 bastdo para o Estado. Todavia,
devemos lembrar que, mesmo a igreja utilizando da educacdo com vieses ideologicos, o
momento ja era de transicdo para o modo capitalista, com as grandes navegacfes, as quais
chamamos de acumulacdo primitiva do capital e é referente a colonizacdo e escravizacdo de
milhares de povos espalhadospelo mundo.

Assim Vesentini (1992) traz uma questdo que é importante para compreendermos a
geografia escolar, a qual Moreira (1987) também nos atenta, que € com relacdo a quem sao 0s
escritores de livros didaticos. Além disso, atenta para o fato de que esses mesmos escritores
utilizaram dessa ferramenta como forma de perpetuacdo de um pensamento; pensamento esse
dos grandes Estados-Nac6es. Esses gedgrafossdo Vidal de La Blache, na Franca, e Aroldo de
Azevedo, no Brasil. Com relacdo a La Blache é relevante recordarmos a questéo referente aos
geografos anarquistas de sua época, os quais foram totalmente renegados por interesses de uma
geografia dos Estados-Nacdes, e ndo uma geografia internacionalista como eles propunham;
sdo eles: Piort Kropotkin e Elisée Reclus.

Portanto, vemos diversos pontos que dificultam que a geografia critica seja inserida na
geografia escolar. Entretanto, em textos mais atuais, ja vemos gedgrafos criticos que defendem
que para uma inser¢do de uma geografia critica na geografia escolar é necessario um metodo

pedagdgico critico que se alinhe com o0 método geogréfico critico.
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3. O ESTADO E AS TEORIAS CRITICAS SOBRE SISTEMA DE ENSINO:
DESAFIOS PARAA DOCENCIA

Nos ultimos tempos, o sistema de ensino publico vem sofrendo com diversos problemas e
ataques. Essas duas questBes ja sao bem conhecidas nos campos de pesquisas da area da
educacdo e afins.

No Estado de Minas Gerais, essas problematicas sdo alarmantes: o piso salarial do professor
ndo é respeitado; piso previsto na lei n°11.738 de julho de 2008. Alias, grande parte dos
municipios e estados do Brasil ndo cumpre essa lei, reforcando a desvalorizacdo do profissional
de educacéo e contribuindo assim para a precarizacdo do trabalho docente e sucateamento da
educacéo.

Outra maneira muito utilizada de sucateamento pelos estados e municipios sdo as PPP
(parceria publico-privada). Além da questdo do sucateamento nessas relagdes, temos um
problema que encontramos em todos 0s outros campos dessas relacées, que é a corrupcao. Cabe
destacar aqui que esse tipo de relacdo favorece pessoas de uma determinada classe e com certo
status social (burgueses). Esses burgueses, nos ultimos tempos, viram na educagdo uma 6tima
forma de lucrar e ter acesso direto a formacdo da méo de obra que eles mesmos contratarao.

Por esses fatores, é de extrema importancia, antes de entrarmos no método pedagdgico em
teoria, passarmos pelos conceitos sobre o sistema de ensino que temos atualmente. Por isso ha
professores pesquisadores que defendem que, em meio a tantos ataques vindos a todos 0S
campos, € necessario pensar a questdo escolar. Sobre essa questéo escolar, o que queremos dizer
é que devemos pensar em uma teoria do sistema de ensino publico educacional utilizando
autores que contribuem para a analise. Desses autores, nesta pesquisa, sao destacados trés
teorias que devem ser lembrados por suas contribuicdes. Coincidentemente, as trés sdo de
franceses: BOURDIEU, PASSERON, 1975; ALTHUSSER, 1985; e ESTABLET &
BAUDELOT, 1971.

A relevancia de trazermos essas teorias esta pautada na questdo da marginalidade; da
subalternidade de certas classes, racas e géneros por esse sistema de ensino.

Com relacdo a essas trés visoes e debates em torno da relacdo entre escola e sociedade,
temos diversos professores pesquisadores que contribuiram muito para essa discussdo, entre eles,
Snyders (1977) e Saviani (1999, 2011). Esses colaboraram muito pelo fato de nos apresentar
panoramas dessas trés visoes e dos problemas epistemoldgicos que se encontram nas mesmas.

E importante essa questdo, pois o professor Saviani, para desenvolvimento de sua
metodologia, inicialmente debateu essas trés perspectivas de analises entre escola e sociedade,
em um panorama sobre o sistema de ensino. Algo relevante a destacar € o ponto-chave de seu
desenvolvimento que fica bem explicito: o intuito é debater essas perspectivas baseadas no

sistema de ensino publico brasileiro, o qual vai ter uma configuracdo diferente do sistema
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francés, entretanto com resquicios e contradi¢des que se aproximam. Sendo assim, sdo trabalhos
extremamente relevantes para a anélise de nosso sistema.

Com Bourdieu e Passeron, a critica esta relacionada a violéncia simbdlica presente na
escola. Dessa forma, é pautada na chamada Teoria da Violéncia Simbolica. A violéncia
simbolica se encontra em quatro graus, segundo o autor Saviani (1999, pag. 29) explicita:

Em suma, o axioma fundamental (proposi¢do zero), que enuncia a teoria geral da
violéncia simbolica, se aplica ao sistema de ensino que €é definido, pois, como uma
modalidade especifica de violéncia simbdlica (proposicdes de grau 4) através de
proposicles intermediarias que tratam, sucessivamente, da acdo pedagogica
(proposicdes de grau 1), da autoridade pedagogica (proposicoes de grau 2) e do
trabalho pedagogico (proposi¢des de grau 3).

Portanto, a teoria de Bourdieu e Passeron esta pautada na violéncia simbolica presente
dentro da escola. Para isso ele utiliza a AP (Acao Pedagogica), a AuP (Autoridade Pedagogica)e
0 TP (Trabalho Pedagdgico). Assim, o TP seria 0 momento de inculcacdo desses alunos,
entretanto é importante diferenciar o TP priméario (educacao familiar) do TP secundario que,
institucionalmente, € o TE (Trabalho Escolar).

Para esses autores o conjunto que vai formalizar a producéo e reproducéo da chamada
violéncia simbolica, a qual esta pautada nos que detém os capitais econdmico e cultural sobre
0S que ndo o detém, € a juncdo dos graus 4 e 3 que se expressam diretamente no grau 1 que é a
AP. Assim, essa teoria defende que o papel da escola é Unico: reproduzir as desigualdades
sociais presentes no sistema capitalista. Por isso, Snyders (1977) denomina essa teoria como “a
luta de classes impossivel”.

A segunda critica ao sistema de ensino vem com Louis Althusser (1985) com a escola
enquanto AIE (Aparelho Ideoldgico do Estado). Dentre esses aparelhos, em suas obras, temos
diversos, sendo eles: o AIE religioso, o AIE escolar, o AIE familiar, o AIE politico, o AIE
juridico, o AIE sindical, o AIE da informacdo e o AIE cultural. Esses aparelhos atuam,
primeiramente, com a ideologia e, secundariamente, através da repressao.

Para Althusser, o aparelho ideoldgico dominante, o qual apés uma violenta luta de
classes foi escolhido para esse topo, € o AIE escolar. 1sso pelo fato de que cabera a ele essa
reproducdo das relacdes de tipo capitalista. Assim, todos os individuos de todas as classes estdo
sujeitos a essa inculcacéo.

Diferente de Bourdieu e Passeron, Althusser traz a tona as questdes relacionadas a luta
de classes na escola, todavia, durante sua formulacdo, a luta de classes vai se “diluindo” pelo
peso da dominagéo burguesa (SAVIANI, 1999) (SNYDERS, 1977).

A terceira critica é sobre a teoria da Escola Dualista de Baudelot & Establet, (1971)
presente no livro “A Escola Capitalista na Fran¢a”. Nessa teoria, 0s autores, que inclusive

foram alunos de Althusser, tentam trazer a luta de classes de maneira mais acentuada, diferente
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da lutade classes “dissolvida”, presente na teoria do AIE escolar. Dessa forma, os autores
defendem uma escola que é dividida em duas redes, e essas redes sdo correspondentes as duas
classes do sistema capitalista, logo burguesia e proletariado.

Os autores utilizam a teoria do AIE de Althusser e adicionam seis proposicoes para essa
teoria, sendo elas: as duas primeiras formadas por redes de escolarizacdo; a primeira rede
secundaria-superior (rede S.S) e a segunda rede priméria-profissional (rede P.P).Eles defendem
que ndo existe uma terceira rede; A quarta proposicao é que essas duas redes, pelas relacbes que
se formam nelas, temos dai o0 aparelho escolar capitalista, desse modo, o AIE.

A quinta proposi¢do vem com o argumento que, pela quarta proposicao, temos o AlE
capitalista, logo ele terd como intuito a reproducdo dessas relacdes capitalistas, assim, a divisdo
da sociedade em classes. A Ultima proposicao é que essa divisdo antagonista de classes explica
as duas primeiras redes de escolarizagdo e também os seus “modus operandi”.

Portanto, essa teoria tenta e se empenha na compreenséo da relacdo de luta de classes e
escolarizagdo, todavia a critica, presente em Saviani (1999) e Snyders (1977), é que 0s autores
ndo visualizam a escola enquanto um “palco e alvo da luta de classes”, mas apenas como um
AIE, assim, um mero reprodutor das ideologias e inculcacfes burguesas, por isso a defini¢ao de
Snyders (1977, pag.338-44): “Baudelot-Establet ou a luta de classe inutil”.

E importante destacar que essas teorias, chamadas por Saviani (1999) de “critico-
reprodutivistas”, ndo oferecem ao leitor um método pedagdgico, apenas demonstram um
fracasso escolar que, na realidade, € um sucesso de um programa burgués que, dessa maneira,
defende interesses unicos: os do capital, algo que podemos relembrar que ja destacamos nesse
trabalho com relacéo a geografia.

Ora, demonstrar o fracasso escolar € uma coisa; culpabilizar o professor € outra. Todavia,
as teorias de Bourdieu e Passeron (1975) demonstram que, indiferentemente de método, o
sistema escolar é Unico e dado e, indiferente de qualquer reacdo ou proposta pedagogica, a
violéncia simbdlica estara presente. Como ja vimos, Snyders( 1977) quando debate a proposta
da violéncia simbdlica, termina com a seguinte conclusao: “Bourdieu e Passeron ou a luta de
classes impossivel”. Além do mais, essa violéncia simbdlica de Bourdieu e Passeron nada mais
é do que uma contradicdo que esse sistema cria na instituicdo formal da escola, em que os(as)
professores(as) sdo agentes diretos nesse processo, por conseguinte, atraveés de uma Visdo
critica referente a essas questdes do capital cultural e capital econdmico e também da critica
sobre o sistema de ensino dos mesmos, hd de se fazer um trabalho que modifique,
qualitativamente, essa estrutura posta.

Todavia o intuito ndo é debater essa teoria e as outras por completo, algo que outros
autores(as) ja realizaram. O intuito é demonstrar que para uma teoria critica da educacao

devemos levar em consideracdo, e colocar como agentes ativos, os marginalizados, 0s
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subalternizados e, dessa maneira, trazer a luta de classes para o palco e campo do sistema escolar
e, para além disso, para 0 método pedagdgico, algo que Saviani (1999) propGe.

3.1 ATeoria da Curvatura da Vara e o Resgate da Educacao

Para falarmos sobre a “Teoria da Curvatura da Vara” presente na obra “Escola e
Democracia” do professor Dermeval Saviani € de relevancia trazermos a importancia do
trabalho educativo e qual o seu papel na sociedade. Saviani (2011, pég. 6) dira que: “O trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”

Através dessa perspectiva com relacdo ao trabalho educativo, devemos entrar nas
questdes referentes as duas pedagogias mais utilizadas nas escolas nos ultimos tempos, ou até
mesmo séculos, as quais iremos denominar como pedagogia da existéncia e pedagogia da
esséncia, dessa maneira, seguindo o pensamento aludido em Saviani (1999, 2011) e Duarte
(2008).

Cabe destacar que € impossivel uma pedagogia neutra, isenta de ponto de
vista/ideologia, pois, como coloca Saviani (2011, pag.8), ‘“Nao existe conhecimento
desinteressado”, como também ndo existe neutralidade na geografia, muito menos geografia
desinteressada. Como ja demonstramos, é impossivel tanto uma pedagogia dita neutra quanto
uma geografia neutra, pois vao ao encontro de interesses visados pelo capital e pelos grandes
Estados-Nacdes. Nesse momento, tanto na pedagogia quanto na geografia, tem-se a questdo
positivista, na qual, associa-se a objetividade a neutralidade.

Portanto, para falarmos da teoria da curvatura da vara citada por Saviani (1999) e criada
por Lénin, aqui é interessante trazermos a fala citada por Lénin para essa teoria: “Quando a vara
esta torta, ela fica curva de um lado e, se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posicédo
correta. E necessério curvéa-la para o lado oposto” (SAVIANI, 1999, pag.48/49). Assim,
entraremos primeiramente no campo da politica educacional.

Nessa teoria, Saviani (1999, pag.48) defende trés teses. A terceira esta explicita acima,e
as duas primeiras sdo: “Quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em democracia, mais a escola
esteve articulada com a construgdo de uma ordem democratica.”

Para compreendermos a primeira pedagogia, a qual ja denominamos de pedagogia da
esséncia, devemos retornar para as origens da mesma, ao contrario do que alguns pensadores
cogitam, Saviani (1999) ndo defende que o inicio dessa pedagogia foi nas sociedades gregas,
pois para ele essas sociedades eram pautadas em regimes escravistas de producéo, e apenas 0s

homens, ditos livres, teriam direito a educaco.
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E durante a ldade Média que essa concepgo essencialista ganha um status diferente, a
qual estava pautada na esséncia humana em predeterminacdes, desde o nascimento do ser,
através da criagdo divina (igreja). Dessa forma, temos uma diferencia¢do na sociedade entre o0s
senhores e 0s servos, ja determinada na esséncia humana, portanto isso justificaria essas classes.

Nesse momento, a burguesia se apresenta como revolucionaria por se opor a essa Visao
divina entre os nobres e o clero, pois a domina¢ao dessas classes era: “Nao natural, ndo
essencial, mas social e acidental; portanto, historica.” (SAVIANI, 1999, pag.50). Através da
contraposicdo desse fator, a burguesia se mostra revolucionaria, pois se coloca em prol do
desenvolvimento da historia.

Por conseguinte, a burguesia defendera a igualdade essencial dos homens, pelo fato de
que os privilégios presentes nessa sociedade ndo eram naturais, nem divinos, eram sociais.

Dessarte era necessaria uma mudanca, uma revolugdo nessa sociedade; e € sobre essa
base de igualdade essencial dos homens que a burguesia ascende ao poder, e tem-se a
criacdo da pedagogia da esséncia, assim como a filosofia da esséncia, por exemplo,
(ROUSSEAU, 2017).Para isso, principalmente no altimo seculo, vemos uma expansdo dos
sistemas de ensino publico e gratuitos, algo que nos seculos anteriores ndo tinhamos, em razéo
da necessidade da classe burguesa se sobrepor e se manter no poder. Cabe o destaque aqui para
0 que ja citamos neste trabalho referente & geografia e as escolas interimperialistas: a matéria
de geografia foi essencial para as classes burguesas, por exemplo na Franca, no sentido de
impor um ideal nacionalista paraa criacdo de uma identidade do Estado-Nacdo (MORAES,

2009, MOREIRA, 2017) algo que pode ser visto até os tempos atuais na geografia escolar.

Por meio dessa breve explicacdo da pedagogia da esséncia, podemos entrar na
pedagogia da existéncia, na qual podemos ver intitulada de pedagogia nova, ou de pedagogia
do aprender a aprender (DUARTE, 2001). Essa concepc¢éo de pedagogia vem com concepcdes
opostas a pedagogia tradicional, dessa maneira, com movimentos filoséficos baseados nas
correntes do Pragmatismo, do Vitalismo, do Historicismo, do Existencialismo, e da

Fenomenologia.

Ora, o ponto central ndo esta na diversidade dos movimentos filosoficos aqui citados,
porém no principal movimento que influencia o escolanovismo e 0s reais interesses para o seu
surgimento, o qual esta sistematicamente ligado ao pragmatismo em que o Brasil se encontravanas
primeiras décadas do Século XX, com as rela¢fes técnico-pedagogicas, pois havia necessidade,
no contexto brasileiro, de uma sobrevida pelo fato de os movimentos populares, operarios,
socialistas e afins estarem fortes naquele momento, dessarte, para um controle social.

Portanto a pedagogia da existéncia defende uma pedagogia que faga sentido no

momento agora, ndo posterior, por exemplo, as metodologias pautadas em pesquisas. O préprio
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Saviani (1999) debate muito bem essa relacéo, na qual ensinar ndo é pesquisar, no sentido de
que ndo h& como fazer uma pesquisa sem conhecimento prévio. Saviani (1999, pag.50)explicita:
“O desconhecido s6 se define por confronto com o conhecido, isto é, se ndo se domina o ja
conhecido, ndo é possivel detectar o ainda ndo conhecido, a fim de incorporéa-lo, mediante a
pesquisa, a0 dominio ja conhecido”.

Outra questdo que ja citamos, mas é relevante reforcar, € o fato de essas pedagogias novas
aumentarem as disparidades entre as classes sociais, pois estamos visualizando isso no
momento, no sistema de ensino publico atual: enquanto as escolas publicas aderiram a reforma
do ensino médio, as escolas particulares estdo mantendo a estrutura dita “tradicional” dos
contetidos. Assim, estdo apenas incluindo o obrigatorio a fim de manter a estrutura, ja as escolas
publicas estdo eliminando alguns conteudos.

Aqui podemos rever que as duas teses de Saviani, citadas anteriormente, demonstram
como a movimentacdo do escolanovismo, da pedagogia nova, da pedagogia da existéncia tem
como mascaramento e desculpa um debate com relagdo a democratizacao da escola, reviséo de
métodos ultrapassados, entretanto surge com um interesse maior: o de estagnar 0s movimentos
populares.

Com essa questdo da estagnacdo, podemos ver que esse meio filosofico pragmatico,
principalmente no campo pedagogico, acentua-se com o golpe militar de 1964, no qual a
educacdo tera um carater ideoldgico bem delimitado nessa época, de educacéo técnica.

E justamente visualizando esse movimento que Saviani vai desenvolvendo seu
pensamento e escrevendo 0s textos que, em conjunto, formaram o livro “Escola € Democracia”.

Como ja citamos Lénin e a Teoria da Curvatura da Vara, € nesse ponto em que Saviani
(1999) defendera o discurso de carater cientifico da pedagogia tradicional, enquanto que, na
pedagogia nova, temos um carater de uma pseudociéncia, além de acentuar os problemas sociais,
em prol de interesses maiores.

Por isso a titulacdo de a Teoria da Curvatura da Vara e 0 Resgate da Educacdo, pois,
no entendimento que vamos prosseguir com a pedagogia historico-critica, o intuito é o resgate
da prética pedagdgica enquanto uma pratica realmente transformadora, de maneira
revolucionaria, isso em sentido histérico, ndo a fim de ndo fortalecer as disparidades causadas
e acentuadas pela pedagogia nova e ndo realizar e perpetuar a estagnacdo da pedagogia

tradicional.

3.2 Para Além da Teoria da Curvatura da Vara: A Pedagogia Historico-Critica

Para chegarmos nesse momento fizemos breves conceitua¢des com relagdo a pedagogia

tradicional e & pedagogia nova. Nosso intuito foi realizar um breve panorama para podermos



32

chegar & pedagogia histérico-critica e, dessarte, ir além dessas pedagogias.

Foi necessario recuperarmos algumas questdes com relacéo a essas pedagogias, porque
séo pedagogias que, atualmente, sdo muito utilizadas em todos os sistemas de ensino e, no ensino
publico, a pedagogia nova, com metodologias ativas e pedagogia das competéncias, vem
crescendo muito, o que nos retorna ao problema do professor que, a partir desses métodos, é
culpabilizado pelo chamado fracasso escolar, seja por ndo transmitir os contetdos ou por
colocarem os alunos para copiar a apostila.

Sabemos que os problemas que envolvem os professores vdo além desses ja citados,
entretanto ndo levar em consideracao esses fatores citados e colocar na conta apenas do corpo
docente o fracasso escolar €, simplismo ou, até mesmo, “desonestidade intelectual”. Assim, o
intuito dessa parte do trabalho sera conceituar o método utilizado para a préatica pedagdgica
sendo que, através dela, vemos na educacdo um lapso de pratica revolucionaria.

Como ja citamos, a pedagogia historico-critica comeca a ser conceituada por volta da
década de 70. Nesse momento, o Brasil passava por uma situacdo delicada de p6s-golpe militar
de 1964. Saviani (2011) deixa claro que o objetivo do desenvolvimento dessa pedagogia é a
urgéncia de um meétodo pedagdgico que realmente busque avangar perante as pedagogias
dominantes.

Durante 0 momento anterior ao inicio da formulacdo de Saviani, temos uma influéncia
muito grande do maoismo, o qual € uma versdo chinesa do marxismo. Essa visdo vem para se
opor ao marxismo russo, que estava muito associado a figura de Stalin, que tinha cometido
crimes de guerras e invadido diversos paises. Apos isso, em 1968, temos a eclosdo da revolta
estudantil. Essa rebelido fracassou e, com ela, vieram tedricos que queriam compreender a razéo
para esse fracasso.

Para Saviani (2011) as teorias critico-reprodutivistas surgem desse estagio. Vale
ressaltar que essa rebelido vem com o intuito de modificar as estruturas da sociedade através
da cultura. Aqui coloco que a experiéncia chinesa de “revolucao cultural” foi em um momento
diferente e, para analisa-la, € necessario grande atencdo, o que ndo é o objetivo, porém,com
relacdo a revolta e rebelido estudantil, vimos que ndo é apenas com a cultura que
modificaremos essas estruturas, pois, como é sabido, a cultura ndo determina uma sociedade, e
sim, a sociedade determina uma cultura.

Cabe aqui destacar que é nesse contexto que surgem as maiores criticas sobre o sistema
de ensino, sendo elas: a de Althusser (1985), a de Bourdieu e Passeron (1975) e Baudelot e
Establet (1971).

Sobre essas teorias ja colocamos 0s pontos que nos atentam, portanto aqui € apenas uma
breve contextualizagdo histérica do momento pelo qual a educagéo passava, e em que Saviani

desenvolveu seu método pedagdgico.
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Dessa forma, € interessante avancarmos ao desenvolvimento e irmos além, tanto da
pedagogia tradicional/esséncia quanto da pedagogia nova/existéncia. Aqui, neste instante,
devemos dizer que o intuito é demonstrar que a pedagogia da esséncia tem resquicios a serem
recuperados para assim desenvolver uma pedagogia revolucionaria, a qual acreditamos ser a
pedagogia histérico-critica.

O primeiro ponto-chave é a transmissdo do conhecimento, dessarte, transmissdo de
contetdos culturais. A busca de uma igualdade real vai implicar em uma distribuicéo real e
acesso ao saber e, com isso, uma distribuicdo igualitaria dos conhecimentos disponiveis. E
importante frisar, nesse estagio, que os contetdos culturais sdo historicos e o carater
revolucionario dos mesmos esta visceralmente associado a sua historicidade.

Nessa altura, é relevante lembrarmos que a questdo da igualdade essencial dos homens
é uma distintiva da pedagogia das esséncias, e assim Saviani (1999, pag.74) disserta: “A
transformagdo da igualdade formal em igualdade real estd associada a transformacdo dos
conteudos formais, fixos e abstratos, em contetdos reais, dindmicos e concretos.”

Todavia, o0 movimento escolanovista, em conjunto com a pedagogia nova, vem
denunciar e descaracterizar os conteudos da pedagogia tradicional. Essa critica vem com relagédo
ao carater mecanico, artificial e desatualizado dos mesmos. Porém, ao fazer esse
reconhecimento e absorcao da formalidade e estaticidade dos conhecimentos transmitidos pela
escola, esse movimento da Escola Nova funcionou como uma recomposicdo da hegemonia
burguesa pelo fato de ter sujeitado as aspiracdes populares aos interesses burgueses e, com isso,
ter deixado a classe burguesa e dominante o protagonismo. Lembrando que ela era a principal
interessada em uma reforma escolar. Nem precisamos citar que seus interesses conflitavam
com os interesses populares.Saviani (1999, pag.74) coloca: “Reforma esta que viria finalmente
atender aos interesses de toda a sociedade contemplando, ao mesmo tempo, suas diferentes
aspiragdes, capacidades e possibilidades”. Através dessa argumentagdo, a transmissdo dos
conhecimentos foi colocada em segundo plano, para uma pedagogia das diferencas, com foco
nos métodos e processos, 0 que relembra o momento que estamos passando.

Portanto uma pedagogia dita revolucionaria pensa na igualdade essencial entre o0s
homens, porém ndo numa igualdade apenas formal, e sim real, concreta. Como Saviani (1999,
pag.75) explicita:

Busca, pois, converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da sociedade, em
instrumentos a servigo da instauracdo de uma sociedade igualitaria. Para isso a
pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de
sua transmissdo, considera a difusdo de conteldos, vivos e atualizados, uma das
tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular.

Logo, uma pedagogia revolucionaria é critica e, por isso, compreende a educagdo como

ndo sendo determinante, e sim secundéria e determinada por interesses sistémicos, mas longe
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da concepcdo critico-reprodutivista, a qual enxerga apenas o fracasso escolar, como ja
demonstramos nesse trabalho anteriormente. Dessarte, compreender que a educagdo €
determinada pela estrutura social, pautada em um sistema imposto socialmente,
economicamente e culturalmente, no qual ela vai “dissolvendo” a sua especificidade, assim se
entende que ela se relaciona dialeticamente com a sociedade.

Por conseguinte, uma pedagogia revolucionaria valorizara métodos e a escola, mas em
busca da superacdo dos métodos tradicionais e novos, por incorpora¢do dos mesmos, Como
Saviani (1999, pag.79) disserta:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos, sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com 0
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicoldgicos, mas sem perder de vista a sistematizagao légica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilacdo dos contetidos cognitivos.

Assim, ele sistematiza seu método pedagogico em cinco passos, sendo eles: o primeiro
passo, 0 ponto de partida, é a pratica social comum entre professor e aluno. Aqui, claramente
professor e aluno podem se posicionar de diferentes formas, como agentes diferenciados.
Saviani (1999) reforca que devemos compreender também que ndo podemos perder de vista
que professor e aluno estdo em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e experiéncia)

da prética social.

Nesse ponto, sua argumentacdo esta pautada na questdo de o professor ter uma “sintese
precaria” e a compreensao dos alunos ser de “carater sincrético”, pois, para Saviani, (1999) essa
compreensdo do professor é sintética pela experiéncia e conhecimento que o mesmo detém,
entretanto € precaria, pois a insercdo de uma pratica pedagdgica como uma pratica social
envolve uma antecipacdo do que sera possivel realizar com os alunos, dos quais o nivel de
compreensdo ele ndo pode conhecer no ponto de partida, sendo de maneira precaria.

Ja a compreensdo dos alunos é sincrética, pois, uma vez que eles tenham conhecimentos
e experiéncias sobre o assunto, a propria condi¢do de alunos implicara numa impossibilidade,
no ponto de partida, de conexdo da experiéncia pedagdgica na pratica social de que estdo
participando.

O segundo passo seria a problematizacéo, a qual consiste na identificacdo dos principais
problemas presentes e postos por essa pratica social. Dessa forma, estamos falando de quest6es
que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social.

O terceiro passo chama-se instrumentalizagdo. Nesse momento, “trata-Se de Se apropriar
de instrumentos teoricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados
na pratica social” (SAVIANI, 1999, pag. 81). Assim, deve-se compreender como esses

instrumentos sdoproduzidos socialmente e preservados historicamente.
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O quarto passo é a catarse, na qual, adquiridos os instrumentos e compreensédo, ainda
que de forma bésica e parcial, € chegado 0 momento da nova forma de entendimento da prética
social que se elevou, a qual Saviani descreve (1999, pag. 81), utilizando-se da concepc¢édo
gramsciana, como “Elaboragao superior da estrutura em superestrura na consciéncia dos
homens.” (GRAMSCI, 1978, pag. 53).

O quinto e ultimo passo € o retorno a préatica social, agora compreendida de outra
maneira, ndo de forma sincrética pelos alunos. Aqui, o aluno eleva sua analise ao nivel sintético,
o0 qual o professor ja tinha em seu ponto de partida e, dessa maneira, reduz a precariedade da

sintese, a qual o professor tinha, para tornar a compreensao mais organica.

Aqui é interessante entender que esse processo busca trabalhar a compreensdo e
entendimento da pratica social passando por uma alteracdo qualitativa, na qual a préatica social
do inicio e do fim é e ndo é a mesma, pois é a mesma uma vez que é a propria pratica que
constituiu o suporte e o contexto, 0 pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da préatica
pedagdgica. E ndo é a mesma se considerarmos que ela se transformou qualitativamente por
intermédio da acdo e mediacédo pedagogica.

Dessarte, por meio desse método pedagdgico, propusemos a sua aplicacdo emuma escola
publica para vermos a sua efetividade em termos de busca por uma igualdade de acesso a
contetdos da disciplina de geografia, a qual é extremamente necessaria para uma formagéo
transformadora. Portanto, propusemos a pedagogia histérico-critica enquanto perspectiva de

uma geografia escolar critica/popular.
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4. APRATICA PEDAGOGICAE A GEOGRAFIA CRITICA: POR UMA
GEOGRAFIAALEM DO CAPITAL

A escolha desse titulo vem com a contribuicdo de Mészaros em seu livro “A Educagdo
Para Além do Capital”. Nele, Mészaros (2020) critica a l6gica liberal e reformista com relacéo
aos problemas da marginalidade, que estdo associados, diretamente, a educacdo. Isso é relevante
trazermos antes de iniciarmos a explicacdo de nossa pratica pedagdgica, pois é sobre esse Viés
de internalizacéo liberal que Mészaros (2020) fala que queremos combater.

Ora, mas 0 que seria essa internalizacdo que Mészaros fala? Essa internalizagdo trata-se
das logicas liberais com relacdo aos problemas e as contradicdes que esse sistema capitalista
gera. Ele utiliza, primeiramente, o economista Adam Smith e o reformista Robert Owen para
demonstrar como eles enxergavam os problemas referentes a marginalidade. Depois, ele se vale
de John Locke para demonstrar como se lidava com a problematica referente a esse assunto.

Para Adam Smith, o grande problema esta no chamado “espirito comercial”, no qual ele
advoga que o trabalhador estd preocupado apenas com o seu trabalho e, dessa maneira,
negligencia aeducacdo e ndo consegue se elevar. Porém, como Mészaros (2020) chama aatencéo,
Adam Smith esquece um detalhe muito importante que € o fato de o sistema capitalista impor
essa condicao ao trabalhador. Apds isso, Adam Smith vem com um discurso moralista para
finalizar, no qual, culpabiliza, mais uma vez, o trabalhador dizendo que os jovens trabalhadores,
em seus tempos livres, por ignorancia, gastam suas economias em embriaguez, intemperanca e
libertinagem.

Comrelacéo a Robert Owen, como ja citamos, trata-se de um reformista. Dessa maneira,
sua proposta esta pautada na ideia de que, através da razdo, o homem néo infligira sofrimento a
outro homem, pois, para ele, o0 empregador vé o empregado apenas como “mero instrumento
de ganho”. A problematica presente em Robert Owen (1927) é o fato de ausentar o sistema que
gera essa contradicdo e acreditar que, por forca da razdo, as coisas irdo se resolver. Todavia
vemos que essa proposta de Owen é pautada em um desespero do proprio autor, pois, como ele
cita, se a situacdo seguir da mesma maneira, “mais cedo ou mais tarde, fara o pais mergulhar
num formidavel e talvez complexo estado de perigo. A finalidade direta dessas observacdes é

incentivar melhoria e evitar o perigo.” (Owen, 1927, pag. 124).

1 Utiliza-se o termo Por uma Geografia Além do capital com uma jungdo de Santos “Por uma Geografia Nova™
(2022) e Mészaros “4 Educagdo Para Além do Capital” (2020), em uma analogia as conceituagdes em ambos 0s

livros.
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Assim Meészaros nos chama a atencéo para o fato de que esse chamado “erro 16gico” que
Owen (1927) aponta, trata-se de um ponto central “a incorrigibilidade da l6gica perversa do
capital ”, parao qual ja chamamos aatencdo anteriormente neste texto com Marx (2017). Portanto
0 que, no final, Owen vai propor é uma alteracéo na exploracao da forca de trabalho do proletério
da época, algo que, durante 0s séculos e anos que se passaram, vimos acontecer.

Isso posto, podemos levar a uma outra questdo que Mészaros trabalhard em seu livro, na
qual ele parafraseia a epigrafe de José Marti que diz: “As solu¢des ndo podem ser formais: elas
devem ser essenciais”, pois, como vimos, essas solugdes sdo de carater indispensavel para a
sociedade. Como veremos a seguir com John Locke, considerado o pai do iluminismo, as
solugdes encontradas sdo apropriadas pela classe burguesa e, dessarte, ndo resolvem a
problematica da marginalidade. Por essa razdo, culpabilizam outros agentes, inclusive os/as
trabalhadores/as. Aqui se engloba a questéo referente a familia, pois séo esses/as trabalhadores/as
que constituem a familia dos alunos, como ja demonstramos e demonstraremos.

Para essa culpabilizacdo ocorre o falseamento da historia, da geografia e da educacao
por parte dos/as autores/as cooptados(as) por esse sistema. Essas deturpacdes sdo alertadas ha
muito tempo. O proprio Marx (2015) ja alertava, no Seculo XIX, fazendo uma anedota com
relacdoa Adédo e o fruto proibido, na qual coloca que o homem foi condenado, atraves da
acumulacdo primitiva do capital, “a comer o pdo com o suor de seu rosto”, que “os primeiros
acumularam riquezas, e os ultimos nada tinham para vender, sendo sua propria pele” e, dessa
forma, nasceu o pecado econémico.

Portanto podemos ver que o0 nascimento ja é uma necessidade do capital e, com isso, é
relevante trazermos o pensamento de Locke com relacdo a marginalidade e sobre a resolucéo da
mesma, a qual j& posso afirmar que influenciou os tempos atuais e influéncia até hoje os modos
de pensar da classe burguesa que detém o poder e, conseguintemente, a educacao e o ensino.

Para Locke (1876), em sua época, o problema da marginalidade esta associado a uma
questdo moral. Assim, ele pde em questdo a disciplina e os habitos que, segundo ele, séo
corrompidos, pois para Locke (1876) a diligéncia e virtude estdo de um lado, e o écio e o vicio
de outro. Logo, para os pobres e marginalizados trabalharem, deve-se restringir a libertinagem
dos mesmos, com leis rigorosas dos tempos do monarca Henrigue V1I1. Cabe destacar que essas
leis eram sangrentas. Enquanto as leis de Henrique defendiam que homens flagrados
mendigando perdessem uma orelha, Locke (1876) propunha uma “melhoria” que seria o corte
de ambas. Isso para réus primarios; para outros, defendia que fossem mandados para o que ele

chamava de “casas de corregdes” e nelas mantidos em trabalhos forcados.



38

Isso posto, chega-se a um ponto central da teoria do mesmo, pois para ele os filhos
dessas pessoas deviam ser enviados a escolas profissionalizantes e, dessa forma, eles seriam
obrigados a frequentar e conhecer a igreja com seus professores, pois isso os livraria dos males
do 6cio e levaria moralidade aos mesmos.

Cabe destacar aqui neste momento, que o préprio Locke (1876) recebia uma
remuneracao anual de 1.500 libras por servicos prestados ao governo, e propunha um salario
aos pobres de um centavo ao dia.

Essas acdes educacionais brutais tiveram que ser deixadas de lado e que fique claro que
ndo por questdes humanitarias, mas sim por questdes econdmicas e, por vezes, até nos tempos
atuais essa brutalidade reacende, como (MESZAROS, 2020 pég. 44) alerta:

Enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando os
pardmetros reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a violéncia
podem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum seja
permanentemente abandonadas) posto que sdo modalidades dispendiosas de
imposicdo de valores, como de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento
capitalista moderno. Apenas em periodos de crise aguda volta a prevalecer o arsenal
de brutalidade e violéncia, com objetivo de impor valores, como demonstraram, em
tempos recentes, as tragédias dos muitos milhares de desaparecidos no Chile e na
Argentina.

Assim, ele também nos alerta que a instituicdo formal de educacdo nao é a forga
ideologica que consolida o sistema do capital. O papel da mesma é produzir consenso,
conformidade de que as coisas estdo fadadas ao mesmo modelo. Dessarte, o papel
principal das instituicdes educacionais € “romper com a légica do capital no interesse da
sobrevivéncia humana . Por esse fator, as solucdes devem ser essenciais e ndo formais e, dessa
maneira, devem “abarcar a totalidade das préaticas educacionais da sociedade estabelecida”
(MESZAROS, 2020, pag. 45).

Isso colocado, cabe a reflexdo sobre como romper essa ldgica presente no capital e sobre
a aprendizagem ser uma maneira de internalizacao do consenso e da conformidade, dessa forma,
visando apenas uma sobrevivéncia nesse sistema. Mészaros (2020) contribui muito para essa
problematica em relacdo a educacdo formal, na qual, utiliza-se de uma frase de Paracelso que
diz “A aprendizagem ¢ a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice”. Através dessa
frase, podemos tirar muitas reflexdes, todavia queremos fugir um pouco das questdes l6gicas,
pois essa frase poderia muito bem ser dita mesmo por um aluno em sala de aula,mas o que

queremos trabalhar aqui, neste momento, € um pouco do que Gramsci explicitara:

N&o h& nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer intervencdo
intelectual - o Homo Faber ndo pode ser separado do Homo sapiens. Além disso, fora
do trabalho, todo homem desenvolve alguma atividade intelectual; ele é, em outras
palavras, um “filésofo”, um artista, um homem com sensibilidade; ele partilha uma
concepgdo do mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, e portanto
contribui para manter ou mudar a concepgdo do mundo, isto é, para estimular novas
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formas de pensamento. 2

Nessa citacdo, Gramsci é profundamente democrético com relagdo ao processo
educativo do homem moderno, e como Mészaros (2020) destaca: essa € a Unica forma
sustentavel de se pensar. Gramsci deixa claro também duas questfes: a primeira com relacéo a
ideia de que todo ser humano contribui, de uma forma ou de outra, para a formagdo de uma
concepg¢do de mundo. A segunda € que essa contribuicdo pode resultar na “manutencdo” e/ou
na “mudanga”, pois como Mészaros destaca, ambas podem acontecer simultaneamente.

Para o professor que vai para a sala de aula do ensino basico isso é extremamente
importante, no que se refere a levar essa consciéncia consigo para dentro da sala, pois, durante
0s ultimos tempos, vemos uma caréncia com relacdo a formacdo dos/as professores/as que vao
para as salas do ensino basico. SACCOMANI, COUTINHO (2015) defendem que atualmente
temos um problema de dualidade, principalmente referente a formacéo de pedagogos, todavia
iSSO passa para 0s professores de outras areas. Ha certa dualidade de viséo sobre o professor, 0
qual ora é visto como teorico da educacao, ora como pratico. As autoras falam que esse processo
vem causando, nos ultimos anos, um esvaziamento dos fundamentos cientificos no processo
educativo.

Esse processo claramente € alicercado a classe burguesa, a qual visualiza uma brecha
para obter lucros a partir da venda de cursos profissionalizantes e afins. Dessa maneira, com
um olhar apenas mercadologico, esquecendo do verdadeiro papel do(a) educador(a)
(SACCOMANI, COUTINHO, 2015). Isso acaba por contribuir com a manutengdo, no caso,
como Gramsci destaca, desse sistema.

Além dessa citacdo de Gramsci referente a frase de Paracelso, temos outros fatores
importantes referentes a reflexdo sobre a mesma. Um deles é que ndo sdo apenas as instituicdes
formais de educacdo que influenciam no processo continuo de aprendizado. Na realidade,
grande parte desse aprendizado ocorre fora, isso revela o fato de que tais processos ndo podem
ser manipulados e controlados pelo sistema educacional imposto (MESZAROS, 2020).

Outro fator que é crucial aos/as professores/as é o que (MESZAROS, 2020, pag. 55)
destaca: “Mas para tornar essa verdade algo 6bvio, como deveria ser, temos de reivindicar uma
educacdo plena para toda a vida, para que seja possivel colocar em perspectiva a sua parte
formal, a fim de instituir, também ai, uma reforma radical”. Visto que hoje a educagdo cumpre

um papel de internalizacdo de conformismos, de sobrevivéncia perante um sistema

2 Antonio Gramsci, “The formation of intellectuals”, em The Modern Prince and Other Writings (Londres,
Lawrence and Wishart, 1957), pag. 121.
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massacrante, que impde uma estrutura, que devemos lembrar e frisar aqui: racista, machista®,
tecnicista, classista.

Portanto é urgente o processo de resisténcia, ao qual Mészéaros vai chamar de
“contrainternalizacdo” e destacar que deve ser coerente e sustentado, para que ndo se esgote em
uma negacdo. Mészaros utiliza-se de um pensador politico filipino chamado Renato
Constantino, o qual estava mantido sobre rigidas restricbes do governo estadunidense quando

escreveu o livro aqui citado. Neste trecho, ele explicita esse processo de internalizagéo:

Desde seu inicio, a colonizacdo espanhola operava mais através da religido do que
pela forga, afetando portanto, profundamente, a consciéncia [...] A modelagem de
consciéncias no interesse do controle colonial seria repetida noutro plano pelos
americanos que, apos uma década de dura repressdo, operavam de modo similar
através da consciéncia, usando, dessa vez, a educacdo e outras instituicdes culturais*.

Mészaros (2020) também destaca que, nesse mesmo livro, ele deixa claro o processo de
constituicdo de uma contraconsciéncia descolonizada, a qual deve envolver as massas populares

na iniciativa critica. Aqui, o que ele propde para o que denomina de “filosofia da libertagcao™:

Em si, ela é algo em desenvolvimento, dependendo do aumento da conscientizagao.
[...] N&o é contemplativa, € ativa e dindmica e abrange a situagao objetiva, assim como
a reacdo subjetiva das pessoas envolvidas. Ndo pode ser uma tarefa de um grupo
selecionado, mesmo que esse grupo se veja motivado pelos melhores interesses do
povo. Precisa de participacdo da “espinha dorsal da nagédo 5

Portanto o que ele defende é uma abordagem educacional nos mais amplos moldes, 0s
quais passam pelas praticas culturais, politicos e educacionais que estdo diretamente associadas a
transformacao emancipadora do ser (MESZAROS, 2020). Dessa maneira, podemos conceber
uma missdo educativa para os/as professores/as.

Posto isso, uma educagdo para além do capital busca uma “contrainternalizacao” da
l6gica liberal. Essa l6gica, como demonstramos neste texto, utiliza da ciéncia geografica e da
educacdo para realizar a manutencao do capital. Por vezes, entretanto, ndo podemos nos limitar
apenas a esses dois elementos. A estruturacéo do capital, como vimos, utiliza-se do aprendizado
para criacdo de um consenso, naquele molde simplista que aventa que “as coisas Sdo assim

porque sdo”; sem uma devida explicacdo da totalidade, seja na educacéo, seja na geografia.

3 Aqui queremos colocar que o termo machista para englobar questdes ao sistema patriarcal, e também relativo
as questdes LGBTQI+.

4 Renato Constantino. Neocolonial identity and counter-counciousness: essas on cultural decolonization
(Londres, The Merlin Press, 1978). Nos Estados Unidos, publicado por M. E. Sharpe, Nova York, White Plains,
1978. P4g. 20-1.

® lbidem, pag. 23.
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Portanto, quando vamos refletir sobre uma educacdo e uma geografia para além do
capital, devemos levar em conta alguns fatores extremamente relevantes, dentre eles, citaremos
aqui a autoalienacdo do trabalho, que ja foi revelada historicamente até pelos proprios liberais,

como Frederic Winslow Taylor coloca:

Um dos principais requisitos para que um homem seja apto a lidar com ferro fundido
como ocupacao regular é que ele seja tdo estlpido e fleumatico que mais se assemelhe,
no seu quadro mental, a um boi [...] O operario que é mais adequado para o
carregamento de lingotes é incapaz de entender a real ciéncia que regula a execucao
desse trabalho. Ele é tdo estlpido, que a palavra “percentagem” nio tem qualquer
significado para ele.®

Logo, uma superacdo dessa alienacdo e da formacdo inicial dos professores
(SACCOMANI, COUTINHO, 2015), que auxilia para essa alienag¢do, demonstra-se de extrema
necessidade, Pois, quando pensamos em uma educacdo para além do capital, como as autoras
defendem em seu artigo (SACCOMANI, COUTINHO, 2015), a formagéo dos professores para
um processo educativo significativo leva em consideragdo uma formacdo para humanizagdo do
ser. Porém esse processo, durante os ultimos anos, vem sendo esvaziado, principalmente pelo
movimento do escolanovismo, o qual defende metodologias que, por vezes, sdo insignificantes,
liberais e ndo buscam uma ruptura e mudanca desse sistema, como (DUARTE, 2008, 2013,2021,
SAVIANI, 1999, 2011, SACCOMANI, COUTINHO, 2015) chamam atencdo em seus

trabalhos.

Para isso uma educacdo para além do capital busca uma sociedade qualitativamente
diferente. Sendo assim, a educacéo e a ciéncia geogréafica sdo fatores fundamentais para uma
superacdo e uma busca de alternativas para além do capital.

Neste momento, é importante destacar que este debate é ndo so6 valido, como necessario
para a geografia, pois a ciéncia geografica sofre com as apropriacGes feitas por esse sistema.
Dessas apropriacfes sdo realizadas as exploracGes e aquilo que destacamos: a geografia dos
grandes Estados-Nacdes, logo esse debate se demonstra de extrema necessidade para
pensarmos e realizarmos uma geografia emancipadora e libertéria, diferente das geografias dos

grandes Estados-Nagdes ou da geografia intitulada “dos professores”.’

& F.W. Taylor, Scientific managment (Nova York, Harper & Row, 1947), pag. 29 [ed. Bras: Principios de
administracdo cientifica, Sdo Paulo, Atlas, 1990].

" Essa Geografia intitulada por Yves Lacoste em Geografia-Isso, Serve em Primeiro Lugar para Fazer a Guerra,
1988, na qual ja debatemos que talvez essa intitulacdo ndo seja a mais adequada, para a geografia escolar atual e

geral.
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Dessa maneira, relembramos a proposta de Santos (2022) em seu livro “Por uma
Geografia Nova”, no qual ele debate e propde uma nova visdo para a geografia e, além disso,
destaca a urgéncia da ascendéncia desse novo olhar geogréfico, que Resende (1986) também
ressalta, e Moreira (1982, 2014) igualmente o faz propondo visualizar a analise geografica com
base em uma teoria social.

Santos propde, em outros trabalhos (2004, 2007), pensar em um espaco do homem, do
cidaddo. Para isso € necessario levar para a escola uma geografia além do capital, pois, como o
préprio Santos (2022) alerta, 0 espaco é produtor e produto, e assim entra na reproducdo desse
sistema.

Enfim, com relacdo a geografia critica, ja fizemos consideragdes, as quais demonstram
a urgéncia da mudanca de visdo bem como a urgéncia da recuperacdo ou um ndo abandono do
método marxista sem uma critica fundamentalmente coerente. Aqui 0 que queremos trazer,
alicercada com essa geografia critica, € a contribuicdo de Mészaros (2020) para aplicacdo de

um método pedagogico critico e, assim, para uma geografia escolar além do capital.

4.1 As Sequéncias Didaticas e a Aplicacdo: Por uma Geografia Escolar Alem do Capital

Com o objetivo de compreender a possibilidade do uso da pedagogia historico-critica
na realidade escolar atual, foi realizado um periodo de regéncia em uma escola pablica estadual
de Minas Gerais.

Nesse momento, traremos os planos de aulas que foram aplicados no 3° ano do Ensino
Médio na escola estadual Dr. Napoledo Salles, no municipio de Alfenas-MG. Essa breve
introducdo referente a uma educacdo para além do capital vem com o intuito de auxiliar na
proposta aqui demonstrada, e ja aplicada; dessa maneira, auxiliando na descrigcdo de como foram
as aplicacOes desse material.

A E.E Dr. Napoledo Salles foi uma escola em que, durante o meu periodo universitario,
realizei diversos trabalhos e também visualizei trabalhos que foram realizados nessa mesma
escola. Pude acompanhéa-los por cerca de dois anos com estagios € 0 programa residéncia
pedagdgica. Apds esses periodos de observacdo, retornei com uma proposta de aplicacdo do
método pedagodgico da PHC em uma das salas de ensino médio.

Existem alguns pontos que foram levados em consideracdo na escolha dessa escola,
além desse periodo que passei nos estagios, sendo que ja entrei em diversas escolas de Alfenas-
MG, entretanto escolhi essa por dois fatores fundamentais: o primeiro € por se tratar de uma
escola periférica, a qual é a que esta mais distante da universidade, pois a E.E Padre José
Grimminck, outra escola periférica da cidade, tem uma das melhores estruturas das escolas do

municipio.
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Quando acompanhei as aulas no Napoledo Salles, os professores utilizavam métodos
tradicionais para o ensino, com copias técnicas da lousa e do livro didatico. Logo, esse trabalho
veio com o intuito de mostrar um método pedagdgico diferenciado ndo s6 no quesito de cdpia
e técnica, mas sugerindo que o ensinar e o aprender podem ser diferentes e irem além desses
métodos tradicionais. Pelo fato de os alunos nao se sentirem confortaveis com aulas dialogadas
e acreditarem que o conhecimento de vida que tém ndo agrega nada para o conhecimento
escolar, vimos um problema referente ao método, o qual ndo esta levando em conta questdes
fundamentais do meio pedagogico e da valorizacdo dos saberes. Esses pensamentos dos alunos
sdo consequéncias do desenvolvimento de aulas tradicionais, pautadas em leitura superficiais,
copias de livros e realizacdo de atividades simples, onde normalmente os alunos ja encontram
respostas nos livros.

Posto isso, cabe trazer a problemética que envolvia o livro didatico e os topicos
propostos a serem aplicados. Com a reforma do ensino médio, tivemos uma mudanca em relacao
aos livros didaticos, os quais estdo aglutinados em ciéncias humanas e sociais aplicadas
(CRESCENCIO, AZEVEDO, 2022).

Além da problematica dessa juncdo dos contetdos de histdria, filosofia, sociologia, e
geografia no mesmo livro, fizemos uma analise detalhada do livro, tanto no Guia do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico, 2021) (CRESCENCIO, AZEVEDO, 2022) quanto no
livro didatico que estava na escola para utilizacdo do professor. Esse livro didatico ndo tratava
de absolutamente nada sobre reforma agraria. Tratava, superficialmente, de movimentos sociais
e sobre a questdo indigena, porém nada que agregasse a aula e justificasse sua utilizacdo. Além
disso, da forma como era tratada, ndo parecia referir-se a um contetddo destinado a disciplina
de geografia. Portanto o livro didatico que estd colocado nas escolas para utilizacdo €
defasadissimo; ndo ha geografia explicita, muito menos geografia critica® (CRESCENCIO,
AZEVEDO, 2022).

Isso ndo € exclusivo desses novos livros de geografia, o problema do livro didatico é
antigo. Vesentini (1992) Moreira (2014) Resende (1986) Couto (2017) chamam a atencéo sobre
as estruturas e fragmentacdes que esse material carrega ha tempos. Mas o fato de ndo termos
mais um livro de geografia para o ensino médio piorou, ainda mais, a educacao, pois agora 0s

professores tém dificuldades de usar o livro, mesmo que seja da forma tradicional, visto que

8 Ora como vimos a ciéncia geografica é ampla, e como sabido espaco e tempo ndo podem se separar, entretanto
no caso desses livros categorias fundamentais para a compreensdo da totalidade geografica (MOREIRA, 2007)
s80 esquecidas e por vezes jogadas, de forma que “diga” que existe geografia.
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ndo existe uma geografia sistematizada que possa ser observada mais atentamente, afirmam
CRESCENCIO e AZEVEDO (2022). Contudo, isso ndo € exclusividade do novo ensino médio.
Kaercher (2004) realizou entrevistas com professores, tanto do ensino fundamental quanto do
medio, perguntando sobre a adocéo de livros didaticos e, de dez entrevistados, apenas um disse
que realmente gosta. Entretanto, com essa reforma, cabe um trabalho acerca disso.

As questdes aqui citadas ndo séo problemas do professor. Vale reforcar e deixar claro:
isso € um problema do sistema e da instituicdo formal escola, que criamas burocracias e
obstaculos para a ndo realizacdo de trabalhos que busquem a socializa¢do do conhecimento para
certa classe social. Socializacdo do conhecimento que nada mais € do que as aulas dadas pelo(a)
professor(a) (DUARTE, 2013, 2019), de maneira coerente com uma geografia critica,
(MOREIRA, 2007) para uma educa¢do emancipadora.

As aulas aqui colocadas sdo referentes aos topicos de reforma agraria € movimentos
sociais, espaco rural e desenvolvimento sustentavel no campo. A escolha desses topicos veio
pela seguinte raz&o: estavamos acompanhando duas salas do ensino médio, com observagdo do
3° e 2° anos, todavia, quando vimos esses topicos para 0s terceiros anos, visualizamos uma
brecha e oportunidade para realizacdo de um trabalho diferenciado, o qual abordaria
perfeitamente a microrregido do Sul de Minas Gerais, na qual esta localizada a escola.

Outro fator fundamental para a escolha desses topicos foi o curso de geografia da
UNIFAL-MG, o qual desenvolve diversos trabalhos com grupos de pesquisas referentes a essa
tematica de geografia agraria, que acreditamos ser referéncia nesse assunto e, se ndo &, vira a ser.

Para evidenciar o trabalho realizado apresentaremos, a partir daqui, a explicacdo da
sequéncia didatica que serd acompanhada de comentarios sobre acontecimentos da sala de aula,

sendo que os slides com material utilizado em aula estardo em anexo.

. Sequéncia diddtica:

Il. Dados de Identifica¢do:

Professor (a): Filipe Fernandes Crescéncio;
Disciplina: Geografia;

Série: 3°

Turma: le 2;

Periodo:

Manh3;

Quantidade de aulas: 2
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. Tema:

e Soberania alimentar.

e Movimento Camponés/Agricultura Familiar.

IV. Objetivos: Compreender o papel da soberania alimentar no cotidiano do aluno e
os impactos que ela traz para o prato de comida diario dos trabalhadores e trabalhadoras
brasileiros(as);

Objetivo geral: Debater como o camponés tem um papel fundamental na soberania
alimentar dos trabalhadores e trabalhadoras brasileiros(as);

Objetivos especificos: ao nivel de conhecimento — Indagar os alunos sobre quem

coloca acomida no prato dos cidadaos e cidadas brasileiros(as);

Ao nivel de aplicagdo — Associar, com os alunos, o papel que os movimentos
camponeses e o campesinato (agricultura familiar) tém na soberania alimentar dos
brasileiros;

Ao nivel de solugao de problemas — desconstruir para construir, com os alunos, uma

perspectiva de desmistificacdo dos movimentos campesinos.

V. Conteudo: 1° Soberania alimentar e 2° Reforma agraria.

VI. Desenvolvimento do tema: Os temas serdo trabalhados a partir da concepgdo que
os alunos tém sobre as indagacdes que o professor levara a sala de aula. Essas indagagdes
serdao produzidas por recortes de jornais, imagens, videos sobre os conteudos abordados
para, dessa maneira, ficarem mais lUcidas e ludicas para os alunos.

1° Soberania Alimentar

No inicio, a proposta é indagar quem é que coloca a comida no prato dos(das)
brasileiros(as) e por que os alimentos tiveram aumento de preco tdo grande na pandemia.
Para isso serd levado a eles imagens, recortes de noticias, a fim de ouvi-los sobre o
conhecimentoque possuem sobre o assunto. Na primeira imagem, a intencao é colocar
alimentos produzidospor agricultores familiares/camponeses. Também serd mostrado um
video curto de uma propaganda financiada pelo agronegdcio. Depois, sera perguntado a eles
quem produz determinada coisa; de ondevém esses alimentos; como é realizada essa
producdo. Tudo isso feito com conceitos chaves e sempre com textos explicativos
acompanhando para disponibilizar esse material para a escola e quem mais tiver interesse.
Com isso, o professor iniciard o debate sobre soberania alimentar, inseguranca alimentar e
a fome, em conjunto com os alunos. Perguntara qual a relagdo que a propaganda tem com

as indagacdes que ele levou anteriormente, bem como qual é a associacdo que pode ser
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realizada entre a propaganda e o recorte de jornal sobre o aumento dos precos da

comida
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durante a pandemia. Também serd trazido para os alunos, nos slides, questdes chaves para
a compreensdo do conceito de soberania alimentar e um debate sobre a fome, a inflacdo
dos alimentos, principalmente com foco na (in)seguranga alimentar.

https://www.youtube.com/watch?v=027VY2ILNRs

2° Reforma Agraria

Com relacdo ao desenvolvimento do conteddo de reforma agraria, sera exibido um
video sobre o Quilombo Campo Grande, que fica localizado no municipio de Campo do Meio
- MG, pois é um grande exemplo pratico de reforma agraria, préximo dos alunos, pelo fato
de terem cestas que sdo entregues semanalmente na cidade. Com esse video, o intuito é
demonstrar toda a producdo que esse movimento social consegue realizar sem nenhum
subsidio do Estado e, dessa maneira, inculcar nos alunos informacdes sobre a reforma
agraria e o que é produzido pelos movimentos sociais. Através disso, o intuito é desmistificar
algo construido ideologicamente pelo sistema que vivemos. Apds o video ser exibido,
levaremos um recorte de video e jornal sobre “invasdao” que o movimento realizou. O video
é da deputada Joyce Hasselman, do segundo 50 até o minuto 1 e 30 segundos, pois, a partir
desses recortes de jornais/revistas e do video, tentaremos trabalhar a importancia desse
movimento social na soberania alimentar, no combate a inseguranca alimentar e na
agroecologia, que sdo conceitos que foram trabalhados anteriormente. Posteriormente,
traremos trés perspectivas de reforma agrdria a saber: 1° - Distribuicdo massiva de terras; 2°
- Distribuicdo de terras pelo Estado e 3° - Nao cumprimento de fungao social.

https://www.youtube.com/watch?v=i00AfR2Vmtl

http://youtube.com/watch?v=8wbo6fuE6lk

https://gl.globo.com/bahia/noticia/grupo-invade-fazendas-e-incendeia-galpao-

em-

protesto-no-oeste-da-bahia.ghtml

https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/01/volta-do-brasil-ao-mapa-da-

fome-e-retrocesso-inedito-no-mundo-diz-

economista.shtml#:~:text=0%20an0%20de%202018%20j%C3%A1,a%20um%20quadro%

20de%20fome.

VII. Recursos diddticos: Lousa, slides e videos.

VIII. Avaliagdo: Um texto de no maximo 15 linhas para averiguar as associagdes que
fizeram, durante a aula, entre a soberania alimentar, a reforma agrdria e a importancia

dos movimentos sociais para a mesma.

XIX. Bibliografia: Altieri, Miguel A. "Agroecologia, agricultura camponesa e
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protesto-no-oeste-da-bahia.ghtml

https://www.brasildefato.com.br/2017/11/30/sul-de-minas-area-do-mst-emprega-

80- mais-que-fazenda-de-cafe/

https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/01/volta-do-brasil-ao-mapa-da-

fome-e-retrocesso-inedito-no-mundo-diz-

economista.shtml#:~:text=0%20an0%20de%202018%20{%C3%A1,a%20um%20quadro%

20de%20fome.

https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/o-que-influencia-o-aumento-

no- preco-dos-alimentos/

Posto isso, nessa primeira sequéncia didatica, na qual ficamos por aproximadamente trés
aulas, buscamos trabalhar primeiramente a soberania alimentar, por levar em conta uma pratica
social que os alunos tinham contato direto, pois refere-se a alimentacdo dos mesmos. Neste
momento, coloco em destaque que, se tivéssemos ja habituados a uma interagdo mutua, entre
professor e alunos, as trocas seriam muito mais ricas, porém essa € uma limitacao deste trabalho,
a qual sera levada em conta em futuras atividades referentes a essa tematica e, como ja citamos,
0s proprios alunos ndo estavam habituados com esse diadlogo. Todavia, isso ndo foi limitador
do contetdo nem impeditivo para a aplicacdo da tarefa, muito pelo contrario: isso levou a
desafios instigantes em relacdo a formas de buscar uma participacdo maior dos alunos, assim
contribuindo para estratégias didaticas e pessoais do professor.

Como esta descrito no plano de aula, o intuito era levar duas imagens no primeiro slide
(Anexo 1); depois levamos uma propaganda da Chevrolet (Anexo 2), a qual faz uma defesa do
agronegocio, para assim questionar os alunos sobre quem realiza essa producdo, quem leva a
comida para o prato do(a) brasileiro(a). Esse instante foi singularmente interessante, pois 0s
alunos expuseram as questdes introduzidas no imaginario social, que alegam que € o agronegécio
que produz nossos alimentos, algo que fica explicito na propaganda; entretanto, a partir disso,
pudemos desenvolver as problematizacfes desse ponto, dentre elas, a fome, a inseguranca
alimentar e 0 aumento dos precos da comida durante a pandemia.

Com relagdo a essas imagens e ao video exibido, uma das dificuldades foi a nédo
participacao espontanea dos alunos, os quais acreditavam, por vezes, que suas opiniées ndo eram
validas. Em todos os momentos em que isso transpareceu, houve conversas para além dos
conteudos, visando demonstrar que a participacdo deles era de extrema importancia, tanto para
eles préprios quanto para o professor. Durante a primeira conversa nessa circunstancia, o intuito

foi frisar que desenvolveriamos o conteudo a partir das concepgdes dos alunos. Muitas vezes,
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isso causava estranheza e eles achavam que seus pontos de vista ndo eram necessarios para o
contetido, porém o oposto foi demonstrado.

A instrumentalizacdo dessa questdo vird em conjunto com dados da inflacdo dos
alimentos, da inseguranca alimentar e da fome (Anexo 4). Em seguida, junto com os alunos,
debatemos a questdo da soberania alimentar e alguns pilares da mesma (Anexo 5, 6) (COCA,
2022).

A segunda parte dessa sequéncia didatica (Anexo 7), na qual falamos sobre a reforma
agraria no Brasil, seréa essencial para os proximos processos de instrumentalizagdo e de catarse,
pois é nesse momento que trabalhamos com uma reforma agréria concreta, a qual ocorre bem
préxima do municipio dos alunos, em Campo do Meio-MG, chamado Acampamento Quilombo
Campo Grande, do movimento social MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra).
Esse acampamento atende a populacdo dos municipios proximos, com uma feira agroecoldgica,
que leva osalimentos produzidos. Aqui, cabe destacar que grande parte dos alunos ndo conhecia
0 movimento, e 0s que conheciam n&o sabiam que essa feira atende também a cidade. Sobre isso
temos duas hipdteses: a primeira € que, quando a feira ocorria no centro, 0s(as) alunos(as) nao
a frequentavam em razdo da localizacdo e por ocorrer aos sabados pela manha; a segunda
hipdtese € que, pelo fato de a feira ocorrer de maneira virtual atualmente e também em razéo
de os(as) aluno(as) ndo conhecerem o0 movimento, ndo participam.

Algo essencial para desenvolver a compreensdo sobre o tema, o qual trabalhamos de
forma conjunta com os alunos, foi abordar a agricultura camponesa que, em alguns meios, €
chamada de familiar. Isso foi de suma importancia para discutirmos quem sao esses agricultores
que produzem os alimentos que vao a mesa dos/as brasileiros/as. Tal discussdo foi essencial
para conseguirmos prosseguir com as tematicas.

Para essa instrumentalizacdo ocorrer, como descrito no plano de aula, viemos com dois
videos que se referiam ao MST. Um dos videos era relativo aos ataques que a extrema direita
faz a0 movimento. O video escolhido foi 0 da Joice Hasselman, (Anexo 8), uma politica que era
uma grande aliada do ex-presidente Jair Bolsonaro. Nele, ela faz acusac6es infundadas, ridiculas
e esdruxulas sobre o movimento. O segundo video escolhido foi um video produzido pelo
acampamento Quilombo Campo Grande (Anexo 9), no qual as pessoas contam um pouco da
trajetdria, dos desafios, das producBes, dando um panorama geral do acampamento e do
movimento. Apds a apresentacdo desse video, questionamos os alunos sobre as declaracoes e
sobre o video do acampamento. Nesse contexto,o interessante foi ver a perplexidade dos alunos
perante as acusacdes, visto que o video do acampamento foi mostrado por altimo.

Apos a exibicdo dos videos, conversamos um pouco sobre a historia do acampamento
(no video, isso ja é tratado também), (Anexo 10). Trouxemos recortes de jornais referentes aos

processos trabalhistas e as dividas da Usina para ficar esclarecida a situagdo do acampamento.
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A seguir, falamos sobre o conceito de contraespaco (Anexo 11) e sobre os modelos de reforma
agraria que ja ocorreram historicamente (Anexo 12). Isso posto, fomos a segunda parte da

sequéncia didatica que esta abaixo.

Il. Sequéncia diddtica:

Il. Dados de Identifica¢do:

Professor (a): Filipe Fernandes Crescéncio;
Disciplina: Geografia;

Série: 3°

Turma: le 2;

Periodo:

Manhg;

Quantidade de aulas: 3
lll. Tema:

e Capitanias Hereditdarias e Sesmarias.
e LeideTerras e Concentragdo fundiaria.

e Revolugdo Verde.

IV. Objetivos: Compreender o impacto das capitanias hereditarias e das sesmarias no
processo de formacgdo do territério brasileiro; demonstrar os impactos que a lei de terras
temsobre os brasileiros e as consequéncias da revolu¢dao verde no campo.

Objetivo geral: Entender esses fendbmenos e como eles impactam no cotidiano
do aluno.

Objetivos especificos: ao nivel de conhecimento — Demonstrar que esses

acontecimentos tém interferéncia na situacao atual do campo.

Ao nivel de aplicagao — Assimilar esses processos histéricos com a concentragdo
fundiaria atual.
Ao nivel de solugdo de problemas — Alcancar e auxiliar o conhecimento e a visdo

cotidiana que os alunos tém sobre o campo no geral.

V. Conteudo: As capitanias hereditarias e a formagao do espago agrario brasileiro; a
concentracdo fundiaria; a lei de terras e a libertacdo dos escravos; a revolucdo verde e

o desenvolvimento tecnoldgico do campo.
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VI. Desenvolvimento do tema: O tema sera desenvolvido a partir de um didlogo com
os alunos. Dessa maneira, de inicio, levaremos perguntas a eles indagando se sabem o
porqué de o Brasil ter uma concentracdo fundiaria tdo grande. Depois, questionaremos se
eles sabem o que foram as sesmarias e as capitanias hereditdrias. Apds isso, levaremos um
mapa para mostrara separacdo que ocorreu no territério nesse periodo. Também é
importante destacarmos os papéis que os bandeirantes tiveram na insercao do territério
brasileiro e demonstrar como os povos originarios (indigenas) foram tratados nesse periodo.

Apds essa etapa, debateremos as leis de terras e os impactos que ela trouxe para os
dias atuaiscom relacdo a concentracdo fundiaria, assim, demonstrando a problematica
historica na formacdo do territério brasileiro. Os destaques aqui vao para as lutas
quilombolas e as resisténcias que ocorreram nos periodos citados até chegarmos nos dias
atuais.

Importante ressaltar, nesses estagios, os momentos atuais e antigos, assim, na busca
derealizagcdo de uma visitacdo histérica trazendo sempre a tona o método do materialismo-
histdrico-dialético, um instrumento essencial para a compreensao de classes, que carrega
essesconteudos e categorias.

Com esses diadlogos, sera necessario trazer o carater histérico do que passamos
recentemente: o da revolugao verde, na qual houve essencialmente um aumento da fome,
concentragdo de renda e produgdo de graos no Brasil.

Primeiro levaremos aos alunos um mapeamento de uma fazenda localizada no
municipio de Alfenas-MG. Essa fazenda tem uma extensao territorial maior que a mancha
urbana da cidade. A partir dessa comparacdo, poderemos iniciar o debate com a associagao
entre a concentra¢do fundidria e a revolucdo verde, que atualmente traz diversas
problematicas ao campo.

Apds essa introducdo, iremos ver a contextualizagdo histdrica com relagdo a
concentracdo fundidria e sua estrutura. Mostraremos, na atualidade, como ela se encontra
e as razOes para a mesma estar consolidada da forma que estd, para muito além do campo.
Para issoexibiremos videos muito conhecidos por todos: os videos “agros”, do grupo Globo.
Neles, podemos observar consequéncias que ocorreram no campo, como a mecanizac¢ao do
trabalho e o avanco tecnolégico. Entretanto, o foco serd nas problematicas que esses videos
trazem por serem videos financiados pelo agronegécio. O intuito é desmistificar a industria
ea burguesia por trds desse agronegdcio. Para isso serao exibidos dois videos do chamado

“Deolho nos ruralistas” para ajudar no debate e indagar os alunos sobre como isso afeta o
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cotidiano deles, dos trabalhadores do campo (camponeses), do Brasil no geral, seja em

sua estrutura fundidria histdrica, seja nas relacdes de trabalho no campo.
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VII. Recursos diddticos: Lousa, slides, graficos, mapas e videos.

https://www.youtube.com/watch?v=eMDCBUdxRJE

https://www.youtube.com/watch?v=VENmM5PbXhZ0

https://www.youtube.com/watch?v=zCh6bDG-UI0

https://www.youtube.com/watch?v=gBSX3FgYljs

https://www.youtube.com/watch?v=R4LAeznga5Q

VIII. Avaliagdo: Ndo haverd avaliagao nessas aulas.

XIX. Bibliografia: CASTRO, Luis Felipe Perdigdo. Modernizacao conservadora no agro
brasileiro: trajetéria, contradicdes e alternativas. Revista Percurso, v. 9, n. 1, p. 3-23, 2017.

CARNEIRO, Patricio Aureliano Silva; PEREIRA, Mirlei Facchini Vicente. Territérioda
desigualdade: pobreza, fome e concentracdo fundiaria no Brasil contemporaneo. Geografia,
v. 30, n. 2, p. 255-269, 2005.

CAVALCANTI, Matuzalem; FERNANDES, Bernardo Mancano. Territorializacdo do
agronegocio e concentracao fundiaria. Revista Nera, n. 13, p. 16-25, 2012.

COCA, Estevan Leopoldo de Freitas. A soberania alimentar como parte dos contra-
espacos do Brasil contemporaneo. Boletim Alfenense de Geografia. Alfenas. v. 2, n.3, p. 25-
43,2022. ISSN: 2764-1422.

COHEN, David. A proxima revolugao verde ja esta acontecendo. Revista Exame,p. 1-
22, 20109.

COUTO, Marcos A. C. ENSINO DE GEOGRAFIA: ABORDAGEM HISTORICO-
CRITICA. Revista Tamoios, v. 5, p. 2-15, 2009.

Para a critica da Geografia que se ensina através dos livros

didaticos. In: TONINI, I. M.; GOULART, L. B.; SANTANA FILHO, M. M.; MARTINS, R.
E. M. W.; COSTELLA, R. Z. (Org.). O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA E OS DESAFIOS DA
DOCENCIA PARA APRENDIZAGEM. 12ed.PORTO ALEGRE - RS: EDITORASULINA, 2017, v. 1, p.
191-220.
DE OLIVEIRA, ARIOVALDO UMBELINO. "Modo de producao capitalista,agricultura e
reforma agraria." (2007).
"Agricultura brasileira: transformagdes recentes." Geografia do

Brasil (2011).

MOREIRA, Roberto José. Criticas ambientalistas a revolugdo verde. Estudos
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MOREIRA, Ruy. A formagao do espago agrario brasileiro. Editora: Brasiliense.
S3o Paulo, 1990.
GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica. Autores
Associados, 2020.
GERMANI, Guiomar Inez. "CondigBes histdricas e sociais que regulam o acesso a terra no
espaco agrario brasileiro." GeoTextos 2 (2006).

RESENDE, Marcia Spyer. A geografia do aluno trabalhador caminhos para uma
pratica de ensino. S3o Paulo, Loyola, 1989.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara,
onze teses sobre educacdo e politica. 32° Edicdo. Campinas, SP: Autores Associados. 1999.

SERRA, Leticia Silva et al. Revolucdo Verde: reflexdes acerca da questdo dos
agrotoéxicos. Revista Cientifica do Centro de Estudos em Desenvolvimento Sustentavel da
UNDB, v. 1, n. 4, p. 2-25, 2016.

XAVIER, G. T. P.; COCA, E. L. DE F. AGROECOLOGIA E POLITICAS DE
SEMENTES. Revista Eletronica da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros, Secdo Trés
Lagoas, v. 1, n. 31, p. 555-582, 1 jun. 2020.

https://revistacafeicultura.com.br/index.php?tipo=ler&mat=17159

https://www.comprerural.com/rei-do-cafe-fazenda-tem-mais-de-28-milhoes-

de-
pes/#:~:text=A%20Fazenda%20Campo%20Verde%2C%20localizada,destinados%20a0%2

Oplantio%20d0%20caf%C3%A9.

Nessa sequéncia, trouxemos a préatica social relacionada aterra e ao direito amesma.Foram
utilizadas por volta de trés aulas também. Dessarte, com questionamentos que estdo presentes
no plano de aula, sobre temas referentes a concentracdo fundiaria e o porqué de ela ocorrer
(Anexo 13). Desse modo, entramos nas problematizacGes das sesmarias e da lei de terras de
1850. Esse momento foi interessante, pois 0s alunos as desconheciam, algo que é crucial para
a compreensdo dessa concentracdo e de outros fatores, visto que estamos falando de uma escola
periférica. Além de ser importante também para questionamentos futuros que os alunos
trouxeram no decorrer dessa sequéncia didatica, do que falaremos posteriormente. Levamos aos
alunos um mapa referente as capitanias hereditarias (Anexo 14) para podermos falar sobre as
sesmarias e a lei de terras de 1850.

E assim entrarmos nos proximos processos de instrumentalizagdo e catarse. Com um


https://revistacafeicultura.com.br/index.php?tipo=ler&mat=17159
https://www.comprerural.com/rei-do-cafe-fazenda-tem-mais-de-28-milhoes-de-pes/#%3A~%3Atext%3DA%20Fazenda%20Campo%20Verde%2C%20localizada%2Cdestinados%20ao%20plantio%20do%20café
https://www.comprerural.com/rei-do-cafe-fazenda-tem-mais-de-28-milhoes-de-pes/#%3A~%3Atext%3DA%20Fazenda%20Campo%20Verde%2C%20localizada%2Cdestinados%20ao%20plantio%20do%20café
https://www.comprerural.com/rei-do-cafe-fazenda-tem-mais-de-28-milhoes-de-pes/#%3A~%3Atext%3DA%20Fazenda%20Campo%20Verde%2C%20localizada%2Cdestinados%20ao%20plantio%20do%20café
https://www.comprerural.com/rei-do-cafe-fazenda-tem-mais-de-28-milhoes-de-pes/#%3A~%3Atext%3DA%20Fazenda%20Campo%20Verde%2C%20localizada%2Cdestinados%20ao%20plantio%20do%20café
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mapa das capitanias hereditérias, falamos sobre a formacdo do espaco agrério brasileiro e
explicamos como se configurou o mesmo. Os motivos para a criacdo das leis de terras foram
trazidos de forma dialogada com os alunos. Posteriormente, trouxemos mapas referentes as
concentragdes de terra no Brasil. Primeiro, um mapa do ano de 1995 (Anexo 16) com as terras
com mais de 500 hectares. Foi questionado aos alunos se eles conheciam a medida de hectares.
O que eles desconheciam foi explicado e isso foi algo que os chocou por conta da dimensao.
Depois trouxemos um mapa mais atualizado sobre o indice Gini da estrutura fundiaria de 2014
(Anexo 17), no qual, quanto mais proximo da numeracdo 1,0, mais desigual. Os alunos
desconheciam 0 mesmo, e isso foi explicado no dialogo referente a esse mapa; observamos que
0s alunos se mostraram surpresos.

A seguir, trouxemos dados estatisticos das terras do agronegocio e da agricultura
camponesa (Anexo 18). Posteriormente, trouxemos dois graficos (Anexos 19 e 20): o primeiro
mostrava que a produtividade, durante a década de 90, teve um aumento significativo sobre a
area plantada. O segundo trazia informacbes referentes a producdo e aos famintos,
demonstrando que esse aumento de produtividade mostrado no primeiro gréafico era falso, pois o
aumento da producdo, que no caso desse grafico é de comodities, ndo teria acabado com a fome.

Apos isso, trouxemos um mapa (Anexo 21), no qual marcamos uma das maiores
fazendasde café da regido, conforme dados retirados do site do SIGEF (Sistema de Gestdo
Fundiaria) do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria). Essa fazenda
pertencente ao grupo Ipanema Coffes, cujo proprietario é Jodo Faria da Silva. Tal fazenda e o
grupo sao bem conhecidos na regido, pois esse grupo ja foi o maior exportador de café do Brasil.
Tiramos as medidas para demonstrar o tamanho da fazenda e algo que impressionou quando
realizamos o mapa foi o fato de a fazenda ser maior que a mancha urbana da cidade. A partir dessa
constatacdo, vieram questionamentos interessantes dos alunos, pois alguns acreditavam que ndo
havia problemas nisso, por conta de o dono, ou 0s donos, terem trabalhado para ter essas terras.
Porém, quando questionamos se era justo ele deter essas terras, visto que a populacdo que tem
essa concentracdo fundiaria atem através de uma heranca historica, demonstrada anteriormente,
além do fato de os préoprios familiares dos donos (0s que sdo dessa regido) ndo deterem essas
terras, alias, alguns ndo tém nenhuma; aqui, ndo fazendo referéncia a um pedaco de terra para
plantio, mas para viver, para morar. Seria isso justo ou os familiares ndo trabalharam para isso?

Esse momento foi realmente interessante, pois partimos para outros assuntos, 0s mais
diversos. Entretanto, um bastante relevante foi a criagdo de um consenso social de justica, trabalho
e afins que, no discurso atual, geram problemas psiquicos, pois inculcam na consciéncia da pessoa

que o fracasso e o sucesso dependem apenas dela.
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Por fim, falamos sobre a revolucdo verde e suas probleméticas no campo. Na propria
fazenda do grupo Ipanema, localizada em Alfenas-MG, praticamente ndo ha mais mao de obra.
Abordamos também a questdo dos transgénicos e, para essa discussdo, trouxemos videos da
Globo sobre o agronegécio, com as famosas propagandas e os slogans que dizem: “Agro ¢é
Tudo” (Anexo 23), “Agro é Pop” (Anexo 24), “Agro ¢ Tec” (Anexo 25). Em seguida,
discutimos os videos do “De olho nos Ruralistas” “O Agro ndo é Pop - De Olho no
Agronegodcios” (Anexo 26) e “O Agro é Toxico -De Olho na Comida” (Anexo 27). Trata-se de
uma rede independente que produz contetdos de diversos tipos referentes ao agronegécio,
fomentando sua desmistificacéo.

Aqui os videos foram mostrados para questionar os alunos sobre as opinides que tinham
referentes aos mesmos. Claramente, nesse momento, ja tinham outra percepcao referente ao
agronegdcio e suas contradi¢des. O video da rede independente “De Olho nos Ruralistas™ veio
com um complemento sobre as mentiras contadas nos videos do grupo Globo.

Para retornar a préatica social inicial, nossa proposta foi uma visita técnica ao
acampamento Quilombo Campo Grande, em Campo do Meio-MG. Essa visita ocorreu com
supervisdo do professor Tiago Silva e da supervisora Claudiele. Infelizmente, ndo pude
comparecer, pois, devido a problemas de chuvas, a data inicial teve que ser alterada e, por
motivos pessoais, tive que me ausentar de Alfenas. Ainda assim, 0 projeto ocorreu com sucesso
e registro aqui meus agradecimentos ao professor e a supervisora, bem como a Hellen, do
acampamento Quilombo Campo Grande. Aqui, abaixo, a proposta que foi enviada a
superintendéncia para a visita. O roteiro foi realizado pela Hellen e pelos moradores do
acampamento. Um adendo: a superintendéncia apenas aprovou a retirada dos alunos da escola,

ndo deu uma verba para o transporte, porém a escola, com sua prépria verba, alugou um 6nibus.

Il Sequéncia diddtica:

Il. Dados de Identificagdo:

Professor (a): Filipe Fernandes Crescéncio;
Disciplina: Geografia;

Série: 3°;

Turma: le 2;

Periodo:

Manh3;
lll. Tema: Trabalho de Campo Quilombo Campo Grande

IV. Objetivos:

Objetivo geral: Compreensdo de um sistema sustentdvel no campo;
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Objetivos especificos: ao nivel de conhecimento — Demonstrar uma perspectiva de

reforma agrdria brasileira;

Ao nivel de aplicagdo — Conhecer a agricultura familiar que planta alimentos que vao
diariamente aos pratos de trabalhadoras(es);
Ao nivel de solugao de problemas — Apresentar um sistema de agricultura e

desenvolvimento do campo agroecoldgico.

V. Conteudo: Para a realizacdo desse trabalho estamos pautando algumas
habilidadespresentes na BNCC, ensino médio. Primeiramente, utilizaremos a competéncia
especifica numero 3, a qual visa analisar e contextualizar a relacdo entre sociedades e
naturezas, bem como o consumo sustentdvel e relacbes escalares, entre global e local.
Assim, na habilidade “(EM13CHS302): Analisar e avaliar os impactos econdmicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as
atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o
modode vida das populagGes locais e 0 compromisso com a sustentabilidade.” Portanto,
uma visitaao acampamento Quilombo Campo Grande, do MST, no municipio de Campo do
Meio-MG,visa demonstrar aos alunos a agricultura familiar presente na regido do Sul de
Minas Gerais, como também sua producdo agroecoldgica, sustentavel e toda sua
diversidade para, dessa maneira, refletirem a respeito de um consumo local. Também
pretende demonstrar a habilidade “(EM13CHS204): Comparar e avaliar os processos de
ocupacao do espaco e a formacgao de territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando
o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais
e organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.” No curriculo de referéncia mineiro, temos também as habilidades baseadas
em uma investigacao cientificaque visa “(EMIFCHSAOQ3): Selecionar e sistematizar, com base
em estudos e/ou pesquisas (bibliografica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em
fontes confidveis, informagdes sobre temas e processos de natureza histdrica, social,
econOmica, filosdfica, politica e/ou cultural, em dmbito local, regional, nacional e/ou global,
identificando os diversos pontos devista e posicionando-se mediante argumentagao, com o
cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando apresentar
conclusdes com o uso de diferentes midias.” Dessa maneira, esse trabalho busca trazer
ao aluno uma ferramenta fundamental para aprofissdo do gedgrafo, e de outros campos

das ciéncias humanas, para uma pesquisa cientifica

sobre o assunto da reforma agraria e movimentos sociais do campo.
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VI. Desenvolvimento do trabalho: O roteiro visa fazer uma visitacdo técnica para
conhecerem o trabalho do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Trata-se
do maior movimento social do campo atualmente no Brasil e é também representante da
La Via Campesina no pais, que é a principal referéncia na discussdo sobre soberania alimentar
no mundo. Assim, mostrando para eles uma agricultura que visa a sustentabilidade. Outra
guestdo importante é apresentar o trabalho de campo aos alunos e o carater fundamental
paraa aprendizagem que ele tem. Para ir além de uma perspectiva empirista da geografia,
utilizando de uma observacdo participante, a qual pressupée uma metodologia de pesquisa
que utiliza de diversos elementos para uma compreensao da pratica social que o movimento
estd incluido.

Roteiro de Visita Assistida dos Estudantes da E.E Dr. Napoledo Salles;

7h: Chegada

7h15: Café da

manha

7h45: Mistica

8h: Histdria do Quilombo Campo Grande

8h30: Visita a horta e a Agrofloresta do Coletivo de Mulheres com

Mutirao

10h00: Café

10h30: Visita a horta do Otelino e viveiro (nesse momento, seria importante dividir
osestudantes em grupos para irem nos dois espagos)

VIII. Avaliagdo: Sera pedido aos alunos um relatdrio de campo sobre o que
visualizaram na visita técnica ao acampamento Quilombo Campo Grande.

Nesse relatério, serd necessario, junto com o conhecimento e contelddos passados
em aula, demonstrar a importancia da agricultura familiar para uma perspectiva de
reformaagraria no Brasil.
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No plano de trabalho proposto acima, tivemos que utilizar a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) por questdes burocraticas, no sentido de conseguir uma aprovacdo na
superintendéncia do trabalho de campo. Além disso, como sabemos, o governo do estado de
Minas Gerais é conservador, destarte, foi uma configuracdo que encontramos para aprovacao
do trabalho. Apesar disso, refor¢co que a BNCC é um desservico a classe dos professores e dos
profissionais da educacéo.

Uma observacdo nesse plano de trabalho de campo é a proposta avaliativa do relatdrio
de trabalho de campo, a qual ndo conseguimos realizar pelo fato de que o trabalho acabou
atrasando e ja ndo estava mais acompanhando os alunos, mas isso € algo referente a docéncia,
a qual planejamos, entretanto nem sempre sai conforme o planejado.

Temos que destacar alguns pontos: o primeiro é a demora da superintendéncia para
aprovar o trabalho, o que acabou por estender o prazo e, desse jeito, os alunos realizaram esse
trabalho tempos depois do previsto. Contudo, como citado, o trabalho foi um sucesso e o0s(as)
alunos(as), o professor e a supervisora, com toda certeza, tiveram um processo catartico no
mesmo (DUARTE, 2019).

Dessa forma, essa visita dos alunos ao acampamento Quilombo Campo Grande do MST
(Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra), em Campo do Meio-MG, foi o retorno a
pratica social da soberania alimentar, da comida que vai ao prato dos/as brasileiros/as, da reforma
agraria, do direito aterra - esse negado pelo Estado -, do combate a fome e ainseguranca alimentar.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf

Foto 1. Trabalho de Campo alunos(as), professor e supervisora.
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Fonte: Acervo Pessoal.



Foto 2. Alunos(as), professor, supervisora e pessoas do MST.

Fonte: Acervo Pessoal.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, acreditamos que a nossa proposta, a qual intitulamos “Por Uma Geografia
Além do Capital” foi bem sucedida nos pontos que buscamos trazer aos alunos e a escola:
uma socializacdo do conhecimento que estruturalmente é negada aos mesmos. Através de
conversas durante os conteldos da matéria, pudemos observar um processo de extrema
importancia para a docéncia, o qual vai além da questdo referente a contetdos obrigatérios da
BNCC ou de qualquer curriculo ja visto na escola, a saber: o conhecimento da vida cotidiana
dos alunos e alunas e a valorizagdo do mesmo, aliados aos contetidos de geografia de maneira

critica pelo fato de que, como Duarte (2013, pag. 12) chama a atengéo:

Precisamos desse conhecimento para compreender o mundo e a nés mesmos de uma
maneira que supere a superficialidade e o fetichismo préprios ao senso comum.
Precisamos do conhecimento para ultrapassar os limites locais que nos aprisionam a
uma vida mediocre, infeliz, frustrante, que é a vida que a sociedade capitalista tem a
nos oferecer se ndo nos engajarmos numa luta consciente pela superagéo da sociedade
capitalista. Precisamos, portanto, do conhecimento, para formar em nds mesmos essa
concepcao de mundo mais ampla.

Assim, esse processo de valorizacdo do conhecimento dos(as) alunos(as) unido a uma
pratica pedagogica critica, que busque a superacdo dessa légica liberal no ensino, é de grande
relevancia para uma mudanca qualitativa. Contudo ndo podemos nos enganar, pois isso € um
ponto a ser melhorado no ensino publico, dessarte, uma brecha nesse sistema liberal de ensino
que temos atualmente.

Consequentemente, devemos lembrar que essa problematica vai além do(a)
professor(a), do(a) supervisor(a), do(a) diretor(a), da escola no geral. Devemos lembrar também
que essa mudanca qualitativa s6 é possivel com uma unido desses trabalhadores do sistema
educacional, na busca de uma educacio para além do capital (MESZAROS, 2020).

E preciso destacar a parceria da escola, o auxilio do corpo docente no geral, que foi
essencial para desenvolvermos deste trabalho. E de extrema importancia mostrar essa
perspectiva, seja na questdo da reforma agraria, como aqui trabalhado, seja em qualquer outro
conteddo de geografia.

Dessa maneira, 0 objetivo principal deste trabalho foi realizar, através desse método
pedagdgico,um processo catartico nos alunos pela perspectiva que (DUARTE, 2019) explicita
bem,ao descrevé-lo como um processo individual e coletivo ao mesmo tempo bem como um
processo de transformacdo qualitativa da visdo de mundo e de sociedade, algo em que 0 MST €
uma grande referéncia.

Logo, no caso da geografia escolar, queriamos demonstra-la como uma “ciéncia de

praticas e saberes espaciais” (MOREIRA, 2017), pelo fato de que “Toda sociedade é
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geograficamente 0 acimulo da sucessdo de praticas espaciais”. Moreira (2017) ira demonstrar
que o conjunto de praticas e saberes espaciais sd0 “Praxis instruidas na percepcdoe na
ideologia” e ambas vao se interligando com as praticas e saberes espaciais, algo que,
acreditamos, foi muito bem sucedido. Pretendemos, dessa forma, mostrar uma geografia que
abarcasse o cotidiano dos(as) alunos(as), que ndo se limitasse a apenas uma geografia descritiva,
esquecendo do dualismo neokantiano que assombra a ciéncia geografica e que, portanto, fosse
pautada em uma teoria social, sendo assim, uma geografia além do capital.
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6. ANEXO - Slides Aulas
Anexo.1- Slide 1

SOBERANIAALIMENTAR

Fonte: Elaboracdo do autor; Foto 1 Daniela-Moura-Voz-do-Movimento, Feira Nacional de
Reforma Agraria; Foto 2; Google.

Anexo. 2- Slide 2

Fonte: Youtube.
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Anexo. 3- Slide 3

O que € soberania alimentar?

» Porque o aumento dos precos de alimentos durante a pandemia?
« Afinal quem produz o alimento que vai para o prato do brasileiro(a)?

“Quando falamos em soberania alimentar, referimo-nos a outra
coisa: ao direito de todos os povos a decidir sobre as suas politicas
agricolas e alimentares, o que significa, nomeadamente: decidir o
que cultivar, o que e como comercializar, o que destinar ao mercado
interno e ao mercado externo, e controlar os recursos naturais
basicos.”

“A soberania alimentar coloca em primeiro lugar o direito efetivo a
alimentacao saudavel e respeitadora do ambiente para todas as
pessoas, nao deixando em ultimo lugar aqueles que cultivam os
produtos com os quais a comida é confeccionada.”

Fonte: Elaboracao do autor.

Anexo. 4- Slide 4

Inseguranca Alimentar
INFLAGAO = PO

gastos com alimentagdo e habitagéo P 7
33!

530 0S que mais comprometem a renda dos mais pobres
. ~
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» frango em pedagos 36,46
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Fonte: Elaboracao do autor.



A fome, a Soberania
Alimentar e a
Agroecologia

“O relatério mais recente da
ropria Organizacao das Nagoes
nidas para a Alimentagéo e a

Agricultura (FAO), uma das

agéncias das Nacoes Unidas,

apontou que 23,5% da

populacao brasileira, entre 2018

e 2020, deixou de comer por

falta de dinheiro ou precisou

reduzir a quantidade e qualidade
dos alimentos ingeridos. Os
resultados evidenciam que, em

2020, a fome no Brasil retornou

aos patamares de 2004.”

“A soberania alimentar se enfoca
na autonomia local, nos
mercados locais, nos ciclos
locais de produgao-consumo, na
soberania energética e
tecnologica, e nas redes de
agricultor a agricultor.”

Anexo.5- Slide 5

0 pais voltou a0 Mapa da Fome em 2018 e, em 2020, registrou 55,2% da
populagdo convivendo com a inseguranca alimentar, segundo pesquisa

da Rede Penssan. Cenas observadas em 2021, como pessoas buscando

0SS0S € carcacas para se alimentar e os diversos protestos contra a

fome, ndo podem ser creditadas so a crise provocada pela pandemia,
dizele.

*

A que o sr. atribui o avango da fome nos tltimos anos? 0 aumento
era previsivel. Tivemos uma redugéo até 2014 e a subida comeca a
aparecer ja em 2017. 0 ano de 2018 ja configura uma volta do Brasil a0
Mapa da Fome. Esse dado se confirma e agrava nos anos seguintes,
segundo dados da Reden Penssan e ONU. Em 2022, a tendéncia é de
continuidade nesse aumento.

Fonte: Elaboracao do autor.

Anexo.6- Slide 6

* “Sao necessarios sete pilares:

* |) a comida deve ser destinada para as pessoas;

* |l) é preciso construir conhecimentos e habilidades locais;
* lll) o trabalho agricola deve ser efetivado com respeito aos

recursos naturais;

* V) os valores dos provedores de alimentos precisam ser

preservados;

+ V) é fundamental o privilégio aos sistemas alimentares locais;

* VI) os povos locais devem ter o controle sobre os seus

sistemas alimentares €;

* VII) A dimensao sagrada do alimento.”

Fonte: Elaboracdo do autor.
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Anexo.7- Slide 7

Fonte: Elaboracdo do autor; Foto: Jonas Santos, retirado dite do MST.

Anexo.8- Slide 8

Grupo invade fazendas e incendeia
galpao em protesto no oeste da
Bahia

PorG1BA

Fonte: Elaborag&o do autor; Video: Youtube

72



MST Campo do
Meio-MG

Nesse municipio existe um
imbréglio de quase 20 anos, em
que parte das terras da Usina
Ariadnépolis, envolvida em
diversos problemas trabalhistas,
inclusive situagoes de
escravidao, estao ocupadas por
familias vinculadas ao MST,
porém, mesmo essas terras
tendo sido decretadas para
reforma agraria pelo governo
estadual, uma série de
contestagdes judiciais ainda
impede que isso ocorra.

AnNexo.

Fonte:

9- Slide 9

Youtube.

Anexo. 10- Slide 10

Inicio

Brasil deFato

Direitos Humanos ~ Cultura  Geral ~ Saide

Opinizo Politica Intermacional  Especiais  Radio  Podcast

400 processos trabalhistas

Segundo o Sindicato dos Empregados Rurais de Campo do Melo, aproximadamente £00 ex-trabalhadores da usina
Ariadndpolis processam a empresa na Justica. Eles foram demitidos em 1994 sem receber rescisdo e descobriram
que 0 FGTS e 0 INSS também ndo foram recolhidos. “Tem trabalhador com RS 300 mil para receber, no valor
atualizado em 2011", relata Paulo Evandro Cardoso Femandes, coordenador geral do sindicato. A estimativa é que
a empresa deve RS 8 milhdes somente nestes processos, em valores de 2011,

Com a empresa falida, existem duas possibilidades defendidas por advogados para o pagamento dos ex-
funciondrios. “A primeira é o processo normal da penhora, que leva os bens a leildo. Mas isso infelizmente nao d
para pagar todo mundo. A outra tese, levantada pelo advogado do MST, é levar esse terreno & desapropriagéo, pois
assim vai ser pago pelo governo”, relata.

Aexploragdo escravista e a divida foram razdes que motivaram os trabalhadores do MST a ocuparem a fazenda
Ariadndpolis. Desde a década de 90  usina jé tinha baixado enormemente sua produgdo e estava listada como
grande devedora e alvo de processos trabalhistas. Estima-se que a divida da empresa seja de RS 300 milhdes,
enquanto seu patrimonio estd estimado pelo governo estadual em RS 74 milhdes.

Fonte: Elaboracédo do autor.
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Anexo. 11- Slide 11

Os contra-espacos e a Reforma Agraria

* O MST, os movimentos sociais e os indigenas que resistem no
campo;

* Esses movimentos e pessoas tem um papel crucial quando
entramos no debate de reforma agraria brasileira, visto que em
seu cotidiano eles debatem e sustentam um modo de vida, no
qual resistem a diversos ataques e pressdes, principalmente
vindo dos ruralistas com diversos conflitos entre as partes;

Fonte: Elaboracao do autor.

Anexo. 12- Slide 12

Mas afinal o que é Reforma Agraria?

* Uma reorganizagéo das terras;
* Diversas perspectivas de reforma agraria;
* 1° Distribuigdo massiva de terras;

« 2° Distribuigao de terras pelo Estado;
* 3° Nao cumprimento de fungao social,

* Portanto uma reforma agraria visa uma melhor redistribuicdo de
terras, para isso é necessario modificagdes nos regimes de
posse de terra.

Fonte: Elaboracao do autor.
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Anexo. 13- Slide 13

A Concentracado Fundiaria

* O que é concentragao fundiaria?

* Porque ela ocorre?

* Quais processos histéricos influenciaram ela?
» Sesmarias e Capitanias Hereditarias

* Lei de Terras de 1850

Fonte: Elaboracao do autor.
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Anexo. 14- Slide 14

Mapa das Capitanias Hereditarias
Abra de Diogo Leite 1534 - 1536
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Fonte: Elaboracdo do autor; Imagem: Google.

Anexo. 15- Slide 15
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A formacao do espaco agrario brasileiro

* “O entendimento da formac&o espacial brasileira deve passar
pela compreensao da invasio portuguesa nos territérios
indigenas, o que Fernandes (2001) entende como principio da
luta pela terra no Brasil.”

* Dois processos cruciais: “O primeiro desencadeado pelos
bandeirantes, ocasionando a desterritorializacdo dos indigenas
e o0 segundo, foi efetivado pelos jesuitas, quando houve a
realocagéo dos indigenas, confinando-os em pequenos
espacos.”

Fonte: Elaboracao do autor.

Anexo. 16- Slide 16

Figura 3 - Porcentagem das terras ocupadas pelas propriedades acima de 500 ha
nas microrregioes brasileiras em 1995-96

% Dcupads ca Micromegias
[ Jo-10
10 - 26
B 25 - 40
B 40 - 50
B c0 - 59

Bisscrag e do Austar. Dsdox: IRGE (1394)

Fonte: CARNEIRO, Patricio Aureliano Silva; PEREIRA, Mirlei Facchini Vicente. Territorio
da desigualdade: pobreza, fome e concentracdo fundiaria no Brasil contemporaneo. Geografia,
v. 30, n. 2, p. 255-269, 2005.
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MAPA 11 - BRASIL - INDICE DE GINI DA ESTRUTURA FUNDIARIA - 2014

Fonte: IBGE (2014).
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Agriculturas familiar e nao familiar
Proporcao das areas e dos niumeros de estabelecimentos

Area Estabelecimentos
77% 77%
Agricultura Agricultura
nao familiar familiar

23% 23%
Agricultura familiar Agricultura nao familiar

Fonte: Censo Agropecudrio 2017 .|‘|Ii- {\GENUA IBGE

Fonte: Censo Agropecuario, 2017.
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Figura 2 - Area plantada (ha) e produtividade (kg/ha)
Safra de graos 1990/91 a 2002/03 - Brasil
3.1
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Elaboracao do Autor. Dados:IBGE (2003).

Fonte: CARNEIRO, Patricio Aureliano Silva; PEREIRA, Mirlei Facchini Vicente. Territorio
da desigualdade: pobreza, fome e concentracéo fundiaria no Brasil contemporaneo. Geografia,
v. 30, n. 2, p. 255-269, 2005.
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Figura 1 - Crescimento da safra de graos em milhdées de toneladas (1990/91-
2003/04) e da populagdo de famintos em milhdes
de pessoas (1994-2001) — Brasil
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Elaboracdao do Autor. Dados:IBGE (2004) e FGV (2001).

Fonte: CARNEIRO, Patricio Aureliano Silva; PEREIRA, Mirlei Facchini Vicente. Territorio
da desigualdade: pobreza, fome e concentracdo fundiaria no Brasil contemporaneo. Geografia,
v. 30, n. 2, p. 255-269, 2005.
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Fonte: Elaboracao do autor.
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A Revolucao Verde

. _Ng estp_a?o(gural, est? prodggéo » Trés Principais problematicas:
industrial adquiriu a forma dos o (piti i
E)/acotes tecnqolég_icos da Revolugao » 1° Critica da Técnica
erde e, no Brasil, assumiu — » 2° As questdes sociopoliticas
marcadamente nos anos 60 e 70 — a .« 3°A t5 ] Tk
prioridade do subsidio de créditos chizzii gt ilie]
agricolas para estimular a grande
producao agricola, as esferas
agroindustriais, as empresas de
maquinarios e de insumos industriais
ﬁara uso agricola — como tratores,
erbicidas e fertilizantes quimicos —, a
agricultura de exportagéo, a producao
de processados para a exportagao e
a diferenciacédo do consumo — como
gqul)Jeuos e iogurtes (Moreira, 1999b:

Fonte: Elaboracédo do autor.
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Agro € Tudo - Conceito

| 2 >l .-19 0:04 / 0:50
Fonte: Youtube.
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Agro é pop Maio 2019

>

Fonte: Youtube.
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Agro Horta - Agro é Tech / Agro é Pop / Agro é Tudo

P Pl < 005/056

Fonte: Youtube.
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0 agro néo é pop - De Olho no Agronegécio

P M € 003/1:38 > - R N

Fonte: Youtube.
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