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1 Introducao

Amanda Rezende Costa Xavier
Edna de Oliveira

Luciana Maria Oliveira Ribeiro

A Resolucdo CEPE 04/2020 regulamentou, em carater excepcional, a oferta de Ensino
Remoto Emergencial (ERE) na UNIFAL-MG, com autorizacdo para substituicdo de
disciplinas presenciais por disciplinas mediadas por tecnologias digitais, durante o periodo
de vigéncia do isolamento social e da suspensdo de atividades académicas presenciais,
periodo este determinado pela Comissdo instituida pela Portaria 741/2020, da Reitoria da
UNIFAL-MG.

Tal resolucdo determinou em seu art. 2° que, durante a vigéncia do ERE, a Pré-Reitoria de
Graduacdo (Prograd) realizaria pesquisas junto a comunidade académica para subsidiar a
construcao de solugcbes aos problemas identificados, avaliando a experiéncia acumulada e
orientando a construcdo de propostas para o retorno das atividades académicas presenciais.
Para tanto, foi instituida a Comissdo Prograd 224/2021, responsavel pelo acompanhamento
das atividades de pesquisas/enquetes sobre o desenvolvimento do Ensino Remoto

Emergencial UNIFAL-MG, composta pelos membros:

- Amanda Rezende Costa Xavier —Pedagoga - Representante da Coordenadoria de

Graduacdo e da Assessoria Pedagogica do Campus de Pocos de Caldas;

- Carolina de Céssia Araujo - Técnica em Assuntos Educacionais - Representante

da Coordenadoria de Graduacdo do Campus Pocos de Caldas;

- Denismar Alves Nogueira - Professor do Magistério Superior - Representante

do Departamento de Estatistica;

- Eduardo de Almeida Rodrigues - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante
da Pré-Reitoria de Graduacdo - Departamento de Programas, Avaliacdo e Sistema

Académico;




- Edna de Oliveira - Pedagoga - Representante da Pro-Reitoria de Graduacdo -

Departamento do Apoio Pedagogico;

- Flavio Bittencourt - Professor do Magistério Superior - Representante do Departamento
de Estatistica;

- Jalio César Noronha Silva - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante

da Coordenadoria de Graduagdo do Campus de Varginha;

- Luciana Maria Oliveira Ribeiro - Pedagoga - Representante da Pré-Reitoria de Graduacéao

- Departamento de Apoio Pedagdgico;

- Michelle Cristine da Silva Toti - Pedagoga - Representante da Pro-Reitoria de Assuntos

Comunitarios e Estudantis;

- Silvia Ferreira - Técnica em Assuntos Educacionais - Representante da Coordenadoria de
Graduacdo do Campus de Varginha;

- Thiago Bueno Pereira - Técnico em Assuntos Educacionais - Representante da Pro-

Reitoria de Graduacdo - Departamento de Ensino;

- Vanja Myra Barroso Vieira da Silveira -Técnica em Assuntos Educacionais
- Representante do Departamento de Registros Gerais e Controle Académico.

Este relatorio esta dividido em secdes e cada se¢do apresenta a devida autoria, uma vez que
0os membros da comissdo trabalharam em demandas distintas para alcancarem a
concretizagdo deste documento. Na area estatistica, o Prof. Flavio Bittencourt trabalhou

alguns dos gréaficos apresentados neste relatorio.

Esta primeira secdo apresenta informac@es introdutorias ao trabalho realizado pela Prograd
no que se refere a Pesquisa ERE. Na segunda secdo encontram-se os dados e analises
qualitativas referentes a pesquisa ERE Il com os docentes e na terceira estdo os dados e
analises qualitativas referentes a pesquisa ERE Il com os discentes. Na quarta se¢édo
encontram-se os levantamentos e analises estatisticas em torno dos dados quantitativos
referentes a oferta de ERE na UNIFAL-MG, com subsecdes referentes a cada campi. Por
fim, na secéo cinco estdo tanto as referéncias bibliograficas quanto materiais de leitura que

apoiaram as analises realizadas no presente relatorio.




1.1 Justificativa

A realizagdo da presente pesquisa junto & comunidade académica, durante o periodo de
vigéncia do ERE, justifica-se pela necessidade de identificar a experiéncia que docentes e
discentes tém tido neste regime de oferta de atividades letivas, sendo um instrumento pelo
qual se permite a manifestacdo destes sujeitos sobre questfes que envolvem 0s processos
de ensinar e de aprender, buscando-se uma visdo panoramica da dimensdo pedagdgica

relativa ao ensino remoto.

A realizacdo desta pesquisa subsidia a construcao de solucgdes a problemas identificados,
ou de novas propostas que venham a se fazer necessarias, ou mesmo de ajustes

imprescindiveis durante o periodo de vigéncia do ERE, por parte da gestdo da Universidade,

a fim de atender as questdes que se relacionam a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Ademais, aferir e acompanhar o desenvolvimento das atividades remotas e das variaveis
que afetam esse desenvolvimento permite que a gestdo construa opcdes adequadas ao
processo gradual de retorno as atividades letivas presenciais, que também demandardo a
utilizacdo destes recursos digitais e tecnoldgicos utilizados no ERE. Realizar pesquisas
desta natureza, portanto, apoia a maturidade das decisdes da gestdo, em torno do delicado

momento que temos vivenciado com a suspenséo das atividades presenciais e com o0 ERE.

1.2 Objetivo

Subsidiar a gestdo da Universidade na construcdo de solucdes a problemas relacionados ao

ERE e a construcdo de propostas para o retorno das atividades académicas presenciais.

1.3 Metodologia

Os dados foram coletados a partir de formulario GoogleForms relativo ao desenvolvimento

do ERE I, aplicado a docentes e discentes no periodo de 01 a 26 marc¢o de 2021.

A construcédo do instrumento de coleta de dados foi realizada pela Comisséo instituida pela
Portaria Prograd 224/2021, a partir do formulario da pesquisa ERE | e da analise das

respostas abertas contidas naquela pesquisa.




Os insrumentos de pesquisa docente e discente foram validados num universo de 04
docentes e 04 discentes, respectivamente, cujas contribui¢es foram incorporadas ao novo

instrumento da pesquisa ERE 1.

Os resultados da pesquisa ERE 1l foram analisados qualitativamente, a partir de analise
descritiva dos dados, assim como foram tratados quantitativamente, no que se refere ao
numero de participantes na pesquisa e ao numero de UC/disciplinas/turmas ofertadas em

ERE, por meio de representacao gréfica/tabular.

1.4 Notas introdutodrias

Alguns questionamentos de docentes (02) e discentes (02) chegaram a Comisséo, durante

0 periodo de realizacdo da pesquisa.

Nos guestionamentos discentes, o instrumento foi apontado como mal elaborado porque,
estando os estudantes cursando mais de uma disciplina, as experiéncias de cada disciplina

sdo diferentes e, por isso, segundo o discente, o formulario ndo permite avaliacdo detalhada.

Como resposta ao questionamento, foi explicitado que a pesquisa ERE buscou respostas
panoramicas sobre a oferta do ERE, ndo havendo condi¢Oes de avaliar disciplina a
disciplina, porque isso nédo daria o resultado esperado aos objetivos definidos para esta

pesquisa, que é entender a oferta do ERE na instituicdo. Uma visdo panoramica, que gere

acOes de gestdo, se constréi com questdes relativas ao objeto (o0 que o estudante considerou

como genérica), e ndo pormenorizada dentro de cada disciplina ou relativa a cada escolha
dos alunos ou dos professores. Deste modo, foi explicado que abordamos o sentido coletivo
da oferta, referente a um curso, a uma modalidade, etc. A avaliacdo, aos moldes do que o
estudante pontuou, j& € uma acdo prevista na instituicdo, ou seja, a avaliagédo
individualizada, por disciplina, acontece na Autoavaliagdo da CPA, Comissdo Propria de
Avaliacdo. A CPA realiza avaliacdo semestralmente e a participacdo dos estudantes neste
processo é essencial para apontar como cada disciplina deve ser avaliada. Ali ha o espaco
individual que o estudante apontou como ausente na pesquisa ERE I, que, por sua vez, ndo

tem esse objetivo de diagnostico individual.

Também houve questionamento docente, sobre ndo haver espacos abertos nas questdes do

formulério.




Para tal, explicamos que optamos nesta edicdo da pesquisa em retirar 0s campos abertos,
na perspectiva de construir questdes que nos dessem um panorama geral do ERE (e ndo

especifico, por disciplina, por professor, por exemplo), de modo a termos um feedback que

oriente as politicas institucionais. E-nos evidente que cada aspecto especifico das

disciplinas, relacionado a alunos e a professores, sdo essenciais. O processo educativo é
constituido por multiplas variaveis, e cada ator deste processo tem papel essencial para sua
qualidade e sucesso. Porém, numa pesquisa como essa, em que precisamos entender como
0 ERE esta acontecendo de modo geral e ndo especifico, pareceu-nos viavel construir
questdes que levassem em consideracdo opcdes que refletissem como a maioria dos casos
tém ocorrido. A vista desta decisdo, alteramos o que fizemos na pesquisa do ERE I, quando
deixamos um campo aberto em todas as questOes, exatamente para tentar valorizar o
especifico em detrimento ao geral. E 0 que nos chegou como resultado na pesquisa ERE |
foi uma multiplicidade de respostas nos campos "outros", abertos, que impediu chegar, por
elas, a um resultado panoramico que orientasse acbes de gestdo. Na verdade, 0s
participantes optaram por responder no campo aberto em vez das opg¢Oes fechadas,
revelando um resultado que, para os objetivos a que essa pesquisa se destina, dificultou a
orientacao de acOes, ou seja, surgiram muitas coisas que devem ser tratadas no particular,

e ndo como resposta ao processo coletivo da oferta de ERE.

Outro ponto que merece destaque introdutorio se refere ao questionamento do néo
espelhamento dos instrumentos de pesquisa, docente e discente. Essa questdo foi assumida
na construcdo dos instrumentos de coleta de dados ao se identificar que a abordagem ao
processo de ensino e aprendizagem precisaria levar em consideracdo aspectos especificos
relacionados a préatica/condicdes de cada ator envolvido. Nesta logica, questdes que
impactam os estudos, e consequentemente a aprendizagem dos estudantes, ndo teriam
espelhamento no instrumento docente, por exemplo. Mas, ainda assim, sdo questdes que
precisam compor a visdo panoramica do processo, para subsidir as decisfes e acfes da

gestao.

Com efeito, é evidente que todos estes apontamentos trazidos ao trabalho serdo importantes
e considerados quando houver a realizacdo de uma nova pesquisa. Estamos realizando um

trabalho coletivo, e, como toda boa construcéo, as contribui¢c6es serdo sempre bem vindas.




2 Relatorio Pesquisa Docente

Edna de Oliveira

Luciana Maria Oliveira Ribeiro

A UNIFAL-MG conta com 606 docentes na instituicdo, sendo 577 efetivos, 12 professores
visitantes e 17 substitutos. Deste total, 275 professores responderam a pesquisa e essa
participacdo corresponde a 45,37% do total de docentes da instituicdo. Observa-se que
houve um aumento no percentual de 3,63% de respondentes em relacéo a pesquisa ERE 1.
Diante do cenario do ERE e pelo tempo que a pesquisa ficou disponibilizada aos
participantes, avaliamos que a participacdo da comunidade docente foi consideravel. No
que se refere a lotacdo, a pesquisa contou com a participacdo de docentes vinculados a todas

as 13 (treze) Unidades Académicas da UNIFAL-MG, conforme o detalhamento a seguir:
37 (do total de 87) docentes do Instituto de Ciéncia e Tecnologia - ICT;

38 (do total de 74) docentes do Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas - ICSA,;
40 (do total de 81) docentes do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras - ICHL;
32 (do total de 58) docentes do Instituto de Ciéncias Biomédicas - ICB,;

17 (do total de 20) docentes do Instituto de Ciéncias da Motricidade - ICM,;

13 (do total de 32) docentes do Instituto de Ciéncias da Natureza - ICN;

26 (do total de 46) docentes do Instituto de Ciéncias Exatas - ICEX;

20 (do total de 41) docentes da Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas - FCF;

11 (do total de 26) docentes da Escola de Enfermagem - EE;

7 (do total de 57) docentes da Faculdade de Medicina - FAMED;

8 (do total de 19) docentes da Faculdade de Nutricdo - FANUT;

3 (do total de 37) docentes da Faculdade de Odonto - FO;

11 (do total de 27) docentes do Instituto de Quimica - 1Q.




Resultados e analise da pesquisa docente

Oferta de disciplinas e unidades curriculares em ERE

Questdo 2.1: Qual Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) vocé utilizou para organizar

sua UC/Disciplina?

@ Moodle
@ Classroom
Moodle e Classroom
@ Moodle, Classroom e midias sociais
@ site pessoal e aulas por google meet
@ Moodle e whatsapp
@ meet
@ Google drive

12V

Quanto ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizado na organizagédo e
desenvolvimento das UC/disciplinas, grande parte dos docentes (60,8%) afirmou ter

utilizado o Moodle, enquanto 19,4% utilizaram o Clasroom e 14,8% utilizaram ambos.

Observa-se que do total de docentes que participaram da pesquisa, 95% utilizaram pelo

menos um dos dois ambientes institucionalizados para o desenvolvimento da UC/disciplina.
Essa larga utilizacdo do Moodle e do Clasroom ja havia sido identificada na pesquisa
relativa ao ERE I, e a atual pesquisa indica a consolidacdo da utilizacdo destes AVA no
ensino remoto na UNIFAL-MG.

Questdo 2.2: Quanto a comunicag¢do com os estudantes no periodo do ERE.

@ Defini as aulas sincronas como espago
de comunicacao, para tirar davidas dos
estudantes.

@ Defini canais de comunicagéo, para
além das aulas sincronas, para apoiar
as atividades dos estudantes e isso te...
Defini canais de comunicacéao, para
além das aulas sincronas, mas a utiliz...

@ Nao abri outros canais de comunicagao.
Somente as atividades propostas no...

Assim como observado na pesquisa relativa ao ERE I, de modo geral, observa-se um

comprometimento dos docentes em disponibilizar canais de comunicacdo variados para




apoiar as atividades dos alunos, o que foi apontado como atitude/postura adotada pela
grande maioria dos respondentes. Dos respondentes, 56,7% definiram canais de
comunicacdo, para além das aulas sincronas e consideram que o impacto foi positivo para
apoiar as atividades dos alunos. Ja, 19,4% também definiram canais de comunicacéo, para
além das aulas sincronas, mas consideram que o impacto ndo foi significativo. Outros

22,1% afirmaram ter definido apenas as aulas sincronas como espaco para tirar davidas

dos estudantes. Finalizando, 1,9% n&o abriram outros canais de comunicacdo para além do

AVA.

Questdo 2.3: Qual(ais) ferramenta/plataforma(s) vocé definiu para se comunicar com seus

estudantes?

Observa-se que dentre as plataformas digitais utilizadas pelos docentes para se

comunicarem com os estudantes, destacam-se:
*E-mail (81,4%);

*Moodle/Classroom (68,8%);

*WhatsApp (63,9%);

*Zoom (3,8%);

* Facebook (3%);

* Telegram (3%);

* Skype (1,9%);

* Jitsi (1,1%).

Outras plataformas de comunicacdo alcancaram menos de 1% de adesdo entre 0s

participantes da pesquisa.

No caso das duas ferramentas mais utilizadas, vale destacar que estas se configuram como

plataformas institucionalizadas de comunicacao.




E-mail 81,4%
Moodle/Clasroom
WhatsApp
Zoom
Facebook
Telegram
Skype

Jitsi

Nota: Foi permitida mais de uma opc¢édo como resposta

Questdo 2.4: Qual(ais) Ferramentas/Plataforma(s) de Comunicagdo vocé utiliza

atividades sincronas com seus estudantes?

Loom [0,4%
* Utilizo
Mentimeter
Lives no YouTube
Nao respondeu
Zoom
WhatsApp
Telegram
Skype
RNP
Jitsi
Hangout
Google Meet

Facebook

Nota: Foi permitida mais de uma opgao como resposta
*Utilizo somente 0 AVA; ndo previ atividades/aulas sincronas em minhas UC/Disciplinas

A grande maioria, 93,9%, desenvolve suas atividades sincronas por meio Google Meet. E

importante destacar o aumento de 5,4% na utilizacdo desta ferramenta, que no ERE | foi
utilizada por 88,5% dos participantes daquela pesquisa. O aumento pode sugerir que a

adesdo em muito se relaciona a institucionalizacdo da ferramenta, o que direciona as




escolhas dos docentes. Ja a utilizagdo do WhatsApp foi apontada por 8% dos respondentes
como plataforma de comunicacdo adota para a realizacdo das atividades sincronas, e o
Zoom por outros 4,9%. Outras variadas ferramentas utilizadas, para além das acima citadas,
foram apontadas por 7,6% do total de respondentes e apenas 3% dos participantes
afirmaram ndo ter previsto atividades sincronas no desenvolvimento do ERE |1 e, por essa
razdo, nao estabeleceram plataformas virtuais de comunicacdo. Vale ressaltar que a referida

pergunta permitia assinalar uma ou mais respostas.

Questdo 2.5: Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE II, em

relacdo ao ensino presencial, como vocé a avalia?

@ Semelhante a frequéncia das aulas
presenciais.

@ Abaixo da frequéncia das aulas
presenciais.

_ Acima da frequéncia das aulas

presenciais.

78,3%

@ Nao previ atividades sincronas em
minhas UC/Disciplinas.

Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas, grande parte dos
respondentes, 78,3% , afirmou que a frequéncia no ERE Il ficou abaixo da frequéncia das
aulas presenciais. Para outros 17,1%, a frequéncia foi semelhante a frequéncia das aulas
presenciais e apenas 1,5% considerou que a frequéncia esteve acima das aulas
presenciais. Outros 3% afirmaram que ndo realizaram atividades sincronas em suas
UC/disciplinas. Esse dado nos provoca a tentar compreender os fatores que levaram os
alunos a ndo acompanharem as aulas sincronas na mesma propor¢do que as aulas
presenciais, uma vez que houve uma iniciativa institucional no intuito de atender com
pacote de dados (acesso a internet) e aquisicdo ou empréstimo de notebook os estudantes
com dificuldades, viabilizando o acompanhamento das atividades em ERE. Ha que ressaltar,

entdo, que a frequéncia nas atividades do ERE ndo é obrigatdria e que o aluno é avaliado

conforme a entrega das atividades previstas, porém, se o aluno possui condi¢cbes materiais

para participacdo e se as atividades sincronas foram oferecidas, o que justifica o fato da

participacdo nas aulas sincronas ser inferior em relagdo as aulas presenciais?




Questdo 2.6: Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE Il, em

relacdo ao ERE I, como vocé a avalia?

@ Semelhante & frequéncia no ERE .
@ Abaixo da frequéncia no ERE .
Acima da frequéncia no ERE I.

® Nao previ atividades sincronas em
minhas UC/Disciplinas.

Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades sincronas do ERE Il em relacdo ao
ERE 1, 44,1% dos respondentes afirmaram que foi menor e 43,3% afirmaram que foi
semelhante. Apenas 8,4% consideram que a frequéncia no ERE 1l foi superior a do ERE |
e outros 4,2% ndo previram atividades sincronas. Assim como observado na questdo
anterior, destaca-se a queda de participacdo dos estudantes nestas atividades ao longo do

desenvolvimento do ERE.

Questdo 2.7: Quanto a participacdo dos estudantes nas atividades assincronas do ERE 11,

como vocé a avalia?

@ Os estudantes acessam o AVA conforme
proposto no plano de ensino/roteiro
didatico e entregando as atividades d...

@ Os estudantes acessam o AVA conforme
proposto no plano de ensino/roteiro
didatico, mas nao estao entregando a...

Os estudantes ndo acessam o AVA
conforme proposto no plano de ensin...

@ Os estudantes ndo acessam o AVA
conforme proposto no plano de ensin...

Com relacéo as atividades sincronas, 67,7% dos professores afirmaram que os estudantes
acessam o AVA, conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, e entregam as
atividades dentro do prazo. Outros 18,6% relataram que o0s estudantes acessam o AVA,
conforme proposto no plano de ensino/roteiro didatico, mas ndo entregam as atividades

dentro do prazo. Para 9,1% dos respondentes, os estudantes ndo acessam o AVA, conforme




proposto no plano de ensino/roteiro didatico, mas entregam as atividades dentro do prazo
e apenas 4,6% dos respondentes afiraram que os estudantes ndo acessam o AVA, conforme
proposto no plano de ensino/roteiro didatico, e ndo entregam as atividades dentro do prazo.
Os numeros demonstram um alto grau de engajamento dos alunos em relacéo as atividades
assincronas, visto que apenas 4,6% dos respondentes afirmam que ndo ha nenhuma

participacao satisfatoria no acesso e entrega das atividades pelos estudantes.

Questdo 2.8: Quanto a elaboracdo do Roteiro Didatico para sua UC/Disciplina, vocé

considera que.

@ Trata-se de uma proposta adequada,
complementar ao Plano de Ensino da
UC/Disciplina, porque € pautada na a...

@ Trata-se de uma proposta interessante,
complementar ao Plano de Ensino da
UC/Disciplina, porque esta pautada n...

Trata-se de uma proposta inadequada
e, por isso, nao adotei Roteiro Didatic...

@ Na3o sei avaliar a efetividade do Roteiro
Didatico; apenas cumpri a solicitagéo...

No que se refere ao roteiro didatico, 54,8% dos professores consideraram tratar-se de uma
proposta adequada, porque é pautada na aprendizagem dos estudantes e 0s apoiara na
organizacdo para os estudos remotos. Outros 25,5% afirmaram que se trata de uma proposta
interessante porque esta pautada na aprendizagem dos estudantes, mas ndo acredita que este
instrumento apoiard a organizacdo para os estudos remotos, pois os estudantes ndo o
utilizam adequadamente. Apenas 2,3% dos respondentes consideraram a proposta
inadequada e ndo utilizaram o roteiro didatico em sua UC/disciplina. 17% ndo souberam
avaliar a proposta de construcdo do roteiro didatico, apenas cumpriram a solicitacdo. O
percentual de professores que consideraram o roteiro didatico como uma proposta positiva

se manteve em relacdo ao ERE | (em torno de 80%), porém aumentou o percentual daqueles

que acreditam que este ndo apoia 0s estudos remotos, por conta da utilizagdo inadequada
por parte dos estudantes. Considerando, entretanto, o percentual de professores que avaliam
o roteiro didatico como adequado para 0 apoio a realizacéo de atividades em ERE, entende-
se gue tais iniciativas institucionais s&o importantes para orientagdo/construcéo do processo
de ensino e aprendizagem e podem contribuir para uma melhor organizagdo no

desenvolvimento das atividades curriculares. Contudo, percebe-se a necessidade de uma




melhor orientagdo por parte dos docentes/instituicdo quanto a sua utilizacdo pelos
estudantes, o que sugere que a formacdo pedagdgica relativa ao tema precisa ser mantida e
fomentada institucionalmente, destacando-se a importancia de ampla divulgacdo
institucional de materiais de orientacdo produzidos pelos setores técnico-pedagdgicos, no
que se refere ao ERE, disponiveis no endereco eletronico: https://www.unifal-

mg.edu.br/graduacao/ere/.

Questdo 2.9: Quanto ao planejamento metodoldgico do processo de ensino-aprendizagem
da sua UC/disciplina.

@ Organizei toda a disciplina utilizando
metodologias ativas.

@ Organizei a disciplina adotando algumas
técnicas das metodologias ativas.

Organizei toda a disciplina apenas com
metodologias tradicionais.

A pesquisa procurou compreender como se deu a organizacdo metodoldgica das
UC/disciplinas no ERE Il pelos docentes e a grande parte dos respondentes (88,5%)
afirmou ter feito uso das metodologias ativas no desenvolvimento do ERE Il. Desse
percentual, 75,5% disseram ter organizado sua disciplina adotando algumas técnicas das
metodologias ativas e outros 13% afirmaram ter organizado toda a disciplina utilizando
metodologias ativas. Apenas 11,5% organizaram toda a disciplina apenas com
metodologias tradicionais. O alto percentual de docentes utilizando metodologias ativas

demonstra, por um lado, um resultado positivo das acdes institucionais, no que se refere a

formacdo docente, com a oferta de atividades no Programa de Formacdo e

Desenvolvimento Profisisonal Docente (Prodoc), assim como divulgacdo de outras
formacgdes de outras IES. Estas acOes objetivaram um melhor desenvolvimento das
atividades académicas, especialmente neste momento de mudangas no processo de ensino
e aprendizagem, requeridas pelo ensino remoto. Vale ressaltar que houveram, por meio do
Prodoc, atividades especificas sobre metodologias ativas que ocorreram de forma sincrona,
mas que foram disponibilizadas em uma playlist oficial no canal do Youtube da UNIFAL-

MG, permitindo o acesso conforme interesse e disponibilidade da comunidade académica.
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Por outro lado, demonstra o comprometimento dos docentes em relacdo a mudanca e
adaptacdo metodoldgica do processo de ensino, necessaria na transicdo do ensino

presencial para o remoto.

Questdo 2.10: Sobre a relacdo tempo x contetido na organizacdo da UC/disciplina.

@ Estabeleci prazos compativeis entre o
tempo de estudos x contetdos,
considerando a realidade do ERE.

@ Mantive a relagéo entre o tempo de
estudos x contetdos nos mesmos
moldes do estabelecido no ensino pre...

Mantive a quantidade de contetdos
conforme ensino presencial, mas amp...

65,4% @ Diminui a quantidade de contetidos em
relagao ao ensino presencial, mas ma...

Com relacdo a organizacdo do tempo x contetdos da UC/disciplina, a maioria, 65,4%,
afirmou ter estabelecido prazos compativeis entre o tempo de estudos e os contetdos
ministrados, considerando a realidade do ERE. Outros 28,1% dos respondentes realizaram
algum ajuste na relacdo tempo x conteudo para adequar a realidade do ERE, sendo que
destes 17,5% mantiveram a quantidade de conteidos conforme ensino presencial, mas
ampliaram o tempo de estudos que os estudantes devem dedicar e outros 10,6% diminuiram
a quantidade de conteudos em relacdo ao ensino presencial, mas mantendo o tempo de
estudos a serem dedicados. Apenas 6,5% afirmaram néo ter realizado nenhuma adaptagéo
na relacdo conteddos x tempo no ensino remoto emergencial. O resultado demonstra um
esforco por parte dos docentes em repensar suas praticas e a organizacao das UC/disciplinas,

considerando a realidade dos alunos no ERE, onde os estudantes estdo em ambientes

diferentes, possiveis problemas de conectividade, e com fatores externos que podem

interferir na sua rotina de estudos. Em relacdo a pesquisa do ERE I, os resultados ja
demonstravam que grande parte dos docentes, mais de 90%, ja consideravam 0S prazos
definidos como sendo compativeis com os materiais de estudos e atividades a serem

produzidas.




Questdo 2.11: Quanto as avaliages da UC/disciplina.

@ Previ somente avaliagdes sincronas,
adequando a realizagao conforme rea...

@ Previ somente avaliagdes sincronas,
utilizando apenas o tempo da aula sin...
Previ somente avaliagdes assincronas,
‘* adequando a realizagédo conforme rea...

@ Previ avaliagdes sincronas e
assincronas. No caso das sincronas,...

@ Previ avaliagdes sincronas e
assincronas. No caso das sincronas,...

A maioria dos docentes, 66,2%, optou por aplicar somente avaliacbes assincronas,
adequando a realizacdo conforme realidade do ERE, como por exemplo, estendendo o
tempo de avaliacdo aberta no AVA, propondo atividades avaliativas a serem entregues e

autoavaliacOes, etc. Ja 24,7% dos docentes aplicaram avaliagBes tanto sincronas quanto

assincronas, sendo que, no caso das avaliagdes sincronas, uma parte (15,6%) adequou o

tempo para a realizacdo destas avaliacdes, enquanto outra parte (9,1%) utilizou apenas o
tempo da aula sincrona para realizar as avaliagdes. Apenas 9,1% dos respondentes previram
somente avaliacdes sincronas, sendo que destes, 2,3%, realizaram adequacdes do tempo
conforme realidade do ERE e outros 6,8% mantiveram o tempo conforme avaliagdo

presencial. Conforme j& apresentado no documento “A Avaliagdo no Ensino Remoto

Emergencial”, publicado na pagina da Prograd com a finalidade de subsidiar os docentes
na tomada de deciséo sobre como proceder no processo avaliativo do ERE, salienta-se a
importancia da diversificagdo do processo avaliativo e se recomenda cuidado quanto a
previsdo de avaliacGes sincronas, no sentido de prever possiveis problemas dos alunos com
relacdo as questdes tecnoldgicas, que possam fugir do controle do estudante ou do professor.
Assim, caso o professor entenda a necessidade de avaliaces sincronas, deve-se contemplar
a sua aplicacdo em diferentes oportunidades ou com um periodo de realizacdo suficiente
considerando todas as varidveis que incidem no ensino remoto. Neste sentido, a
metodologia avaliativa deve ser composta por processos de recuperacdo da aprendizagem,
ao longo do desenvolvimento formativo, em detrimento as avaliagdes finais pontuais, pois
0 modelo de ensino remoto coloca no estudante, potencialmente, o protagonismo do
processo de aprendizagem. Deste modo, além da necessidade de adequacdo do

planejamento didatico-pedagogico para tal realidade, devem ser adaptados 0s processos
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avaliativos, cujas orientacdes estdo disponiveis no endereco

eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/.

Questédo 2.12: Do ponto de vista do processo de ensino e aprendizagem no ERE.

@ E possivel atingir os objetivos de
aprendizagem.

@ N:zo é possivel atingir os objetivos de
aprendizagem.

Nao é possivel mensurar as

- aprendizagens adequadamente no
/ ERE.

@ Nao sei responder.

Com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem no ERE, 43,7% dos docentes

responderam que € possivel atingir os objetivos de aprendizagem, contra apenas 3% que

consideraram ndo ser possivel atingir tais objetivos. Porém, chama a atencdo o alto

percentual de respondentes, 38,4%, que afirmaram ndo ser possivel mensurar as
aprendizagens adequadamente no ERE, como, também, os 14,8% que afirmaram nao

saberem responder tal questéo.

Questdo 2.13: Sobre as atividades de formacao organizadas pela Prograd (Prodoc, Lives,

etc.).

@ Participei de formagoes e elas me
apoiaram na reflexéo e construcéo de
conhecimentos e competéncias parar...

@ Participei de formagbes e elas néo me
apoiaram na reflexdo e construcdo de
conhecimentos e competéncias parar...

Participei de formagdes mas néo sei
avaliar a contribuigao delas.

@ Nao participei de nenhuma atividade de

0,
e formacao.

Sobre as atividades de formacgdo organizadas pela Prograd, 60,1% dos respondentes
afirmaram que participaram de formagdes e elas apoiaram em sua reflexéo e construcdo de
conhecimentos e competéncias para realizar o ERE. Apenas 3,8% disseram ter participado
das formagdes e elas ndo Ihes apoiaram na realizagdo do ERE. Outros 14,1% participaram

de formagdes mas ndo souberam avaliar a contribuicdo delas e 22,1% né&o participaram de
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nenhuma atividade de formacao. Apesar de um alto percentual de respondentes avaliarem
positivamente as acdes do Prodoc, destaca-se que uma parcela relativamente consideravel,
22,1%, ndo participou de nenhuma atividade de formagdo, em um momento em que a
UNIFAL-MG ndo mediu esforcos para promover atividades que pudessem contribuir para
o melhor desenvolvimento de conhecimentos necessarios para atuacdo no contexto do
ensino remoto emergencial. Partindo da demanda identificada na comunidade académica,
no que se refere a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto, o Prodoc tragou
objetivos e contou com a contribuigdo de grandes e renomados pesquisadores com know-
how nos assuntos abordados. A avaliacdo destas atividades desenvolvidas pelo Prodoc ao
longo de 2020 mostrou que estas tiveram impacto positivo na comunidade académica,
sendo que tais informacdes podem ser consultadas no processo SEI 23087.010196/2020-
95, por meio dos relatdrios dos planos de formagdo 2020 do Prodoc.

Questdo 2.14: Atualmente, qual o seu grau de seguranca quanto a oferta das suas

UC/disciplinas em regime remoto de ensino?

H Seguro

= Muito seguro
Totalmente seguro

= Pouco seguro

m Nada seguro

Nao sei avaliar

Quanto ao grau de seguranca na oferta das UC/disciplina em relacdo ao ERE, observa-se
que grande parte dos respondentes, 84,9%, se sentem em algum grau seguros (33,5%
Seguro, 31,6% Muito seguro e 19,8% Totalmente seguro). Por outro lado, apenas 14,5%
manifestaram algum grau de insegurancga na oferta do ERE (11,8% pouco seguro, 0,8%
nada seguro e 2,7% ndo sei avaliar). Neste sentido, destaca-se que a Prograd tem realizado
acOes de formacdo que buscam orientar e discutir o ensino remoto emergencial, acdes que

podem ter contribuido para o alcance de um melhor nivel de seguranca dos docentes, quanto

a oferta de atividades em ERE. Dentre algumas acdes, destacam-se:

* atividades de formacéo continuada realizadas por meio do Prodoc;




* elaboracgéo/criacao do roteiro didatico para o ensino remoto emergencial,
* publicacdo de Instrucbes Normativas da Prograd;

* elaboracdo de orientagdo pedagogica que trata da metodologia avaliativa da disciplina em
ERE;

* orientacOes pedagdgicas para o planejamento do ensino mediado por tecnologias;
* postagens de todas essas orientagcdes nas midias sociais da UNIFAL-MG.

Todas essas agdes estdo disponibilizadas na pagina do ensino remoto emergencial - ERE
no endereco eletronico: https://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/ere/.

Questdo 2.15: Quando houver o retorno presencial, no que compete ao regime de oferta da

UC/disciplina, se for possivel escolher, vocé optaria por.

@ Ofertar a UC/Disciplina apenas em
regime presencial.

@ Ofertar a UC/Disciplina apenas em
regime remoto.
Ofertar a UC/Disciplina em regime
hibrido, com atividades presenciais e
remotas.

A pesquisa também questionou qual seria a op¢do dos docentes em caso de possibilidade

do retorno presencial. Dos respondentes, 66,5% manifestaram optar pela oferta da
UC/disciplina em regime hibrido, com atividades presenciais e remotas, enquanto 24,3%
disseram que preferem a oferta apenas em regime presencial. Somente 9,1% manifestaram
opcdo em ofertar apenas em regime remoto. Esses dados podem contribuir para a
organizagéo do plano de retomada das atividades presenciais e sinaliza, pelo alto percentual
de respondentes que manifestaram opcdo por retornar adotando o regime hibrido, que este
pode ser um caminho a ser adotado pela instituicao, considerando a realidade sanitaria e de
salde publica na regido em que a UNIFAL-MG esta inserida. Ndo obstante, este
movimento pode representar quebra de paradigmas e levar a universidade a repensar o
desenvolvimento de suas atividades prioritariamente por meio do ensino presencial, ruptura
esta que tem sido refletida quando a Prograd realiza agbes de formagdo que buscam

orientar/discutir o préprio ensino remoto.
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Conclusoes sobre a pesquisa com os docentes

No que se refere ao numero de participantes na pesquisa, no universo de 275 respondentes,
houve a participacdo de docentes de todos os Institutos/Unidades Académicas. Destacamos
que destes houve participacéo significativa do ICT; ICSA; ICHL; ICB; ICN; ICM; ICEX
e FCF. No entanto, alguns Institutos/Unidades Académicas tiveram baixa participacdo, a
saber: EE;FAMED;FANUT;FO e IQ.

Em termos gerais, a organizacdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ter sido

padronizada pela gestdo nas regulamentacfes vigentes sinaliza que houve um nivel de

uniformidade que possibilitou uma utilizacdo otimizada do AVA. Esta institucionalizacdo
dos AVA e a adocdo de ambientes de comunicacdo para além das aulas sincronas
minimizaram os aspectos negativos apontados pelos discentes neste quesito, em avaliagdes

anteriores.

Quanto a frequéncia no ERE Il em relacdo ao ensino presencial e em relacdo ao ERE I, os
docentes afirmaram que houve uma reducdo na participacao dos alunos nas aulas sincronas.
Em comparacgdo as respostas dos discentes, esse dado pode ser interpretado como uma
dificuldade na adaptacdo da organizacdo a essa nova realidade, exigindo dos estudantes,
como é caracteristico em fases de transicdo, aprender, adotar e/ou mobilizar estratégias para

a adaptacao necessaria.

Em relacéo ao planejamento metodoldgico do processo de ensino e aprendizagem no ERE
I1, um alto percentual afirmou que adotou metodologias ativas no desenvolvimento de suas
UC/disciplinas. Esse dado pode ser explicado pela alta participacdo dos docentes nas
atividades do Prodoc, realizadas durante o ano de 2020, que abordou, dentre outras

tematicas, 0 uso de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

As atividades de formagdo do Prodoc e demais iniciativas institucionais podem explicar
também os altos percentuais de docentes que se dizem, em algum grau, seguros quanto a
oferta de UC/disciplinas em ERE e que manifestam o desejo de ofertar disciplinas em
formato hibrido, em caso de possibilidade de retorno de atividades presenciais. 1sso
demonstra que iniciativas institucionais atreladas ao envolvimento da comunidade docente
nas atividades de formacao contribuem para a adocao de estratégias necessarias ao ensino,

no contexto da pandemia, seja no ensino remoto, seja no hibrido.




3 Relatorio Pesquisa Discente

Amanda Rezende Costa Xavier

Michelle Cristine da Silva Toti

A participacdo discente na pesquisa ERE Il contou com 1190 respostas, das quais 4
estudantes declararam o ndo desejo de participar da pesquisa. Assim, obtivemos 1186
respostas validas, de todos os cursos de graduacdo da UNIFAL-MG, conforme disposto no
quadro 3.1 abaixo. Considerando o total de estudantes matriculados nos cursos de
graduagdo da UNIFAL-MG que é 6225, conforme Portal de Dados Abertos
(https://sistemas.unifal-mg.edu.br/app/si3/viewdiscentecurso.php?nivel=GRADUACAO),
a participacdo na pesquisa discente representa 19% do universo abordado. Assim, em
relacdo a participacdo na pesquisa ERE I, quando 12% do universo discente respondeu a

pesquisa, obtivemos na pesquisa ERE Il um acréscimo de 7% de participacdo discente.

Quadro 3.1 Participacao discente na pesquisa ERE 11

Curso Participantes % participacdo % matriculados
Administracdo Publica 6 0,5 9
BICT 121 10,2 17
BICE 88 7,4 11
Biomedicina 66 5,6 40
Biotecnologia 29 2,4 19
Ciéncia da Computacao 33 2,8 19
Ciéncias Atuariais 5 0,4 8
Ciéncias Bioldgicas (B e L) 66 5,6 19
Ciéncias Contabeis 11 0,9 12
Ciéncias Econémicas 14 1,2 15
Ciéncias Sociais (B) 11 0,9 16
Ciéncias Sociais (L) 8 0,7 10
Enfermagem 34 2,9 20
Engenharia Ambiental 12 1 12
Engenharia de Minas 3 0,3 5

Continua...
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... Continuagéo
Engenharia Quimica 11
Farmécia 28
Fisica 44
Fisioterapia 27
Geografia (L e B) 10
Historia 15
Letras (Espanhol) 15
Letras (Estrangeiras B) 8 29
Letras (Inglesa) 12
Letras (L) 7
Letras (Portuguesa) 41
Matemaética 15
Medicina 26
Nutricéo 42
Odontologia 20
Pedagogia 11
Quimica (B) 23
Quimica (L) 15

Resultados e analise da pesquisa discente

Processo de estudo e aprendizagem no ERE

Questdo 2.1: Quanto ao ambiente de estudos no ERE II.

@ Tenho um espago especifico para
estudos que possibilita minha concent...

@ Compartilho os espagos de estudos
com outros membros da familia, mas...

Tenho um espago especifico para
estudos, mas o movimento familiar pr...

@ Nao tenho um espago especifico para
estudos e, por isso, tenho que estuda...

@ Nao consigo estudar no ambiente
domeéstico, preciso sair para outros lu...

No que se refere ao ambiente doméstico de estudos, 53,4% (634) dos estudantes

consideraram ter condi¢Oes para se concentrar, seja em ambiente especifico ou em ambiente




compartilhado. Por outro lado, 29,1% (345) dos estudantes, apesar de terem um ambiente
especifico de estudos, ndo o consideraram propicio a concentracdo, devido ao movimento
no ambiente. Por fim, 17,5% (207) avaliaram que ndo possuem um ambiente favoravel ao
estudo domiciliar, sendo que precisam ou sair do ambiente doméstico para estudar (como
ir a universidade), ou improvisar lugares de estudos (como cozinha e outros espacos
coletivos da casa). Assim, embora a maioria dos estudantes tenha respondido que dispbe
de um ambiente adequado de estudos, o percentual de estudantes que ainda aponta nédo
possuir condig¢Bes favoraveis de estudo no ambiente doméstico € alto. Considerando que as
atividades presenciais foram suspensas em marco de 2020, mais de um ano depois ainda
temos estudantes desenvolvendo suas atividades em ambientes considerados inadequados.
Esse resultado deve ser considerado na definicdo das proximas politicas de oferta dos

cursos de graduacéo de forma remota, assim como na relacdo docente e estudantes.

Questdo 2.2: Em relacdo a suspensdo das atividades presenciais, onde vocé esta estudando
no ERE 11?

@ Ja residia e continuo residindo na
cidade onde estudo (Alfenas, Pogos d...

@ Continuei morando na cidade do
campus (Alfenas, Pogos de Caldas o...
— Morava na cidade do campus (Alfenas,

Pogos de Caldas ou Varginha), mas v...
@ Cheguei a voltar para a cidade da min...
@ Intercalo a cidade do campus (Alfena...
@ Devido a minha pesquisa, continuei n...
@ Devido a meu estégio, continuei na ci...

Os estudantes foram questionados sobre a permanéncia na cidade dos campi e 18% (214)
responderam que ja residiam nas mesmas cidades dos campi, ou seja, hdo se mudaram de
cidade quando ingressaram na universidade e, portanto, também ndo tiveram que se mudar
quando ocorreu a suspensdo das atividades presenciais. Por outro lado, 56,7% (673)

indicaram ter voltado para sua cidade de origem (casa da familia) apds a suspensao das

atividades académicas presenciais e 14 permaneceram, ou seja, representam a situagdo da
maioria dos estudantes da UNIFAL-MG. Outro grupo de estudantes, 16,8% (199),

continuou residindo na cidade do campus, seja porque nao puderam/optaram por ndo voltar
para a casa da familia, seja porque ndo conseguiram se adaptar e retornaram a cidade do

campus, ou, ainda, porque precisavam dar continuidade a estagio ou pesquisas em




andamento. Por fim, a minoria, 8,4% (100) dos estudantes afirmou intercalar a cidade do
campus e sua cidade de residéncia, para terem melhores condicGes de estudos. Assim, ha
que se considerar que tanto os alunos que puderam voltar para a casa da familia quanto
aqueles que precisaram permanecer na cidade do campus tém lidado com novas demandas
que impactam o desempenho nos estudos, principalmente aquelas relacionadas a
manutencdo da salde mental, a definicdo das estratégias de estudos e aprendizagens, e ao
medo e insegurancas financeiras e emocionais. Reforca-se, desta forma, a importancia das
iniciativas institucionais de apoio e acompanhamento dos estudantes, assim como o
aperfeicoamento dos canais de comunicacdo entre estudantes e universidade. Da mesma
forma, sdo imprescindiveis as iniciativas de formacéo pedagogica docente, que se ocupam
de temas relacionados a inter-relagdo professor e aluno, porque 0 momento exige que sejam

adotadas estratégias que, muitas vezes, nao fazem parte da realidade da pratica docente.

Quatdo 2.3: Qual é o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) mais utilizado por seus

professores no ERE 11?

® Moodle.
@® Google Classroom.

Utilizam tanto o Moodle, quanto o
Google Classroom.

@ Nao padronizaram o AVA; utilizam
outros ambientes de aprendizagem que
nédo o Moodle e Google Classroom.

Sobre a escolha e uso do AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) pelos docentes, 48,7%
(578) dos alunos responderam que seus professores tém usado, concomitantemente, 0

Moodle e 0 Google Classroom. E importante refletir institucionalmente sobre a eficiéncia

desta opcao, no sentido de que ela pode pulverizar a organizacdo dos materiais da aula.
Ainda que seja um nimero minimo, chama atencéo o fato de que 3,3% (39) dos estudantes
responderam que seus professores ndo padronizaram o uso do AVA, usando outros
ambientes de aprendizagem além dos dois que foram indicados para serem adotados
institucionalmente. Deste modo, cientes de que tal op¢éo pode retroagir a queixa inicial dos
estudantes, conforme primeira avaliacdo das atividades remotas na qual indicaram perceber

auséncia de organizacgdo dos materiais de aula e facil disponibilizacdo, parece oportuno que




a gestdo reforce as orientacGes ao quadro docente, em torno da op¢éo padronizada do AVA,

como acdo potencializadora da organizacao dos estudos por parte dos estudantes.

Questdo 2.4: Qual Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) vocé considera mais

adequado para os estudos remotos?

@ Moodle

@ Google Classroom
Ambos

@ Ambos estdo adequados ao ensino, d...

@ Meet

@ Google meet

@ Discord

@ Para mim o moodle é muito confuso, ...
114 W

Em complementacéo a questdo anterior, 73,4% (870) dos estudantes apontaram o Moodle

como o AVA mais adequado ao ensino remoto, em consonancia com 0 seu Uso majoritario

pelos professores, conforme indicado na questdo acima. Como a padronizacdo do AVA
havia sido uma gueixa unissona entre 0s estudantes, parece ser este um caminho adequado

adotado pela instituicdo e que precisa ser reforcado, como acima indiciado.

Questédo 2.5: A comunicacao estabelecida com seus professores durante o ERE 1.

@ Esta adequada. Os professores
definiram canais de comunicagao, par...

@ Esta adequada. Os professores
definiram as aulas sincronas como es...

Esta adequada, mesmo os professores
nao abrindo canais de comunicagao s...

@ Nao esta adequada. Ha professores
que nao abriram canais de comunicag...

@ Nzo esta adequada. Ha professores
que nao abriram canais de comunicag...

Sobre a comunicacdo entre professores e estudantes, a maioria, 86% (1021) dos
respondentes, avaliou como positiva. As raz0es para essa avaliacdo diferem, sendo que para
64,3% (763) dos estudantes a comunicacéo esta adequada porque os professores definiram

canais de comunicacéo, além das aulas sincronas, como e-mails, Whatsapp, foruns, etc., e




isso esta facilitando a comunicacao, enquanto que para 13,7% (163) dos estudantes esta

adequada porque os professores definiram as aulas sincronas como espaco de comunicagéo

e este contato € suficiente. Para 8% (95) dos estudantes estd adequada mesmo sem 0s

professores terem aberto canais de comunicagdo sincronos, isto €, para eles é suficiente o
professor se comunicar apenas por e-mail ou comunicado no Moodle, por exemplo.
Entretanto, 13,9% (165) dos estudantes afirmaram que a comunicacdo ainda ndo esta
adequada, sendo que para 8,9% (106) destes estudantes isto se deve ao fato de haverem
professores que ndo abriram canais de comunicagdo sincronos e eles sentem falta deste
contato, e para 5% (59) nédo esta adequada porque, além destes professores ndo abrirem
canais de comunicacao sincronos, também ndo respondem 0s contatos assincronos. Face
ao nUmero expressivo de respostas positivas para este quesito, e se levando em
consideracao o historico desta questdo durante o ensino remoto, é preciso ter o cuidado de
se refletir sobre as respostas negativas, no sentido de ndo representarem expectativas
exacerbadas por parte de um conjunto pequeno de estudantes, que podem esperar um
feedback quase que imediato por parte de seus professores, negando a necessidade de
aguardar um prazo razoavel para o recebimento de retorno aos seus contatos. Contudo,
como forma de reforco positivo ao avanco obtido neste quesito, parece oportuno que a
instituicdo reafirme o compromisso docente com o feedback tempestivo junto aos

estudantes, como requisito para o sucesso académico.

Questdo 2.6: Quanto a sua participacdo nas atividades do ERE 1.

@ Estou participando de todas as
atividades sincronas e assincronas
previstas nas UC/Disciplinas.

@ Nao estou participando mais de
atividades sincronas; porém continuo
entregando as atividades assincronas...
Nao estou participando mais de
atividades sincronas e nao estou entr...

@ Estou participando das atividades
sincronas, mas nao estou conseguind...

Quanto a participacdo nas atividades do ERE |1, a maioria dos estudantes, ou seja, 53,6%
(636), afirmou que esta participando de todas as atividades previstas para as UC/disciplinas

nas quais estdo matriculados, sejam atividades sincronas ou assincronas. Ja 37,9% (449)




dos estudantes afirmaram que ndo estdo participando das atividades sincronas, mas
continuam entregando as atividades previstas nas UC/disciplinas. Apenas 4,4% (52) dos
estudantes afirmaram que, apesar de estarem participando das atividades sincronas, ndo
estdo conseguindo entregar as atividades e outros 4,1% (49) afirmaram que ndo estdo
participando das atividades sincronas e ndo estdo entregando as atividades previstas nas
UC/disciplinas, percentual que permite inferir a taxa de abandono das UC/disciplinas no
ERE II.

Esses resultados, embora com um percentual maior de estudantes que indicaram estar
participando de todas as atividades, ainda indicam que muitos dos estudantes, quase metade
dos respondentes, ndo conseguiram organizar-se em sua nova realidade, sem as atividades
presenciais, para atender adequadamente as demandas académicas. De fato, a mudanca de
um curso presencial para atividades totalmente remotas exigiu dos estudantes, como é
caracteristico em fases de transicdo, aprender, adotar e/ou mobilizar estratégias para se
adaptarem a essa modalidade. Nessa nova realidade, estratégias para controle do ambiente
de estudos, gerenciamento do tempo, planejamento das atividades académicas e da rotina

em casa, precisaram, possivelmente, ser revistas.

Sob a perspectiva da autorregulacdo da aprendizagem assume-se que 0s estudantes
precisam monitorar, controlar e regular aspectos de sua cognicdo, motivacdo e

comportamento e avaliar constantemente se a estratégia utilizada esta adequada aos seus

objetivos ou se precisa de alteragbes (Pintrich, 2004). E importante que a instituicio

fomente programas e acdes que ensinem estratégias autorregulatérias, com metodologias
adequadas para este fim, ndo sé em oficinas de justaposicdo (descoladas das
UC/disciplinas), mas, principalmente, em proposta de infusdo curricular, nas quais, dentro
da proposta do professor, essas estratégias sejam abordadas (Rosério et al., 2012). Isto se
mostra adequado porque a autorregulacdo ndo se refere a uma caracteristica pessoal ou a
uma habilidade estatica, pelo contrario, é possivel ensinar e aprender estratégias

autorregulatdrias (Rosario, P., Nufiez, J. & Pienda, J., 2017).




Questdo 2.7: Qual o principal motivo para sua ndo participacao nas atividades sincronas do
ERE I1?

@ Nazo se aplica a mim, porque estou pa...
@ Exaustio as telas.

Desmotivagdo com o ERE.
@ Nao percebo minhas aprendizagens.
@ As metodologias das UC/Disciplinas e...
@ Nio tenho mais interesse.
@ Estou trabalhando em horario conco...
@ Minha conexao/pacote de internet na...
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Em face da possibilidade de ndo participacdo nas atividades sincronas, ao serem
questionados da razdo por esta opc¢do, doze possibilidades foram apontadas, conforme

grafico de colunas abaixo. Ressalta-se, contudo, que a maioria dos respondentes, ou seja,

43,7% (518) dos estudantes, respondeu que a ndo participacdo ndo se aplica a eles, porque

estdo participando das atividades. Este resultado, entretanto, coloca em questionamento o
resultado da questéo anterior, quando 58% (688) afirmaram que estdo participando das
atividades do ERE I1. Ha aqui uma evidente contradi¢éo, pois o nimero de estudantes que
afirmam estar participando das atividades difere nas duas questdes, e isso ndo deveria
acontecer. Uma hipdtese possivel seria a de que, na questdo anterior, os estudantes
consideraram estar participando de quase tudo (respondendo por estarem participando),
enquanto que, aqui, este “quase tudo” se refletiu em alguma nao participagdo. Para elucidar
essa divergéncia, entretanto, uma nova pesquisa especifica do tema deveria ser realizada e
esta evidéncia sera considerada quando da construgcdo de um novo instrumento de pesquisa,

para acompanhamento do desenvolvimento do ensino remoto.

Nao tenho mais interesse.

Na&o se aplica a mim, porque estou participando das atividades
sincronas.

Nao percebo minhas aprendizagens.
Minha conex&o/pacote de internet ndo permitem.

Meus horérios ndo sédo compativeis.

Meus equipamentos (notebook, computador, smartphone, etc.)
néo sédo adequados.

Meu ambiente de estudos ndo é adequado.

Exaustdo as telas.

Estou trabalhando em horéario concomitante as atividades
sincronas.

Desmotivagdo com o ERE.
As metodologias das UC/Disciplinas estao ruins/confusas.

As atividades domésticas/familiares ndo tém permitido.




Daqueles que justificaram a ndo participacdo, verifica-se que a desmotivagdo € a maior
razdo para esta opcdo. Transparece nesse resultado uma percepc¢ao de motivacdo como algo
sobre o qual o estudante ndo tem controle, ignorando que possuem agéncia sobre esse
aspecto da sua aprendizagem. Bzuneck (2009, p. 116) explica que a motivacdo para se
engajar em uma atividade académica ocorre se o estudante cré que “com secus
conhecimentos, talentos e habilidades podera adquirir novos conhecimentos, dominar um
contetdo, melhorar suas habilidades, etc.”. Assim, crencas de autoeficicia estdo
diretamente relacionadas a motivacdo. A Prace, por meio do Departamento de Apoio e
Acompanhamento (DAA), tem realizado atividades relacionadas ao tema, assim como
disponibilizado o servico de atendimento e acompanhamento psicolégico e pedagdgico aos
estudantes. No entanto, o publico alcangcado ainda é pequeno. Assim, como defendido por
Vicent Tinto (1997), as acOes de permanéncia devem voltar seu foco para a sala de aula,
pois € onde todos os estudantes passardo e nela estardo por tempo consideravel da sua vida

universitaria. Seguindo com as respostas sobre as razdes de ndo participarem das atividades

sincronas, o trabalho é a segunda raz&o mais citada, o pode se justificar, em alguma medida,

pela necessidade que algumas familias tém enfrentado nestes tempos de pandemia, e que
ratificam a instrucdo institucional de ndo exigéncia de frequéncia em aulas sincronas, por
exemplo. A terceira maior causa indicada € a ndo percepc¢do das aprendizagens, que pode
estar relacionada a falta de contato direto com os professores e colegas, que fornecem
indicagOes sobre a aprendizagem. Além disso, muitos estudantes ndo possuem boas
estratégias de autoavaliacdo, dependendo exclusivamente do feedback do professor,
reforcando a necessidade de que os estudantes conhecam e saibam utilizar estratégias
adequadas de aprendizagem, de acordo com suas necessidades. Neste sentido, é essencial
que a instituicdo apoie acdes que promovam o desenvolvimento da autorregulacdo da
aprendizagem, aumentando e potencializando a divulgacdo e o alcance que elas tém junto
aos estudantes, especialmente aquelas que trazem essa discusséo para o planejamento
curricular. Qutras razOes para a ndo participacdo se referem a questdes diretamente
relacionadas com a situacdo provocada pela pandemia, como exaustdo de telas,
incompatibilidade de horarios e confronto com atividades domésticas/familiares, porque as

fronteiras, antes bem estabelecidas, deixaram de existir com o estudo remoto e home-office.




Questdo 2.8: Os Roteiros Didaticos produzidos pelos professores para as UC/Disciplinas
contribuiram para vocé se organizar e compreender o caminho ideal para seguir seus

estudos?

@ Sim, todos os professores das minhas
UC/disciplinas elaboraram Roteiros
Didaticos e isso colaborou com minha...

@ Sim, alguns professores das minhas
UC/disciplinas elaboraram Roteiros
Didaticos e, quando o fizeram, apoiou...

Mesmo os professores elaborando
Roteiros Didaticos, nao senti que isto...

@ Nao, porque nenhum dos professores
das UC/Disciplinas que estou cursand...

Com relacdo a contribuicdo dos roteiros didaticos, a maioria dos respondentes, ou seja,
67,3% (797) dos estudantes, afirmou que foi positiva no que refere a organizacdo e
compreensdo do caminho ideal para os estudos remotos. Deste total, 40,1% (475)
afirmaram que alguns professores das UC/disciplinas nas quais estavam matriculados
disponibilizaram os roteiros, enquanto que 27,2% (322) afirmaram que todos os professores
das UC/disciplinas nas quais estavam matriculados elaboraram roteiros didaticos e isso
colaborou a organizagdo nos estudos. Apenas 3,2% (38) dos estudantes afirmaram que
nenhum dos professores das UC/disciplinas que estavam cursando elaborou o roteiro
didatico. Entretanto, 29,6% (351) dos estudantes afirmaram que, mesmo tendo 0s
professores elaborado roteiros didaticos, eles ndo sentiram que isto apoiou a organizacdo
para os estudos, numero bastante expressivo e que pode indicar a necessidade de formacéo

pedagdgica junto aos estudantes para identificarem esse instrumento como ferramenta de

apoio a aprendizagem, como, também, reforcar a necessidade de mais formacao pedagogica

para os professores, visto que estas ja aconteceram, para que eles possam instruir de forma

mais clara os alunos quando disponibilizarem este documento.

Questdo 2.9: Quanto as metodologias utilizadas nas UC/Disciplinas que vocé cursou, em

sua maioria.

@ Os professores adotaram metodologias
ativas, mas prefiro as aulas tradicionais.

@ Os professores adotaram metodologias
ativas, e prefiro este modelo de aulas.
Os professores mantiveram
metodologias tradicionais, e prefiro este
modelo de aula.

@ Os professores mantiveram
metodologias tradicionais, mas prefiro
as metodologias ativas.




Em relacé@o as metodologias, o fracionamento das respostas pode levantar a hipotese de que
0s estudantes ndo tém clareza quanto a definicdo de metodologias ativas ou metodologias
tradicionais, ainda que para a questao tenha sido apresentada uma explicagéo no item do
formulario, com vistas a orientar o entendimento. De todo modo, considerando as respostas
dadas, 55,1% (653) dos estudantes afirmaram que os professores mantiveram metodologias
tradicionais, enquanto 45% (533) afirmaram que os professores adotaram metodologias
ativas de ensino. A despeito da op¢do docente, 0 nimero que chama atencdo, entretanto, €
o total de respondentes que afirmou preferir metodologias tradicionais de ensino, ou seja,
66,4% (787) dos estudantes. Isso reflete que os estudantes desejam manter um processo

passivo de formacdo, em que ha uma concepcao de educacdo depositaria, em detrimento a

uma formagdo na qual assumem o protagonismo do processo. E evidente que uma

aprendizagem ativa se reflete em muito mais trabalho/dedicacéo, quer para professores quer
para alunos. Contudo, é uma concepcao amplamente estudada e com efeitos educacionais
positivos, comprovados na literatura do campo. Deste modo, parece-nos adequado que a
gestdo assuma dupla via de agéo: por um lado, aumentar a formacéo discente na dimenséo
relacionada aos resultados de metodologias ativas e ao protagonismo estudantil no processo
de formacdo universitaria; por outro, ampliar a formacao pedagogica docente no tema das
metodologias ativas, para que ndo somente dominem técnicas, mas, principalmente, saibam
justificar as escolhas pedag6gico-metodolégicas junto aos estudantes, mobilizando-os e o0s
motivando a ocuparem o protagonismo no processo de aprendizagem que deles € esperado.

Questdo 2.10: A relacdo tempo x conteudo relativo a quantidade de materiais enviados para

estudos no ERE 11 esta adequada?

@ Sim, todos os professores das minhas
UC/Disciplinas definiram prazos comp...

@ Sim, alguns professores das minhas
UC/Disciplinas definiram prazos comp...
A quantidade de materiais foi
equilibrada ao ensino remoto por todo...
@ A quantidade de materiais foi equilibr...
@ A quantidade de materiais continua gr...

® A quantidade de materiais continua gr...
@ Nao, ha muito material de estudo e p...

Uma questdo que desde a migracdo para o ensino remoto tem ocupado a centralidade das

queixas entre os estudantes € a relacdo contetdo x tempo. De modo geral, os estudantes




apontaram uma significativa melhora desta relacdo, com procedimentos adequados
apontados por 74,4% (883), seja pela adequacdo dos prazos de entrega e materiais de
estudos, indicados por 55,2% (655) dos estudantes, seja pela ampliacdo dos prazos de
entregas de atividades, referida por 19,2% (228) dos estudantes. Contudo, ainda ha 25,6%
(303) dos estudantes que continuam insatisfeitos com esta relacdo, dos quais 10,4% (123)
afirmaram que ndo houve nenhuma mudanca, isto €, ainda hd muito material de estudos
para um tempo disponibilizado incompativel, e outros 15,2% (180) que afirmaram que
apesar de ter havido um equilibrio na quantidade de materiais enviados, ainda é
disponibilizado um tempo de estudos, e consequente entrega de atividades, incompativel
com a quantidade de conteudo a ser estudado. No grafico de colunas a seguir especificamos

as respostas, para ser visivel a diferenca entre aquelas referentes a todos os professores e a

alguns professores, em cada item perguntado. E evidente, portanto, que houve mudancas

na relacdo tempo e contetdos no ERE, porém, como ainda ha um grupo significativo de
estudantes a manifestarem insatisfacdo, parece ser necessario que a gestdo se retina com
coordenacdes de curso e ouca as queixas locais sobre esse quesito, para que sejam tracadas
estratégias que atinjam pontualmente a realidade de cada curso.

Sim, todos os professores das minhas UC/Disciplinas definiram
prazos compativeis com os materiais de estudos e atividades a
serem produzidas.

Sim, alguns professores das minhas UC/Disciplinas definiram
prazos compativeis com os materiais de estudos e atividades a
serem produzidas.

Nao, ha muito material de estudo e pouco tempo para
realizacdo das atividades.

A guantidade de materiais foi equilibrada ao ensino remoto por
todos os professores das minhas UC/Disciplinas, mas o tempo
de entrega das atividades continua incompativel com a
realidade do ERE.

A quantidade de materiais foi equilibrada ao ensino remoto por
alguns dos professores das minhas UC/Disciplinas, mas o
tempo de entrega das atividades continua incompativel com a
realidade do ERE.

A quantidade de materiais continua grande mas todos os
professores das minhas UC/Disciplinas ampliaram os prazos de
entrega de atividades.

A quantidade de materiais continua grande mas alguns dos
professores das minhas UC/Disciplinas ampliaram os prazos de
entrega de atividades.




Questdo 2.11: Quanto a avaliacdo das UC/Disciplinas no ERE 1.

@ Todos os professores das UC/
Disciplinas que estou cursando aplica...

@ Alguns dos professores das UC/
Disciplinas que estou cursando aplica...

Todos os professores das UC/
Disciplinas que estou cursando manti...

@ Alguns dos professores das UC/
Disciplinas que estou cursando manti...

@ Todos os professores das UC/Discipli. ..
@ Alguns dos professores das UC/Disci...

No quesito avaliacdo, 74,2% (881) dos estudantes afirmaram que os docentes, no todo ou
parte deles, adotaram avaliagBes compativeis com a realidade do ensino remoto, ou seja,
ampliaram o tempo de acesso as avaliagOes, fizeram diferentes opcbes avaliativas,
estruturaram uma avaliacdo processual, etc. Também 10,6% (126) dos estudantes
afirmaram que os professores das UC/disciplinas que cursaram no ERE Il, no todo ou parte
deles, ndo aplicaram avaliacdo sincrona, ou seja, estruturaram o processo avaliativo pela
entrega de atividades assincronas. Deste modo, entendemos que, segundo 84,8% dos
estudantes, os docentes fizeram ajustes aos processos avaliativos, tornando-os compativeis
ao modelo de ensino remoto. Apenas 15,1% (179) dos estudantes afirmaram que 0s
docentes, no todo ou parte deles, mantiveram a ldgica de avaliacdo presencial para as

avaliac@es sincronas, a exemplo de aplicacdo de prova somente no horario da aula sincrona.

Ainda que se refira a um baixo percentual que faz este apontamento, parece adequado que

a gestdo reforce as orientagdes em torno do processo avaliativo no ensino remoto,
apontando ndo somente as regulamentacfes da Prograd sobre o ERE, mas, inclusive, o
material construido pela equipe técnico-pedagogica sobre o tema, como referencial de
apoio (https://www.researchgate.net/publication/343655338 Orientacoes_Pedagogicas_-
_Avaliacao_ERE).

Questdo 2.12: Do ponto de vista da aprendizagem no ERE, vocé considera que.

@ Estou aprendendo no ERE.

@ Nézo estou aprendendo no ERE.
Nao é possivel avaliar adequadamente
minha aprendizagem no ERE.

@ Nao sei avaliar minha aprendizagem no
ERE.



https://www.researchgate.net/publication/343655338_Orientacoes_Pedagogicas_-_Avaliacao_ERE
https://www.researchgate.net/publication/343655338_Orientacoes_Pedagogicas_-_Avaliacao_ERE

Questionados sobre sua propria aprendizagem, 30,2% (358) dos estudantes afirmaram que
estdo aprendendo no ensino remoto, enquanto 23,7% (281) afirmaram ndo estar aprendendo.
Destaca-se, contudo, o conjunto daqueles que ndo sabem fazer essa avaliagcdo, quando
29,9% (355) dos estudantes afirmaram que ndo é possivel avaliar esta aprendizagem
adequadamente no ensino remoto e outros 16,2% (192) afirmaram que nem sabem fazer tal
avaliacdo, o que totaliza 46,1% dos respondentes. Reforcamos, nessa questdo, a urgéncia
de que os estudantes desenvolvam processos autorregulatdrios de aprendizagem, incluindo
aqui o automonitoramento e a autoavaliagdo. Os resultados indicam a inseguranga que 0s
estudantes tém demonstrado no modelo do ensino remoto, 0 que condiz, em muito, com
afirmacdes anteriores, quando indicaram preferir aulas tradicionais (aqui nos permitindo
inferir que ndo somente relacionadas as metodologias, mas também a modalidade de oferta)

e quando justificam a auséncia de participacdo nas atividades do ERE.

Questdo 2.13: Sobre sua aprendizagem no ERE em relacdo ao ensino presencial, vocé

considera que.

@ Estou aprendendo mais no ERE que no
ensino presencial.

@ Estou aprendendo menos no ERE que
no ensino presencial.

Estou aprendendo na mesma proporgao

no ERE que no ensino presencial.
@ Nao consigo avaliar minha
61,6% aprendizagem no ERE em relagédo ao

ensino presencial.

Ainda em torno da autoavaliacdo da aprendizagem, quando solicitada uma comparacao

entre 0 modelo remoto e o presencial, a maioria dos estudantes passou a afirmar que esta
aprendendo menos no ERE do que no ensino presencial, conforme apontado por 61,6%
(731) dos respondentes. Ja 12,4% (147) dos estudantes afirmaram que estdo aprendendo na
mesma propor¢do no ERE comparado ao ensino presencial, enquanto outros 9,7% (115)
dos estudantes afirmaram que aprendem mais no ensino remoto do que no presencial. O
conjunto destes que afirmaram aprender mais ou em mesma proporgdo ao presencial
(22,1%) ainda é menor do que aqueles que afirmaram, na questao anterior, estar aprendendo
no ERE (30,2%), 0 que aponta alguma incoeréncia ou inseguranca na avaliacao apresentada.
Apenas 16,3% (193) dos estudantes afirmaram ndo ter condi¢bes para avaliar a
aprendizagem no ERE em comparacgéo ao presencial.




Questdo 2.14 Sobre as atividades de formagéo oferecidas aos estudantes, com o objetivo de

apoiar a construcdo de competéncias para os estudos e periodo de ERE.

@ Participei de varias atividades; elas me

14,4% apoiam em meu processo de estudo...
@ Participei de algumas atividades; elas

me apoiam em meu processo de estu...

A Participei de atividades; mas elas nao...

@ Inscrevi-me mas néo participei das ati...
@ Nazo participei porque nao tenho temp...
@ Nazo participei porque ndo soube dest. ..
@ Nao participei porque nédo tenho inter...
@ Participei das atividades mas néo sei. ..

No que se refere a participacdo nas atividades de formacao oferecidas aos estudantes,

chama atencdo o fato de que a maioria, isto é, 68,8% (816) dos estudantes, afirmou néo

participar das atividades. As razfes para essa nao participacao estao classificadas no gréafico

de colunas abaixo, para melhor visualizacdo. Destaca-se, neste grupo néo participante, 0s
15,7% (186) dos estudantes que afirmaram nao participar porque ndo tém interesse nesse

tipo de formacao.

Participei de vérias atividades; elas me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei de atividades; mas elas ndo me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei de algumas atividades; elas me apoiam em meu
processo de estudo e aprendizagem.

Participei das atividades mas n&o sei avaliar a contribuicdo
delas para minha aprendizagem.

N&o participei porque ndo tenho tempo para participar.
N&o participei porque néo tenho interesse.
N&o participei porque ndo soube destas atividades.

Inscrevi-me mas néo participei das atividades.

Apenas 31,2% (370) dos respondentes afirmaram ter participado de pelo menos uma
atividade de formacdo destinada aos estudantes. Este cenario confirma as indicacfes
presentes neste relatério, de que a gestdo precisa valorizar as atividades de formacéo
destinada aos estudantes, porque elas sdo estratégias importantes do ponto de vista
pedagdgico, uma vez que abordam temas que sao transversais a formacao universitaria,
apoiando os estudantes no enfrentamento de muitas dificuldades (note-se que, dos

estudantes que participaram de alguma atividade, apenas 3,6% afirmam que estas




atividades ndo os apoiam nos estudos). Deste modo, é essencial que a gestdo intensifique e
valorize os processos de divulgacao e fomente a participacdo nas formacdes que 0 servico
de apoio e acompanhamento dos estudantes realiza, principalmente tendo em consideracéo
que 14,4% (171) dos estudantes afirmaram que ndo participam porque ndo sabem das

atividades.

Questdo 2.15: Quando houver o retorno presencial, se for possivel escolher, vocé optaria

por.

@ Cursar UC/Disciplinas apenas em
regime presencial.

@ Cursar UC/Disciplinas apenas em
regime remoto.

Cursar UC/Disciplinas em regime
hibrido, com atividades presenciais e
remotas.

Finalmente, questionados sobre o retorno das atividades presenciais, 0s estudantes

afirmaram em sua maioria, ou seja, 53% (629) dos respondentes, que preferem que seja

adotado um regime hibrido de oferta, em que se conciliam atividades presenciais e remotas.

Esse resultado € interessante porque confronta a afirmacdo de que preferem regimes
tradicionais, assim como ndo sabem avaliar suas aprendizagens no modelo remoto, ou,
ainda, de que ndo estédo aprendendo no ensino remoto. Dos respondentes, 34,9% (414) dos
estudantes tém resposta coerente com as afirmagOes anteriores, ao preferirem apenas
atividades presenciais. A minoria, 12,1% (143) dos estudantes, afirmou preferir o regime
remoto, resultado relativamente compativel com aqueles 9,7% que antes afirmaram
aprender mais no ERE do que no presencial. De qualquer modo, o b-learning é uma
tendéncia educacional e o resultado aqui verificado pode orientar as decisdes de gestdo, no
sentido de dotar os docentes e estudantes de competéncias necessarias ao enfrentamento

desta modalidade de oferta de ensino.

Conclusoes sobre a pesquisa com os estudantes

Os resultados da pesquisa ERE 11 com os estudantes evidenciaram pontos que precisam de

atencdo e cuidado quanto as decisGes de gestdo e pedagdgicas relativas a pratica docente.




E preciso ter em consideracdo que, mesmo ap6s um ano de ensino remoto, 0s estudantes
ainda enfrentam dificuldades para se organizar nos estudos, contudo, ndo mais por
deficiéncias materiais (porque estas foram identificadas na pesquisa REE e atendidas pela
Prace, como evidenciado no relatério de pesquisa ERE 1), mas por dificuldades ambientais
e estratégicas. Os estudantes ainda enfrentam dificuldades de adaptacdo ao ambiente
familiar e doméstico como lugar de estudos, assim como ndo conseguiram assimilar a
necessidade de construirem estratégias autorregulatorias de estudo e aprendizagem, como

essencial para este modelo de oferta de ensino.

A auséncia de protagonismo também é um ponto que se destaca, a0 mesmo tempo que se
relaciona com a auséncia das estratégias autorregulatérias, convergindo na dificuldade de
avaliarem suas aprendizagens e na consequente desmotivagdo com os estudos remotos,

maior causa para a ndo participacédo nas atividades letivas do ERE II.

Potencializam as dificuldades a persistente discussdo em torno do equilibrio conteddo x
tempo, pela manutencdo de praticas ndo compativeis com o ensino remoto, a exemplo de

provas em horério exclusivo da aula presencial, que desconsidera os fatores ambientais

envolvidos, ou seja, variaveis impactantes neste modelo.

Por fim, destaca-se a ndo participacdo dos estudantes nas atividades de formacéo que lhes
séo direcionadas, como estratégias de enfrentamento deste conjunto de dificuldades, para a
qual a gestdo precisa, com certa urgéncia, intervir para promover valorizacdo e

potencializar resultados.




4 Relatorio de UC/disciplinas e turmas
ofertadas

Foi realizado o levantamento quantitativo de UC/disciplinas e de turmas ofertadas no
altimo semestre letivo, 2019/2, bem como nos cronogramas de ERE 1 e I,
demonstrando a evolucéo da oferta pelos cursos.

Tal levantamento permite confrontar dados, revelando, por exemplo, a manutencao ou
queda da oferta das UC/disciplinas e suas respectivas turmas, e, consequentemente,
oportuniza observar a continuidade do curriculo previsto nos PPC, durante o periodo
inicial de afastamento social e suspensao das atividades presenciais.

4.1 Oferta de UC nos campi de Alfenas
Eduardo de Almeida Rodrigues

Thiago Bueno Pereira

Quantidade

Disciplinas
ofertadas
presencialmente
2019/2

Biomedicina 26 37 44 18 44 15

Turmas Disciplinas Turmas Disciplinas Turmas
ofertadas ofertadas ofertadas ofertadas ofertadas ERE
2019/2 ERE | ERE | ERE 11 1

Biotecnologia 31 43 53 30 53 25
Computacao 29 32 49 26 49 15
Ciéncias

Bioldgicas Bach

Ciéncias

Bioldgicas Lic*

16 +3

ingressantes

Ciéncias

Bioldgicas Lic

EaD

Ciéncias Sociais

Bach

Ciéncias Sociais

Lic 24

34 37 47 24 47 17

20

Enfermagem Continua...




Farmécia: * 59 + ...Continuacéo
7 ingressantes 66

Fisica 18
Fisioterapia 27
Geografia Bach 26
Geografia Lic 22
Historia 17

Letras 40,
LPLLP, LE, 78
LELLE e LILLI

Matemética 15

Medicina 34

Nutricdo 15

Odontologia: *
28+7 35
ingressantes

Pedagogia 22
Pedagogia EaD 0

Quimica Bach: *

26 +4 30
ingressantes

Quimica Lic: *

14+4

ingressantes

Quimica Lic EaD

Total da Oferta 638




4.2 Oferta de UC no campus de Pocos de Caldas

Carolina de Céassia Araujo

Quantidade

ucC
ofertadas
ERE I

Turmas
ofertadas
ERE |

UC ofertadas
presencialmente
2019/2

Turmas
ofertadas
2019/2

Curso

Bacharelado
Interdisciplinar
em Ciéncia e
Tecnologia
Engenharia
Ambiental

Engenharia
Minas

Engenharia
Quimica

66 159 42 91

Total da Oferta

4.3 Oferta de UC no campus de Varginha

Turmas
ofertadas
ERE 11

ucC
ofertadas
ERE Il

50 118

Julio César Noronha Silva

Silvia Ferreira

Quantidade

ucC
ofertadas
ERE I

Turmas
ofertadas
ERE |

UC ofertadas
presencialmente
2019/2

Turmas
ofertadas
2019/2
Administracéo

Publica
Bacharelado
Interdisciplinar
em Ciéncia e
Economia
Ciéncias
Atuariais
Ciéncias
Contabeis
Ciéncias
Econdmicas

42 63 51 76

Total da Oferta

Turmas
ofertadas
ERE II

ucC
ofertadas
ERE Il

67 83
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