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RESUMO

Neste trabalho, analisamos como a Lexicografia Pedagdgica pode ser
trabalhada quando aplicamos os conceitos da Semaéantica de Contextos e
Cenarios, especialmente em atividades de livros escolares. A principio, foram
selecionados dois tipos diferentes de materiais didaticos para a escolha de
atividades: livros produzidos pela PNLD (Programa Nacional do Livros Didatico)
para o EJA (Ensino de Jovens e Adultos) e apostilas do Sistema de Ensino
Anglo (Manual do professor de Lingua Portuguesa), que atendem ao terceiro
ano do Ensino Meédio. As atividades escolhidas remetem direta ou
indiretamente aos conceitos da SCC, mas necessitam de uma reformulacdo e
nova abordagem, tal como este trabalho sugere com apontamentos. Como
aporte tedrico para o desenvolvimento deste estudo utilizamos, principalmente,
as pesquisas de Ferrarezi (2008, 2010, 2012), tal como o guia de livros
didaticos Programa Nacional do Livro Didatico. Para os estudos centrados na
Lexicografia Pedagdgica, aplicamos as pesquisas de Krieger (2006) e Welker
(2004). Frisamos que os resultados obtidos ndo s&o conclusivos, visto que a
educacdo, assim como o0s materiais didaticos estdo em constante
desenvolvimento. Porém, reiteramos que a Semantica de Contextos e Cenarios
€ essencial para os estudos de significacdo que sdo apresentados nos
materiais escolares, ainda que novas propostas sejam estabelecidas nessa

monografia.
Palavras-chaves: Lexicografia Pedagogica; Semantica de Contextos e

Cenarios; Materiais didaticos; Programa Nacional do Livro Didatico;

Significagao.



ABSTRACT:

In this paper, we analyze how Pedagogical Lexicography can be worked upon
when we apply the concepts of Context and Scenario Semantics, especially in
textbook activities. At first, two different types of teaching materials were
selected for the choice of activities: books produced by PNLD (National
Textbook Program) for EJA (Youth and Adult Education) and handouts from the
Anglo Education System (Teacher's Manual of Portuguese Language), who
attend the third year of high school. The activities chosen refer directly or
indirectly to the concepts of SCC, but need a reformulation and a new
approach, as this work suggests. As a theoretical support for the development
of this study we use mainly the research of Ferrarezi (2008, 2010, 2012), as
well as the textbook guide from the National Program of the Textbook. For
studies focusing on Pedagogical Lexicography, we apply the research of
Krieger (2006) and Welker (2004). We emphasize that the results obtained are
not conclusive, since education, as well as the didactic materials are in constant
development. However, we reiterate that the Semantics of Contexts and
Scenarios is essential for the meaning studies that are presented in school

materials, even if new proposals are established in this monograph.

Keywords: Pedagogical Lexicography; Semantics of Contexts and Sceneries;

Didactic Materials; Brazilian National Textbook Program; Meaning.



INTRODUCAO

O objetivo central deste estudo € analisar como a Semantica de
Contextos e Cenéarios pode ser abordada em atividades nos livros didaticos de
lingua portuguesa em consonancia com a perspectiva da Lexicografia
Pedagogica. Optamos pela escolha de materiais recentes para a selecédo de
atividades que possam ser trabalhadas com a significacdo. Posteriormente,
elaboramos uma reformulagéo critica que explora, sobretudo, a SCC e a LP
nos livros didaticos.

Para a selecdo de materiais interessam-nos, sobretudo, dois tipos de
livros, que neste caso foram: livros didaticos adquiridos pelo PNLD para o EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) e apostilas do Sistema de Ensino Anglo
(Manual do professor de Lingua Portuguesa). O porqué destas escolhas é
determinado pelo fato de que as exemplificagcbes, comparacbes e
reformulacbes de atividades com esses dois tipos de materiais refletem os
padrdes do livro didatico da escola publica e da escola privada.

Para realizarmos este estudo, a principio, buscamos respostas para as
seguintes perguntas:

0] Como a SCC juntamente com a Lexicografia Pedagogica podem

ser mais exploradas nas atividades selecionadas?

(i) Quais os acertos e os erros das atividades que foram escolhidas?

(i)  Seria possivel fazer uma reformulacdo das atividades, se

considerarmos a LP a luz da SCC?

(iv)  Os resultados obtidos das respostas séo suficientes para o

aprendizado dos alunos?

Nos primeiros capitulos apresentamos 0s conceitos basicos da
Semantica de Contextos e Cenarios, teoria referencial deste trabalho. Em
sequéncia, citamos alguns dos principais autores e pesquisadores da
Lexicografia Pedagogica e suas ideias. Posteriormente, temos dois capitulos:
“O dicionario de lingua”, que esclarece e enfatiza o papel do dicionario de
lingua na sociedade, e “A democratizagdo do dicionario escolar”, referente a
historia do livro didatico no Brasil. Para os métodos do trabalho, selecionamos

9



algumas atividades de livros didaticos que foram exploradas a partir dos
conceitos da SCC e LP. Logo, temos a ultima parte, referente as conclusdes as

quais o trabalho de pesquisa nos dirige.
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CAPITULO 1 - REVISAO TEORICA

1.1. A SEMANTICA DE CONTEXTOS E CENARIOS

A Semantica de Contextos e Cenérios - SCC faz parte de uma das
vertentes dos modernos estudos semanticos, nomeado de Semantica Cultural.
Antes de definirmos o que é a SCC, é importante entender que a Semantica,
de modo geral, é a ciéncia que estuda o significado. Como o significado é um
conceito amplo e, muitas vezes, indefinido, ha diferentes ramificacdes
construidas como vertentes tedricas dentro de uma concepgdo Semantica
geral. Cada uma delas adota uma visdo diferente de significado e de lingua

natural. Uma dessas vertentes é a SCC.

De acordo com Ferrarezi (2018), as Semanticas Culturais estudam a
relacdo dos sentidos que atribuimos as palavras e expressfes de uma
determinada lingua do ponto de vista da inser¢cdo do sistema linguistico na
cultura em que ela esta inserida. Portanto, as construcdes e atribuicbes de
sentidos, do ponto de vista de uma vertente semantica de viés cultural s6 se

tornam importantes quando relacionados a lingua e a cultura.

Ainda, de acordo com esse autor, é interessante constatar que o
interesse nos estudos entre lingua e cultura ressurgiu com “a popularizagao da
informatica e o fracasso dos primeiros tradutores automaticos”. 1sso nos leva a
refletir sobre a ligagéo entre lingua e cultura e em como esta relacdo colabora
na construcdo dos sentidos, que se tornam “pontes” diretamente associados as
palavras para nos conduzir a dimensédo representativa das linguas. Também,
podemos fazer uma reflexdo acerca do que € traduzir uma lingua e entendé-la,
através da indagacdo: um dicionario e muitos livros sdo suficientes para

“aprender” uma lingua ou quase tudo sobre ela?

Naturalmente, dicionéarios e livros com conota¢cfes mais normativas sdo
um grande suporte para o aprendizado. Porém, as descobertas referentes a

relacdo entre lingua e cultura nos mostram que até o acervo teorico gramatical
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de que dispde uma lingua € fruto dessa construcdo cultrral. Assim, torna-se
essencial conhecer a cultura e as formas de representacao que duas diferentes
representacfes de mundo associam a lingua para que, realmente, conhe¢camos
uma lingua. Isso é bem mais facil no aprendizado natural das linguas
maternas, mas se torna possivel também para o aprendizado de L2, desde que

0 ensino da segunda lingua seja realizado de forma correta.

Assim, é possivel inferir que a comunicagdo globalizada de hoje exige
de n6és mais do que a mera aquisicdo de vocabulario e regras gramaticais de
uma lingua, dado que a maioria das pessoas esta inserida em um contexto de
comunicacdo. A utilizagdo de palavras deve, assim, ser acompanhado de
conhecimentos adicionais sobre a cultura em que a lingua em questdo se
insere, uma vez que traduzir uma lingua € uma questdo de compreender 0s

sentidos, para além da mera gramatica.

A questdo de que as linguas sdo equivalentes em sua capacidade
representativa sem ser gramaticalmente equivalentes em todos os casos € algo
relevante quando pensamos pelo enfoque da SCC, pois podemos refletir em
como deveriam ser traduzidos e decodificados os sentidos e tudo aquilo que
ndo cabe apenas na gramatica normativa, ou na equivaléncia gramatical em

uma traducédo. Tal como evidencia o autor:

[...] é dessa ideia errada de que linguas “precisam ter
equivaléncias porque sim” que surgem, entre outras, as visdes
de que o portugués brasileiro tem voz passiva e participios nos
mesmos moldes que o latim possuia, porque se o latim tinha
iSSO em sua estrutura, o portugués tem que ter. Mas, isso ndo é
real.” (FERRAREZI, 2018).

Existem varias formas de expresséo e interpretacdo em uma lingua, e
por tras dessa mesma lingua inumeras possibilidades de fala. No Brasil, por
exemplo, temos Minas Gerais e Rio de Janeiro, estados diferentes com
culturas e expressfes de sentidos também diferentes. De uma cidade a outra
também podem existir palavras e expressdes variadas. Tudo isso esta atrelado
as questdes culturais e variagcbes que nao estdo determinadas pela

normatividade gramatical. Assim, € possivel que ideias que sdo expressas de
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uma forma y em Minas Gerais 0 sejam de uma forma z no Rio de Janeiro.
Trata-se de ir além da equivaléncia lexical e chegar-se a construcéo linguistica

em seu estado mais complexo.

De acordo com as proposi¢cdes da SCC, um determinado sentido que &
expresso em uma cultura e, nesta, funciona com valor representativo pleno,
pode n&o ser efetivo em outras culturas. Isso comprova o fato de que o
significado ndo esta relacionado somente a questfes estruturais da lingua.
Ferrarezi (2018), argumenta que mesmo que exista semelhanca na estrutura
gramatical entre duas linguas, tal similitude pode n&o funcionar na pratica.
Dessa forma, é importante destacar novamente a importancia dos estudos
linguisticos atrelados as questdes culturais de cada lingua e de cada

comundiade de fala.

Nos pressupostos basicos dos estudos tedricos da SCC, considera-se
que “uma lingua natural é vista como um sistema socializado e culturalmente
determinado de representacdo de mundos e seus eventos” (FERRAREZI.
2018, p. 13). Sendo assim, a lingua, mesmo enquanto sistema, se realiza como
fator determinante na representacdo de mundos pelos falantes. Vale ressaltar,
ainda, que a lingua é construida com as experiéncias humanas de cada

individuo de uma comunidade de fala, tal como explicita o autor:

“a lingua é formatada pela cultura na medida em que a
cultura exige da lingua formas de expressdo adequadas em
todas as situagdes imaginaveis [...] S6 que, ao mesmo tempo
em que faz parte de uma cultura, a lingua ajuda a construi-la”.
(FERRAREZI, 2018).

E relevante destacar, ainda, algumas das diferentes consideracées da
SCC sob um viés preciso. As analises linguisticas minunciosas de sentidos
atribuidos a construcdes gramaticais podem ser estudadas separadamente ou
de forma complementar. De acordo com (FERRAREZI (2018), sé&o subdivididas

em.

1. Analise de aspectos gramaticais e culturais relacionados a gramatica
conhecida de uma determinada lingua.
2. Analise de traco coletivo marcante, como uma forma mais especifica

de verificagéao.
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Andlise do contexto e cenario: busca de informacdes contextuais.

4. Reconstrugdo do “sentido imagem” do objeto analisado: verificacao
precisa em como acontece a construcdo do sentido, se é uma
construcéo coletiva ou individual.

5. Analise valorativa: verificar se na constru¢cdo dos sentidos houve
influéncia ideologica, se tal construcdo pode ser reproduzida em

situacOes diferentes e de qual maneira.

Diante dos tOpicos anteriormente descritos, ainda € necessario

acrescentar que:

“[...] uma lingua usa sinais cujos sentidos sdo especializados
em um contexto, sendo que este s6 tem sentidos especializado
em um cenario. Assim, toda manifestacéo linguistica faz parte
de um sistema aberto e, por, em sua realizagcdo plena, estar
associada a um sentido, revela uma cultura, que se inter-
relaciona com um pensamento que a gera e com um sistema
linguistico que a representa.” (FERRAREZI, 2008).

Assim, a lingua materna de cada individuo é uma das suas primeiras
formas de representacdo de seus diferentes mundos e dos eventos neles
existentes. Isso porque, de acordo com a SCC, ndo existe apenas o mundo
que tomamos como referéncia, ainda que seja considerado mundo real.
Usamos a lingua como ferramenta criadora dos outros mundos. Isso €
necessario, por exemplo, para uma representacdo compativel com a de outras
pessoas, porque ‘os sentidos utilizados nessas representagbes S&o
compartilhados, mesmo que parcialmente, pelos falantes.” (FERRAREZI,
2018).

As interacGes culturais condicionam a troca de sentidos que séo
diretamente influenciados pela lingua que, de acordo com o autor: sistematiza,
representa e ocasiona criacées tornando-se assim, elementar para os estudos
com SCC. A lingua, neste caso, € um elemento considerado do ponto de vista
cultural, pois esta inserida em um sistema de valores, conhecimentos e historia,
em uma sociedade especifica para a quel funciona e em situacdes de
enunciagdo que condicionam grandemente os efeitos de sentido a ela

associados.
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Na SCC, se toma como pressuposto que existem varias possibilidades
de sentido para uma palavra, isso porque: “nenhuma palavra tem um sentido
proprio, que seja dela e sempre associado a ela.” (FERRAREZI. 2008, p. 26).
Esse pressuposto pode ser descrito pelo Principio de Especializacdo dos
Sentidos, que considera trés elementos distintos que confluem na construcao

linguistica:

1) Sinal: a palavra e outras formas de sinalidade que se associam a

ela.

2) Contexto: aquilo, de natureza linguistica, que vem antes e depois da

palavra.

3) Cenario: tudo aquilo que, mesmo sendo de natureza extralinguistica,
for essencial (de acordo com os interlocutores) para a construcao dois sentidos
de um enunciado. Por exemplo: a roupa que alguém esta usando no momento

da troca de sinais, ou qualgquer outra coisa que aconteca nesta ocasiao.

Conforme explicita (FERRAREZI. 2008), um exemplo esclarecedor
desse Principio de Especializacdo dos Sentidos pode ser tomado a partir da
palavra “dado” no portugués brasileiro, visto que, em situacdes diferentes, é

associada claramente a sentidos também diferentes:

“1. O dado do jogo foi perdido.
2. O dado linguistico foi perdido.
3. Tudo tinha dado certo naquele dia.

4. Esse cara é um dado viciado que s6 cai ho
mesmo numero.” (FERRAREZI. 2008, p. 28).

Um quinto e dltimo exemplo ainda exposto pelo autor, € a possibilidade
de alguma pessoa ter um amigo ou familiar chamado “Dado”, o que nos norteia
para uma dimensdo de cenarios mais individual. Por conseguinte, neste
trabalho, € imprescindivel destacar a importancia da compreensao dos sentidos
através de uma visdo cultural como a proposta pela SCC, uma vez que,
quando lidamos com alunos de educacgdo basica, as diferencas de ordem
cultural podem ser elemento impeditivo para a compreesédo da linguagem da
escola. Para que os alunos ampliem o aprendizado e se interessem

efetivamente pelo ensino de lingua materna, seria importante que a linguagem
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da escola e a linguagem dos alunos fossem aproximadas por um processo de
“traducdo” que permitira ao aluno entender aquilo que o professor diz e vice-
versa. Dessa forma, passariamos de uma hegemonia linguistica da escola,
que, na maioria das vezes, sufoca a linguagem e as competéncias
comunicativas dos alunos, para uma troca mais produtiva de informacdes

linguisticas entre os diferentes atores do processo educativo.

1.2. A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

E fundamental entender o funcionamento do dicionéario escolar enquanto
objeto de estudo da Lexicografia Pedagdgica - LP, area recente que prioriza
pesquisas relacionadas aos dicionarios escolares para primeira e segunda
lingua. Maria da Graca Krieger, no livro “Dicionérios na teoria e na
pratica: como e para quem séo feitos” (p. 103-104), afirma que a LP tem maior
tradicdo no campo de lingua estrangeira do que lingua materna brasileira e

destaca duas motivacdes basicas:

(a) ha falta de consciéncia da escola de que o dicionario € um
lugar de licdes sobre a lingua;

(b) o fato de que o dicionario de lingua é pouco e mal
explorado pelos professores.

Naturalmente, € valido destacar que os dicionarios na educacao basica
sdo utilizados poucas vezes em nossas escolas e, nessas poucas vezes, de
forma inadequada. Para tal problema, a autora destaca que existe ainda uma
visdo limitada no que tange ao uso dos dicionarios, que acabam “servindo

apenas para verificar significados pontuais” ou a “ortografia correta”.

Com isso, a exploracdo de questdes linguisticas e culturais de cunho
lexicografico ficam a deriva. Essa problematica, juntamente com a falta de
conhecimento dos professores de lingua materna e estrangeira, no que
concerne aos estudos lexicogréficos, leva-nos a concluir que apesar de ser um
campo novo, precisa de mais espago no ensino regular. Professores e alunos

estdo pouco acostumados com questdes lexicograficas e o uso dos dicionarios.
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A autora destaca (p.106) dois propositos basicos da Lexicografia
Pedagogica: “...] a busca de adequagéo do dicionario e seu uso produtivo para
os distintos projetos de ensino de aprendizado de linguas”. E acresenta ainda
que o dicionario “...] sistematiza inumeras informagdes de carater linguistico,

cultural e pragmatico”.

Desse modo, podemos concluir que os dicionarios oferecidos como
“pedagodgicos” devem ser constituidos de acordo com as necessidades dos
alunos, fazendo um papel pedagogico e adequando-se a caracteristicas como
idade e série, o que reforca o fato de que o nivel escolar é fato relevante na

construcdo do acervo pedagdgico dicionaristico.

Outrossim, na mesma obra, ha diferenciacdes importantes apresentadas
por Hebert Andreas Welker sobre a Lexicografica Pedagogica. O autor (p.104),
atenta-nos para duas acepcdes diferentes que sdo a Lexicografia Pratica
(elaboracdo dos dicionarios pedagogicos) e a Lexicografia Tedrica (estudos
dos dicionarios pedagogicos).

Diante do termo Lexicografia Pedagogica e de possiveis definicbes, o

autor valida o significado atualizado da palavra “Pedagogico” (p.105):

[...] embora pedagogia se refira etimologicamente a educacao
das criancas, a definicdo atual mais comum ¢ “teoria e ciéncia
da educagao e ensino”, ou seja, ela abrange também o ensino
recebido por adolescentes e adultos.

Deste modo, ainda que a definicdo acima possa levar a uma conclusao
contraria, os Dicionarios Pedagdgicos - DP sdo obras bem especificas e
criadas de acordo com as dificuldades do publico, neste caso os alunos. Com
isso, o fato de que a LP abrange apenas os dicionarios utilizados para o ensino
e aprendizagem € reforcada, principalmente no atual cenario escolar. O
impasse € que a maioria dos artigos sobre Lexicografia Pedagogica sédo sobre

LE, limitando a construcdo de material para o estudo da lingua materna.

Welker identifica o linguista inglés Henry Sweet como o primeiro a expor
o assunto em um livro, no ano de 1899. H4 um capitulo em que o autor
discorria sobre o estudo do vocabulério, colocando em pauta o estudo da
lingua moderna e a irrelevancia da limitagdo dos elementos enciclopédicos.

Logo, podemos concluir que a relevancia dos conteudos se caracteriza por
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informacgdes completas dos vocabulos através de constru¢cdes gramaticais bem
arquitetadas. Por suposto, o cuidado de ndo tornar essa construcao dedutivel a

uma gramatica limitada torna-se, também, imprescindivel.

E valido constatar que Welker considera Edward L. Thorndike o pioneiro
dos estudos de dicionarios destinados aos aprendizes de lingua materna e
esclarece que nesta area existem poucas pesquisas e conclusdes. Segundo
ele, Edward publicou uma palestra em 1928, que foi republicada em 1991 no
International Journal of Lexicography, criticando e fazendo possiveis sugestdes
aos dicionarios para alunos, como: registrar palavras uteis, utilizar definices

compreensiveis, ilustracdes etc.

Podemos ressaltar ainda que as conclusées do autor se baseiam em
dicionarios monolingues para aprendizes de lingua estrangeira ou materna,
mas existem outros tipos de dicionarios pedagégicos de linguas, como:
bilingues, semibilingues, hibridos, bilingualizados ou monolingues com

traducdes.

No Brasil, ainda segundo Welker, a verdadeira preocupacdo dos

metalexicografos aconteceu no inicio do milénio, o autor enfatiza:

O principio fundamental que norteia a lexicografia pedagdégica
€ 0 seguinte: na elaboracao de dicionarios pedagdgicos, devem
ser levadas em conta as reais necessidades e habilidades dos
usuarios, o que significa que devem ser produzidos dicionarios
diferentes para aprendizes com nives diferentes de
competéncia linguistica.

Portanto, o dicionario no ambiente escolar pode ser um instrumento
didatico presente na vida de alunos e professores e ndo é so6 o dicionario fisico,
pois h4 a possibilidade de se trabalhar com o dicionario online (virtual). A
existéncia de tecnologias acessiveis, como o smartphone, o notebook e o
tablet, por exemplo, permite que professor e aluno estudem de maneira pratica
o acervo linglistico da lingua materna ou de uma estrangeira. Porém, nada
exclui e invalida o fato de que o dicionario fisico também é uma ferramenta

indispensavel.
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E essencial lembrar que o dicionario ndo tem a finalidade de ser
utilizado apenas por uma parcela das pessoas, tal como caracteriza o ditado

vulgar: “o dicionario é o pai dos burros™

. Tal expresséo contribui apenas para a
exclusdo dos verdadeiros valores, expressdes e ideologia linguistica edificados
pelo dicionario de lingua, pois, através dele um acervo riquissimo de palavras

pode representar a sociedade.

1.3. O DICIONARIO DE LINGUA

7

O dicionario de lingua é o acervo de registro do léxico, dotado de
critérios e sistematizacfes para a catalogacao e o acomodamento das entradas
e definicbes que nele estdo presentes. Goza de respeito social ao assumir o
papel de cédigo normativo da lingua e, por causa disso, € a principal referéncia
quando ha duvidas em relacdo ao sentido de uma palavra, seja em qualquer
lugar, para qualquer segmento social ou profissional e independente de faixa

etaria.

Diferente de outros géneros, o dicionario tem um forte compromisso com
o léxico de uma lingua: é “uma reconstrugao teérica do mundo das palavras, a

partir de experiéncias concretas sempre limitadas” (RANGEL, 2006, p. 15). E

uma fonte de consulta sobre palavras, expressodes e sentidos desconhecidos.

Com isso em mente, podemos ver que, além de mostrar a importancia
do dicionario na sala de aula, devemos lembrar que os dicionarios, assim como
qualquer outro texto, constituem-se discursos produzidos em certas condi¢coes,
tendo o seu processo de producdo vinculado a uma determinada rede de

memoria que se fez por meio da lingua (ORLANDI, 2000).

De acordo com Orlandi (2000), se temos o dicionario como instrumento
linguistico, produzido na Histéria, em um certo momento, devemos perceber

também que, ao perder seu carater monumental para ser objeto tangivel de

1 N L ) ~ . - . .

Apesar de ndo existir uma origem exata para a expressao, muitas fontes indicam que o dito popular surgiu quando o
pai de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, fabricava carrogas para burros e era elogiado pela perfeicdo de seu
trabalho. Os clientes, muitas vezes, diziam néo ter palavras para elogiar o fabricante, entdo seu filho Aurélio criou um

dicionario com essa finalidade.
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nossa relacdo com a lingua na Historia, “ele se apresenta como vestigio de

nossa memoaria historica, social e cultural’.

Pensando nisso, podemos compreender o funcionamento do dicionario
em uma sociedade como a nossa, torna-se um instrumento de importancia se

considerando a importancia dos estudos lexicograficos desde a antiguidade:

“[---] o dicionario € um instrumento de importancia vital para as
sociedades de cultura, jA que € o Unico lugar que contém o
Iéxico de um idioma; mas, contraditoriamente, é ainda um tipo
de obra pouco estudada, mostrando que h& ainda grande
caréncia de estudos lexicograficos em nosso meio”.
(KRIEGER, 2006).

Além de ser um instrumento vital para a sociedade, o dicionario é um
acervo memorial e ao mesmo tempo dindmico. Nele, h& impressdes de época:
um diciondrio de dois séculos atras pode ter palavras inexistentes para o
contexto atual, por exemplo. E nele, também, cabem as mudancas dadas pela
lingua: palavras novas, palavras que ndo existiam, palavras tabu antes néo

utilizadas etc. O que pode ser explicado da seguinte maneira:

“[...] a memdria de cada individuo ndo é um armazém de
pensamentos ou um arquivo de impressbes sensiveis
memorizadas, pois 0s conceitos sao dinAmicos, apesar de
estarem registrados fisiologicamente na memoria. As palavras
ndo sdo meras etiquetas de conceitos ja completados e
armazenados; sdo etiquetas sim, mas de um processo de
categorizacdo ou de uma familia de tais processos in fieri.
Devido a natureza dinamica do processo subjacente, os
referentes das palavras podem mudar muito, os significados
podem expandir-se e as categorias estdo sempre abertas a
mudancas”. (BIDERMAN, 1998).

Depreendemos, portanto, que o saber escolarizado da lingua materna
liga-se a Lexicografia Pedagogica. Porém, podemos imaginar a importancia da
utilizacdo dos dicionarios para além da escola, pois o dicionario, enquanto
instrumento linguistico, se faz presente na sociedade como uma representacéo

de mundo difundida por palavras.
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1.4. A DEMOCRATIZAGAO DO DICIONARIO ESCOLAR

E importante destacar que o direito ao livro didatico € uma conquista
recente. Os processos de adaptacdes e ajustes somaram a duracdo de 67
anos (1929/1996). S6 em 1997, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
educacdo (FNDE), inicia a producdo e distribuicdo dos livros de forma
ininterrupta e massiva, promovendo a democratizacdo dos livros didaticos. Em
1993, através do MEC, institui-se uma comissao avaliadora que foi responsavel
por solicitar as dez obras mais procuradas pelos professores em 1991. As
obras correspondiam somente a algumas matérias do ensino fundamental, mas
a partir desta comissao avaliadora mudancas futuras tornaram-se possiveis
para as proximas décadas.

O posterior avango do programa proporcionou mudancgas positivas e, a
partir de 2001, foi possivel distribuir dicionarios de Lingua Portuguesa para os
alunos de 1 2 & 4 2 séries do ensino fundamental, além de livros em braile. Com
mais algumas alteracbes nos anos seguintes, o Ministério da Educacéo,
finalmente, criou o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM),
e em 2007, o Programa Nacional do Livro para Jovens e Adultos (PNLA).

Em 2009, a partir da Resolu¢cdo CD/FNDE n° 60, de 20 de novembro
2009, o PNLEM e o PNLA foram incorporados ao Programa Nacional do Livro
Didatico, que passou a ser chamado de PNLD-EJA e PNLD para Educacéo
Bésica.

Na atualidade, os programas para a distribuicdo de livros didaticos séo o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Ambos distribuem, regularmente, para as escolas
publicas livros de educacéo basica, obras didaticas, pedagogicas e literarias.

O Programa Nacional do Livro Didatico € o que proporciona a
distribuicdo de dicionarios a educacdo bésica publica. O 6rgdo é de
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC) e € gerenciado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Os processos efetivos da PNLD podem ser divididos em trés etapas:

1) Na primeira etapa ocorre uma avaliagao feita por especialistas e

consultores ad hoc. As obras avaliadas precisam estar inscritas no

21



edital especifico do programa e correspondem aos niveis
fundamental e médio.

2) Na segunda etapa, os professores de escolas estaduais e municipais
selecionam os livros didaticos sob orientacdo dos guias de livros
didaticos proporcionados pelo MEC.

3) A terceira etapa é o envio dos livros didaticos solicitados.

No que concerne aos dicionarios destinados as escolas de rede publica,
destaca-se a publicacdo da obra “Com direito a palavra: dicionarios em sala de
aula”. Nessa publicacdo, encontra-se um acervo de obras dicionaristas
direcionadas as diferentes etapas de ensino:

O tipo 1, para alunos do 1° ano do Ensino Fundamental,

O tipo 2, para alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental;

O tipo 3, para alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental;

O tipo 4, para alunos do Ensino Médio.

O documento apresenta cada acervo caracterizando informacdes
relevantes para que o professor entenda como se direciona cada tipo de
dicionario, servindo como um guia de explicacdo e esclarecimento, o que torna
0 uso dos dicionarios acessivel e democratico. Segundo o documento, é
possivel afirmar:

[...] que o objeto de conhecimento visado pelos dicionarios
€ a palavra; que a disciplina a que ele esta mais
diretamente associado € uma especialidade da linguistica,
a lexicografia; e que, do ponto de vista epistemoldgico, a
area em que nos situamos é a das ciéncias humanas;
afinal, nada é mais humano que a linguagem, ou 0 n0sso
desejo de conhecé-la e domina-la cada vez melhor.
(BRASIL, p.9).

O documento expde de maneira didatica como o professor pode utilizar
o dicionario em sala de aula, além de explicar claramente como se estrutura
cada acervo, tal como esta inserido na pagina dez, as seguintes informagodes:

Dicionarios de Tipo 1: 1° ano do Ensino Fundamental:

Minimo de 500 e maximo de 1.000 verbetes; proposta lexicografica
adequada as demandas do processo de alfabetizac&o inicial.

Dicionarios de Tipo 2: 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental:
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Minimo de 3.000 e maximo de 15.000 verbetes; Proposta lexicografica
adequada a alunos em fase de consolidacdo do dominio tanto da escrita
quanto da organizacao e da linguagem tipicas do género dicionario.

Dicionarios de Tipo 3: 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental:

Minimo de 19.000 e maximo de 35.000 verbetes; Proposta lexicografica
orientada pelas caracteristicas de um dicionario padrdo de uso escolar, porém
adequada a alunos dos ultimos anos do ensino fundamental.

Dicionario de Tipo 4: 1°ao 3° ano do Ensino Médio:

Minimo de 40.000 e maximo de 100.000 verbetes; Proposta lexicografica
propria de um dicionario padrdo, porém adequada as demandas escolares do
ensino médio, inclusive o profissionalizante.

Mediante essas informacfes, é necessario destacar que o Programa
Nacional do Livro Didético proporciona a garantia de materiais pedagdgicos “de
qualidade” nas escolas de rede publica, subsidiando individualmente a todos os
alunos. Sendo assim, ha o cumprimento da Constituicdo de 1988 (art. 208): “VII
— atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentacao e assisténcia a saude”.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Neste capitulo, selecionamos algumas atividades que estdo divididas da
seguinte forma:
(1) Exercicios do terceiro ano que fazem parte dos livros do Sistema de
Ensino Anglo.
(i) Exercicios em livros aprovados e distribuidos pelo PNLD para o EJA
(Ensino de Jovens e adultos).

O material didatico escolhido para pesquisa se configura em duas
categorias simples: livros que sédo de escolas privadas e livros da rede publica.
Com a base tedrica anteriormente mencionada construimos novas propostas
de atividades, observacbes e comentarios. Serdo considerados,
principalmente, o conhecimento prévio de cada aluno, se o conteldo cobrado
em cada atividade colabora para o aprendizado, se h& a exploracdo e aspectos
semanticos relevantes e adequacdo dos principios da LP e se os
levantamentos das questdes sédo superficiais no que concerne ao aprendizado
de modo geral.

Portanto, serdo relevantes, principalmente, a pesquisa de Ferrarezi Jr.
referente a Semantica de Contextos e Cenérios e, também, os estudos da
Lexicografia Pedagdgica, quando consideramos o uso dos dicionarios em
atividades escolares para algumas reformulacdes e comentarios.

Dessa forma, é relevante destacar a importancia de cada atividade para
trabalhar o conhecimento dos alunos, pois € necessario arquitetar um exercicio
que ensine e faca sentido, desconstruindo a ideia de que “decorar é
necessario”, assim como “passar no vestibular ou ENEM é mais importante que
aprender”. Na primeira parte, vamos apresentar as atividades de livros de

escolas da rede privada.
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CAPITULO 3 — ANALISES DAS ATIVIDADES LEXICOGRAFICAS
NOS LIVROS SELECIONADOS

Neste capitulo, como informado anteriormente, desenvolveremos as
andlises de atividades de cunho lexicografico propostas nos livros
selecionados. Iniciaremos com os livros do sistema privado de ensino.

3.2. ATIVIDADES LIGADAS AO LEXICO EM LIVROS DE ESCOLAS PRIVADAS

No trecho abaixo, nos deparamos com uma explicagdo sobre como os
autores aplicam os recursos utilizados em tirinhas para gerar o humor.
Também, ha uma énfase para falar da coeréncia interna e externa como um
dos meios utilizados para proporcionar a contradicdo do texto. Porém,
ressaltamos que podem existir alunos que desconhecam a coeréncia interna
(referente as relagbes do texto consigo préprio) e a coeréncia externa
(decodificacdo do proprio leitor) e isso ndo é explicado no texto, sendo dado
como O6bvio. Por isso, faz-se necessario que o professor esclareca primeiro

esses termos técnicos para que, futuramente, ndo haja duvidas e erros.

Fonte: MANUAL DO PROFESSOR LINGUA PORTUGUESA 5. TERCEIRAO ALFA. Sistema de
Ensino Anglo. Camara Brasileira do livro. 1 ed. S&o paulo, 2018, p.65.
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Também é possivel observar, em primeira instancia, que nem todos os
alunos conseguiriam entender claramente o efeito comico da tirinha. ISso se
explica pelo fato de que OVNIS e ALIENS poderiam causar mais confuséo que
efeito de humor, dado que as duas palavras se referem a um mesmo
significado nesse contexto. Outro possivel caso de confusdo acontece com a
palavra CIA, referente ao servi¢o secreto de informacdes dos EUA, pois alguns
alunos também poderiam confundir com a abreviagdo de “companhia” ou até
desconhecer ambos os significados.

No caso da palavra CIA, retomamos o Principio de Especializacdo dos
Sentidos (FERRAREZI. 2008), para enfatizar que nenhuma palavra tem um
Unico significado ou sentido a priori, pois é fundamental analisar, além da
palavra, também o contexto (dimenséo linguistica do texto) e o cenario (a
dimensdao extralinguistica em que o texto € compreendido). Por exemplo, quais

seriam os sentidos da palavra CIA nas frases seguintes?

a. Tenho CIA para a proxima festa. (acompanhante)

b. A CIA dos EUA é extremamente invasiva se tratando de informacdes
tecnologicas. (6rgao de inteligéncia estatal americana)

c. Vocé ja assistiu o programa Bom dia e CIA? (e algo mais...)

d. Compro minhas coisas na loja Irmaos Bonato e CIA. Ltda. (empresa)

Pelas raz0es anteriormente citadas, seria proveitoso acrescentar
atividades com a significacdo das palavras mais importantes do texto a
explicacdo de como se configura o humor em uma tirinha. Isso pode ser feito
com aporte de dicionarios fisicos ou digitais, ou de informacfes extras dadas
pelo professor. Além disso, € necessario arquitetar uma explicacao
considerando noticias, situacdes e possiveis usos dessas palavras em
diferentes contextos e cenarios, porque isso faz parte do exercicio de
interpretacdo, principalmente em tirinhas. Dessa maneira, os alunos estarao
orientados para o fato de que muitas vezes ndo entendem o efeito de humor
por desconhecer as palavras ou nao identificar a situacdo em que elas foram

utilizadas.
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Sem esse conhecimento, o aluno dificiimente entendera o efeito de
contradicdo dos boatos do primeiro e segundo quadros da tirinha, ou seja: a
CIA inventou os OVNI, mas os aliens é que controlam a CIA. Tampouco, o
aluno entendera a discrepancia entre os quadros 1 e 2 da tirinha e o ultimo
quadro: o boateiro esta falando de OVNI e passa grotescamente para a
extingdo dos dinossauros. A isso o0 autor chama de “sequéncia de afirmacdes
sem lastro na realidade” e “sua recorréncia na sociedade”. Seria importante

verificar em que medida isso € humoristico ou tragico.

Vejamos outra atividade:

| Texto paraa questao 6

R e
RODAS ! RODAS ! RODAS / RODAS | RoDAS ! RODAS!/ RO.'

\

@ LARrE"

Folba de S.Paulo, 29 abr. 2006. p. E11.

| Astirinhas s30 um género textual em que diversos recursos de linguagem (verbal e ndo verbal) sao acionados para prodq-
Lir certos efeitos. A tirinha de Laerte se fundamenta numa incoeréncia para gerar humor e reflexao sobre a realidade.Com
bace nos elementos verbais e visuais, indique, dentre os provérbios abaixo, 0 que é mais compativel com o tema embutido

2 tirinha.

) Uma andorinha s6 nao faz verao.

) Agua mole, em pedra dura, tanto bate até que fura.
) Deu
) Em casa de ferreiro, espeto € de pau.

) Seferradura trouxesse sorte, burro néo puxava carroga.

juda quern cedo madruga.

Bt o i (e ik 2 s

v PR |
Fonte: MANUAL DO PROFESSOR LINGUA PORTUGUESA 5. TERCEIRAO ALFA. Sistema de

Ensino Anglo. Camara Brasileira do livro. 1 ed. S&o Paulo, 2018, p.69.

A tirinha de Laerte, mencionada no exercicio acima, também trabalha
com o humor para gerar reflexdo acerca da realidade, algo comum nos livros
didaticos brasileiros atuais. E possivel observar trés elementos basicos para a
resolucdo deste exercicio, que sdo: a leitura e decodificacdo da imagem, o
enunciado que serve de apoio ao leitor e as opcdes de resposta que s&o
provérbios populares.

Um dos primeiros problemas do exercicio € a imagem, pois é provavel

gue alguns alunos possam nao associar o que veem com algo que se relacione
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ao efeito de humor. Isso se justifica pelo fato de que o suposto ferreiro da
imagem pode estar gritando, mas nada confirma que ele é ferreiro ou vendedor
de rodas. Na verdade, isso s6 podemos concluir depois de saber que a
alternativa “d” & dada como correta.

As opcodes de resposta sao provérbios que fazem parte de situacdes
cotidianas na vida. Mesmo que tenha sido uma escolha interessante, por se
tratar da cultura de um pais, ndo podemos excluir o fato de que algumas
confusdes podem ocorrer, tal como sera explicado abaixo:

a) Uma andorinha s6 néo faz veréo.

N&o é a resposta correta, mas se pensarmos na imagem estabelecida
pelo exercicio também néo é incorreta. O aluno que conhece o ditado pode
pensar que uma pessoa sozinha ndo é o ideal para empurrar a caixa do
desenho. Sendo assim, ha a possibilidade de pensar em uma comparacao
entre a imagem e provérbio, pois 0 homem necessita de ajuda para arrastar a
caixa.

b) Agua mole, em pedra dura, tanto bate até que fura.

A resposta “b” também tem a probabilidade de estar correta. Isso ocorre
pelo significado desse ditado popular, que consiste em representar o fato de
gue quando se insiste em algo, acaba-se conseguindo. Nesse caso, 0 homem
estd insistindo muito em puxar a caixa, mesmo a despeito das dificuldades.

c) Deus ajuda quem cedo madruga.

Essa resposta pode ser a correta porque, na imagem, aparece um
homem que, supostamente, trabalha. E possivel tirar a conclusdo de que em
meio as adversidades, o homem se esforca e, para conseguir puxar uma caixa
tdo pesada, é meio improvavel que seja um tipo de pessoa vagabunda, o que é
caracterizado, no ditado popular, pelo ato de acordar tarde.

d) Em casa de ferreiro, espeto é de pau.

Esta é a resposta correta de acordo com o livro do professor. A
explicagéo se deve ao fato de que o homem do desenho arrasta uma caixa
pesada de rodas, sem ter a ideia de usar algumas dessas rodas para mover a
propria caixa. E certo de que se trata de um homem que fabrica e vende
rodas? Nao sabemos, a despeito de 0 mesmo estar gritando na imagem:
“‘Rodas! Rodas! Rodas!...” Esses gritos podem ser de reclamacéo, de ironia, de

odio, enfim... O que parece é que a contradicdo de se ter uma solucéo ao lado
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e nao se usar essa solucdo aponta mais para ignorancia e falta de inteligéncia
do que para humor.

e) Se aferraduratrouxesse sorte, burro ndo puxava carroga.

Neste caso, devemos pensar que ndo esta errado entender que
“carroga” pode corresponder a “caixa’ e “burro” ao “homem”. Seria plenamente
aceitdvel uma interpretacdo que considere essa equivaléncia. Sendo assim,
considera-se a possibilidade de a imagem estar associada a falta de sorte de
alguém na vida.

Mesmo que 0 exercicio proponha que seja assinalada resposta que
‘mais” se aproxima da imagem do enunciado, nada impede que esta
aproximacdo varie muito de um item a outro, principalmente pelas varias
interpretacdes possiveis de cada um.

Os provérbios sédo formas metaféricas muito validas na representacdo da
realidade, por isso poderiam ser mais bem explorados nesta atividade. Assim,
o exercicio deveria explorar quais sdo as metaforas que os alunos montam a
partir das palavras utilizadas nos provérbios elencados. Vejamos algumas

possibilidades que se demonstraram coerentes com as imagens da tirinha:

Palavra que ocorre no provérbio Sentido metaférico possivel
Andorinha Pessoa
Veréao Realizacéo
Agua mole Algo fragil, sem forca
Pedra dura Algo dificil de realizar
Bater Insistir
Furar Realizar algo dificil
Ajuda Dar sucesso
Madruga Demonstrar disposicao
Casa A vida
) Qualquer pessoa especializada em
Ferreiro
algum oficio
Uma contradicao, pois espetos
Espeto de pau
deveriam ser de ferro
Ferradura Amuletos, crendices, sonhos de tolos
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Protecdo contra as dificuldades da
Sorte )
vida
Pessoas desatentas ou
Burro N
desqualificadas
Carroca Dificuldades da vida

Logo, uma possibilidade de exercicio mais proveitoso seria propor que
os alunos escrevessem para cada provérbio uma interpretacdo que
correspondesse a imagem. Soma-se a isso, a possibilidade de se usar um
dicionario de provérbios ou de simbolos como ferramentas de aprendizado.
Mas, de toda forma, mesmo que a escola ndo disponha desses dicionarios e as
versbes on line ndo propiciem todas as interpretacdes possiveis, seria
importante que o professor desse aos alunos a possibilidade de pensar o
conteudo dessas metaforas para além do que o livro propde como correto.

Passemos a mais uma atividade:

Fonte: MANUAL DO PROFESSOR LINGUA PORTUGUESA 5. TERCEIRAO ALFA.
Sistema de Ensino Anglo. Camara Brasileira do livro. 1 ed. Sdo Paulo, 2018, p.69.
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Como podemos notar, o humor é um dos recursos predominantes nos
exercicios que se relacionam as figuras de linguagem. A proposta dessa
atividade é identificar a incoeréncia na imagem gue, como consequéncia, gera
o humor. Podemos observar que a tirinha também pode ser configurada pela
ironia, 0 que seria uma nova forma de trabalhar esse exercicio.

Os alunos que vao fazer esta questdo precisam ter um dominio relativo
sobre o que € uma figura de linguagem, percebendo o humor (cobras que
falam) e a incoeréncia/ironia (dizer que se € cético e, em seguida, justificar pelo
signo). Porém, se pensarmos nessa atividade podemos construir uma outra
forma de trabalhar esse conteudo, utilizando, principalmente, as palavras.

Pode-se desenvolver um trabalho que envolva significacdo. Um exemplo do
gue seria questionado e trabalhado é: qual o significado da palavra “cético” no
dicionario? Existe alguma palavra que poderia ser usada no lugar de “cético”?
Em que contexto e em que cenario?

Ja a palavra “astro”, no inicio do quadrinho, pode gerar um pouco de
confusdo para quem nao sabe diferenciar “astrologia” de “astronomia”. Entéo
seria conveniente trabalhar com estes significados também. Como existem
muitas outras palavras que contém em sua estruturagdo “astro”, ha a
possibilidade de trabalhar com a pesquisa em dicionarios escolares,
evidenciando semelhancas e diferencas em diversos significados encontrados.
Alguns exemplos para “astro” podem envolver astro como artista (de cinema,
por exemplo); astro como corpo celeste fisico; astro como corpo celeste
mistico; astro como metéafora para alguém de destaque etc.

Vejamos uma ultima atividade neste bloco:
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Texto para as questoes 18 e 19

Nao da! Por mais que @\
professora explique, eu ndo
entendo esse negocio de
sujeito @ predicado!

E fdcil, Miguelito. Se eu digo,
por exemplo, '"Esse lixo enfeia
a rua" qual é o sujeito?

.
o
o
8
-
o
-
o
bV
!
Reprodugdo/UPE 2015

Disponivel em: <http:/fatimalp.blogspot.com.br/2012/03/charges-no-vestibular.html>. Acesso em: 14 jun. 2014

18. (UPE) O humor da tirinha se constréi com base no fato de:
a) Miguelito ndo compreender nada de um conceito escolar tao basico.
b) Mafalda assumir o papel de uma professora para seu amigo Miguelito.
¢) aexpressio facial de Miguelito demonstrar uma grande preocupacao.
d) Mafalda tratar o assunto com seriedade incompativel com a situacéo.
e) Miguelito quebrar a expectativa do leitor, confundindo escola e cotidiano.

Fonte: MANUAL DO PROFESSOR LINGUA PORTUGUESA 6. TERCEIRAO ALFA.

Sistema de Ensino Anglo. Camara Brasileira do livro. 1 ed. S&do Paulo, 2018, p. 119.

Nessa atividade, todas as alternativas estdo ligadas ao efeito de humor,
mas, segundo o exercicio, pode-se escolher apenas uma opc¢ao de resposta.
Nesse caso, h4 como aproveitar a tirinha para comecar uma nova tarefa. Como
foi mencionado nos quadrinhos, as palavras “sujeito” e “predicado” s&o o pivd
da confusdo de Miguelito. Pensando nisso, ha a possibilidade de trabalhar com
os varios significados das palavras “sujeito” e “predicado”, com o auxilio de
dicionarios escolares. A confusdo de Miguelito também serve como exemplo e
ainda torna possivel explicar que em contextos diferentes uma palavra pode
variar de sentido.

O professor também deveria aproveitar para explorar outras tantas palavras
de uso escolar que tém sentidos especializados na escola e fora dela. O
trabalho de Ocampo (2012) mostra claramente que os alunos repetem de
forma cotidiana a confusdo do menino da tirinha como palavras como
operacéo, objeto, sujeito, soma, questéo, problema etc., que sdo dadas como
Obvias pela escola, mas que sao desconhecidas, em seu sentido escolar, pelos
alunos. Essa tirinha daria ao professor uma singular oportunidade de trabalhar

essa peculiaridade do Iéxico escolar.
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3.2. ATIVIDADES LIGADAS AO LEXICO EM LIVROS APROVADOS E DISTRIBUIDOS PELO

PNLD

Neste subtitulo, utilizaremos algumas atividades retiradas de livros para
jovens e adultos. Na atividade 1, ha um exercicio de fixacdo que trabalha com
os verbos. Nota-se que o exercicio lista apenas palavras terminadas em “r’, o

que pode denotar que o autor considera que os alunos relacionem o “r’ final a

verbos. Porém, se o aluno adulto recebeu uma explicacdo prévia sobre o que

sdo verbos, o exercicio é relativamente infantilizado. Esta, alias, € uma

consideragdo comum em relacdo a livros escritos para jovens e adultos: a

natureza infantil do contetido e das atividades.

vV :
i amlos pratlf:a.r alguns dos recursos que foram estudados até aqui. Caso
a alguma duvida, pergunte ao professor ou converse com um colega

%ﬁj No quadro abaixo, encontre os verbos e circule-os.
dar mar falar cantar hangar ler fazer
super comer revélver sair partir elixir

P2 Leia esta tirinha e responda ao que se pede em seguida.

SUA (AEZ méoico | |

vg[rﬁ zz;ngp (o) NAO. NO EU ADORARIA \ vocE NZJ
ENTANTO, SE... NAO. 0O QuEz ACHA QUE
ERRADO COM | ELA FOI AD || etaesta
ESPERANDO Lim
BEBE, ACHA!

7

P o < %
o 1Ly SIM, ELA DEVE
L P = R e TER APRENDIDO
- @ 2 3 ,}/ "?" A LIGAO...

Wod ssuden W
A

|7 © &0

— (i Y

TTERSON, Bill. Calvi 5. Disnsi
WA Bill. Calvin & Hobbes. Disponivel em: <http://apatossauros.files.wordpress.com/2007/10/
calvinharodotira354.gif>. Acesso em: 12 mar. 2013,

a) O que provoca o humor da tira? Em que quadrinho ele se da?

POR GUE ELA IRIA

u
BERale r)
]
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EJA MODERNA: Organizacédo de jovens e adultos (6° ano) / Organizadora editora Moderna:

obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:

Virginia Aoki. — 1. ed. — S8o Paulo: Moderna, 2013, p.78.

Por essa natureza infantil da atividade, nota-se que a facilidade do

exercicio ndo colabora em nada com o aprendizado do aluno que precisa
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entender o que € um verbo. Dessa forma, uma outra maneira de fazer essa
tarefa poderia ser:

1- Trabalhar com mais palavras procurando utilizar um vocabulario
variado.

2- Utilizar dicionarios para tirar davidas com palavras diferentes
(exemplo: “hangar”).

3- Pedir para que os alunos respondam a pergunta: “O que € um verbo?
“Se a resposta for: “verbo € uma acgao, um estado ou fenbmeno da
natureza”, melhor, pois ha a oportunidade de desconstruir essa ideia
com uma explicacéo que aborde aspectos como esses:

a) Se verbo € uma acdo, a palavra LUTA seria um verbo?
Exemplo: “A luta foi legal” — nessa frase temos a palavra luta
como acgéo, mas ndo como verbo.

Explicacdo: A luta empolga muitas pessoas.

A luta empolgou muitas pessoas; espero que a luta empolgue
muitas pessoas (mudanca de tempo).

Espero que a luta empolgue muitas pessoas (mudanca de modo).
As lutas empolgaram muitas pessoas (mudanca de nimero).

Eu, a luta, empolguei muitas pessoas (mudanca de pessoa).

O combate empolgou muitas pessoas (mudanca de género).
Concluséo: o que nos permite perceber que luta ndo é o verbo
nas frases sdao as mudancas das palavras que sé&o
verdadeiramente verbos, pois os verbos sofrem flexdo em relacao
a modo-tempo e numero-pessoa.

O préximo passo seria pedir que os alunos fagam o mesmo com
as outras palavras.

b) TROVAO - fendmeno da natureza. E é verbo?

c) CONFUSO — um estado. Também é um verbo?

Na sequéncia, a atividade 2 muda drasticamente o tema em trabalho:
orienta-se que seja identificado como o efeito de humor é gerado e em que
quadrinho isso €& perceptivel. Ndo ha nenhuma aparente relacdo com a

atividade anterior, nem uma exploracdo mais profunda da tirinha. Além disso, o
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efeito de humor esta presente em mais de um momento da tirinha, o que
permite multiplas respostas.
Passemos a outra atividade:

2 Os anuncios a seguir ndo contém uma ordem direta e explicita ao leitor. Para cada um deles
crie uma frase que expresse o objetivo do anincio.

il SUAENCOMENDA MAIS RAPIDA
0 QUE VOCE IMAGINAL

REPHODUGAD

. Dispom’vei em: <http://www.visitamazonas.am.gov.br/
Veja, n. 33, ago. 2012. site/arquivos/mm/multimidia/cartazes/canazz.pdb.
Acesso em: 14 mar. 2013,

EJA MODERNA: Organizacdo de jovens e adultos (6° ano) / Organizadora editora Moderna:
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:

Virginia Aoki. — 1. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013, p.80.

O primeiro aspecto a notar € que o enunciado do exercicio é bastante
confuso. O que significa “ordem direta” nesse enunciado? Anuncios dao ordens
as pessoas ou o enunciado fala da ordem direta de apresentacdo dos
anuncios. Por outro lado, os anuncios ja possuem frases que estimulam uma
acdo por parte do leitor. Essas frases ndo seriam formas de ordenacdo
subliminar tdo comum na propaganda? Enfim, o que, exatamente, se deseja
com 0 exercicio?

De toda forma, essa atividade sobre anuncios, que propde a criacdo de
uma frase de impacto, poderia ser complementada com um trabalho que
envolva mais a questao da significacdo. Na letra A, a frase central do anuncio é
“Sua encomenda mais rapida do que vocé imagina” e na letra B, “Amazonas, o
destino verde do Brasil”. Primeiro, os alunos podem explicar o significado de

‘imagina” e citar outros exemplos de frases com essa palavra, fazendo o
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mesmo com a juncao de “destino” mais a palavra “verde”. Apos esse exercicio,
pode-se reforcar o conteddo solicitando que os alunos troquem as palavras das

frases sem mudar o sentido e expliquem o porqué de cada escolha.

‘ Para refletir sobre a lingua

Como os poemas, as letras de cangdo sdo textos que se constroem com
bastante criatividade, como se o autor pudesse brincar com as palavras e seus
sons. E essa liberdade criativa que nos desperta a emogao. Para isso, os com-
positores utilizam muitos recursos. Um deles é a rima, ou seja, a repeticao de
sons iguais ou parecidos.

Sentido conotativo e sentido denotativo

Outros recursos sao a escolha das palavras e o jogo com os significados
que elas tém. Observe este exemplo: “Onde eu possa plantar meus amigos”. E
possivel plantar os amigos, como se fossem uma arvore? N&o, mas entende-
mos que o compositor esta dizendo que gostaria de ter sempre os amigos por
perto. Quando explora esse recurso, ele esta fazendo uso do sentido figurado
ou sentido conotativo das palavras.

Releia a letra da cangdo “Muros e grades” e escolha dois versos que tenham
exemplos de sentido conotativo.

Observe agora diferenga entre plantar uma drvore e plantar meus amigos. As duas
expressoes apresentam formas muito parecidas, mas seus sentidos sdo bem diferentes.
Quando lemos ou ouvimos a primeira, sabemos que se trata de introduzir de fato a muda
na terra, para que ela cresga. Esse exemplo explora o sentido denotativo ou sentido li-
teral da palavra plantar.

%3l Escolha dois versos da letra da cangdo “Muros e grades” em que haja exemplos de
sentido denotativo.

EJA MODERNA: Organizacéo de jovens e adultos (7° ano) / Organizadora editora Moderna:
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:

Virginia Aoki. — 1. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013, p.25.

Ja esta outra atividade foi elaborada ap6s a apresentacdo da musica
“Muros e grades” da banda Engenheiros do Hawaii. Nessa sec¢ao, discute-se 0
gque € o sentido conotativo e denotativo, para que as questdfes sejam
respondidas em seguida. Para reforcar o conteudo, € viavel que os alunos
utilizem dicionarios para entender melhor como funcionam as palavras e seus
multiplos sentidos. Desde os “Escritos de Linguistica Geral”’, de Saussure,
sabe-se que o sentido dito figurado nao se diferencia em nada do dito sentido
literal. Essa diferenciacdo tradicional € uma ilusdo que a SCC trata claramente
diferenciando os “sentidos costumeiros” e os “sentidos especiais” das palavras,

nao como diferentes em sua natureza, mas como diferentes em sua ocorréncia
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meramente estatistica. Assim, esse tema poderia ser trabalhado de uma forma
muito mais profunda pelo livro e pelo professor.

Outra sugestao seria modificar um pouco a questéao 1, pedindo para que
cada aluno escolha uma musica, tal como a do livro, (que tenha exemplos de
palavras em sentido ndo costumeiro para eles) e expliquem o porqué da
escolha. Dessa forma, os alunos podem fazer uma reflexdo melhor, pois
utilizariam meios que lhes interessam e, futuramente, estariam aptos a
observar com mais atencdo outras cancfes/ textos. A complementacdo da

questao 2, poderia ser a modificacdo dos exemplos selecionados (chamados

de denotativos, no livro didatico) para sentidos especiais.

EJA MODERNA: Organizacdo de jovens e adultos (8° ano) / Organizadora editora Moderna:

obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:

Virginia Aoki. — 1. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013, p.36.

37



Consulte no dicionario o significado das palavras que vocé ndo conhece e anote-0s aqui

O que voce entende quando o entrevistado diz que o Brasil tem uma “originalidade
fatal”? Explique

Vocé concorda com a opinido de Caetano Veloso? Por qué?

O entrevistado cita um artigo que leu sobre o Brasil no jornal The New York Times.
Considerando esse depoimento, como € o olhar do estrangeiro para nosso pais?

EJA MODERNA: Organizacédo de jovens e adultos (8° ano) / Organizadora editora Moderna:

obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: editora responsavel:

Virginia Aoki. — 1. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013, p.37.

Uma forma descomplicada de trabalhar com o texto de Caetano Veloso
seria pedir que os alunos respondessem as perguntas: “Como vocé vé o
Brasil?” e “O que vocé acha?”, tal como o cantor respondeu. Mas, antes disso,
ha uma infinidade de palavras e expressdes na entrevista que estdo no sentido
conotativo, por isso também h& a necessidade de pesquisa-las no dicionario.

Pode-se sugerir uma atividade simples: os alunos completam um quadro
de significados coerentes com a entrevista de um lado e no outro como seria 0
significado isolado da mesma expressdo. Essa atividade, que sera sugerida na
sequéncia, complementa a questéo 3: “consulte no dicionario o significado das
palavras que vocé ndo conhece e anote-os aqui’, que esta exposta na imagem

anterior:
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Expressdes do texto:

Significado (no texto)

Possivel significado

(fora do texto)

“Olhos do mundo”

Visdo de outros paises,

opinido sobre o Brasil.

O que, (geralmente,

pensam todas as

pessoas do mundo.

“O Brasil € um éxito historico

aos olhos deles”

Pais vitorioso, de acordo

com o julgamento dos

O Brasil € um pais que

deu muito certo, mesmo

outros paises, neste| com a sua historia
caso. conturbada.
“Pais  com destino  de| Pais grandioso, | Pais destinado a coisas
grandeza” predestinado ao sucesso| exageradas, tanto para o

no seu desenvolvimento,

de maneira geral.

‘lado bom” quanto para o
‘lado ruim”, ideia ligada

ao exagero.

“Originalidade fatal”

Juncdo de uma palavra

positiva com uma

negativa: o  carater
proprio  (original) do

Brasil pode se tornar

uma qualidade tragica.

Inovacdo certeira.

“Tumulo de espirito”

Além de se referir a uma

ideia dita por Padre
Anténio Vieira, a
expressdo pode  ser

interpretada, no texto, da
seguinte  maneira: a
diversidade do Brasil

atual foi constituida por

Local vadiado por almas.
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uma histéria profunda,

que envolve  muitos

povos (existentes ou

nao, na atualidade).

‘Experiéncia de vanguarda| Referente a Amazbnia,| Um novo conceito que

tecnologica” gue deveria, segundo o| visa a tecnologia,
texto, estar ligada ao| inovacéo em fase
desenvolvimento experimental.
sustentavel.

‘Uma coisa de grande| Possivel experiéncia | Pretensdo de  poder,

ambicao” com a Amazoénia, | ambicdo, dinheiro. Neste

referente a uma ambicao
sustentavel que levaria o

pais a seu verdadeiro

caso, seria um lugar, uma
pessoa ou uma situacao,

porque temos a palavra

éxito. “coisa’.

Ainda sobre os exercicios, temos outras questfes a serem analisadas:

A Questao 4, neste caso, ndo necessita de alteracdes no enunciado,
pois a questdo 3 serve de fundamento para o aluno. Mas, se o professor
preferir, pode sugerir que os alunos justifiguem a resposta explorando um
ponto de vista mais pessoal, visto que no enunciado ha a frase “o que vocé
entende”. J4 a questédo 5, é valida e é aberta.

E, por dltimo, temos a questdo 6: “O entrevistado cita um artigo que leu
sobre o Brasil no jornal The New York Times. Considerando esse depoimento,
como é o olhar estrangeiro para o nosso pais? ”. Pensando na difusdo das
tecnologias de informacdo e pesquisa, seria interessante recomendar que 0s
alunos pesquisassem internet noticias, fatos ou

na depoimentos,

acontecimentos historicos que estejam ligados a opinido dos outros paises
sobre o Brasil. Apos a resolucéo das questdes, também h& a possibilidade de
sugerir que cada aluno escolha um pais de sua preferéncia e opine criando um
video no estilo entrevista. Esse trabalho pode ser feito por uma gravacéo de

video complementada pela versdo escrita, tal como a de Caetano Veloso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi levantado, pesquisado e analisado nesta
monografia podemos concluir que a Semantica de Contextos e Cenarios auxilia
a Lexicografia Pedagodgica a configurar um trabalho mais dindmico com as
atividades escolares, amparando a subjetividade das situacfes para além das
exigéncias restritamente gramaticais e mecanicas. Sendo assim, considera-se
o aluno como um individuo de influéncias externas as normas, de forma que
venha a pensar e refletir no fato de que somente os dicionarios e livros
didaticos ndo séo suficientes para o aprendizado de uma lingua, suas regras

ou variacdes, e isso precisa estar aplicado no ambiente escolar.

Por esse motivo, os resultados ndo séo absolutos, pois se trata de uma
recomendacdo baseada em um aporte teérico, ademais, essas reformulacdes
complementadas por algumas observacdes sdo alguns exemplos do que
poderia ser feito com varios outros livros didaticos configurados

demasiadamente na norma.
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