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RESUMO

A Educacdo Matematica Critica pode ser considerada como uma possibilidade para a
discussdo do sexismo e demais formas de opressdo nas aulas de matematica. O objetivo deste
Trabalho de Conclusdo de Curso de maneira geral consiste em compreender as
potencialidades e os desafios de uma pratica pedagdgica com foco em cenarios para
investigacdo, enfatizando na problematizacdo de questdes relacionadas ao sexismo, buscando
de forma especifica verificar de que maneira cendrios para investigacdo podem ser usados
para abordar o tema sexismo nas aulas de matematica. Faz parte ainda uma analise sobre as
possibilidades para o desenvolvimento de atividades pedagodgicas com base na Educacéo
Matematica Critica na identificacdo e no didlogo sobre formas de opressdo com énfase no
sexismo. Para tal, realizamos uma pesquisa qualitativa. Os dados foram produzidos a partir do
desenvolvimento de uma atividade pedagdgica com estudanes do 2° ano do Novo Ensino
Médio Integral, da Escola Estadual Judith Vianna, durante atividade relacionada ao estagio
supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica. Para a producdo dos dados
utilizamos os instrumentos de caderno de campo e as respostas dos estudantes nos materiais
das propostas pedagodgicas produzidas. Também utilizamos fotografias das atividades que
foram realizadas pelos e pelas estudantes. Os resultados indicam as potencialidades e os
desafios para desenvolver uma atividade embasada em cenarios para investigacdo e indicam
indicios de leitura e de escrita do mundo com a Matematica por parte das alunas e dos alunos

ao que refere-se a questao da desigualdade salarial entre homens e mulheres.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Sexismo. Racismo. Novo Ensino Médio

Integral. Escola publica.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, buscamos compreender de maneira geral as potencialidades e 0s
desafios de uma préatica pedagogica com foco em cenarios para investigacdo desenvolvida
com estudantes do ensino medio, atrves da problematizacdo de questdes relacionadas ao
sexismo e buscamos de forma especifica verificar de que maneira cenérios para investigacdo
podem ser usados para abordar o sexismo nas aulas de matematica e analisar possibilidades
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas com base na Educacdo Matematica Critica,
na identificacdo e no dialogo sobre formas de opressao com énfase no sexismo.

Segundo Skovsmose (2014), a Educacdo Matematica é indefinida. Tal indefinig&o,
deriva-se do fato de que 0s processos de ensino e de aprendizagem podem desenvolver-se das
mais variadas formas, provocando assim resultados imprevisiveis. Por exemplo, a Educacéo
Matematica praticada em sala de aula pode despotencializar as alunas e os alunos ao ater-se
na resolugdo de exercicios inventados de maneira artificial e irreal, com dados e informaces
que devem ser adotadas como verdades absolutas inquestiondveis por estes e estas. Pode,
igualmente, potencializar tais estudantes visto que ela também pode desenvolver conceitos de
uma ciéncia (Matematica) promotora de duas linhas fundamentais de raciocinio (certeza e
esséncia da natureza), que esta diretamente relacionada com as atividades produtivas e
industriais e que pode provocar uma consciéncia critica e sociopolitica, voltada para questdes
de justica e injustica social como por exemplo, o sexismo (SKOVSMOSE, 2014).

Ainda, segundo Skovsmose (2015), a Educacdo Matemaética pode ser guiada por um
conhecer matemaético que concerne ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a
habilidades matemaéticas como, por exemplo, na reproducdo de teoremas e provas. Por um
conhecer tecnoldgico cujas competéncias encontram-se relacionadas a capacidade de aplicar
0s conceitos e conhecimentos matematicos aprendidos com vistas a alcancar objetivos
tecnoldgicos. E por fim, a um conhecer reflexivo que corresponde a reflexdo realizada com
base na forma como se é utilizado o conhecimento matematico, bem como sobre suas
respectivas consequéncias (SKOVSMOSE, 2015).

Verifica-se, entretanto que, a matematica tem a possibilidade de redigir a sociedade

conforme aponta Skovsmose (2015, p. 103):
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Obviamente, enfocar o papel da Matematica como parte de um desenvolvimento
tecnoldgico pressupde que a matematica esteja “fazendo algo” pela sociedade.
Usarei a formulacdo de que a Matematica estd formatando a sociedade, ou que a
Matematica tem um poder de formatacéo.

Vale ressaltar, conforme aponta Skovsmose (2014), a existéncia de inmeros discursos
sobre a educacdo. E por meio da preocupacdo com tais discursos, especificamente na
Educacdo Matematica, que surge a Educacdo Matematica Critica. A Educacdo Matemaética
pode potencializar ou despotencializar as alunas e os alunos, a introducdo da reflex&o,
matemacia, foreground, didlogo, dentre outros aspectos, ao serem inseridos nas aulas de
matematica corroboram para a potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2014).

O discurso é dotado da capacidade de problematizar e influenciar preocupagdes. A
Educacdo Matematica Critica designa-se de preocupacfes acerca da Educacdo Matematica,
ndo limitando-se a ser uma subéarea desta, tampouco a ocupar-se de metodologias e técnicas
pedagdgicas ou conteudos programaticos (SKOVSMOSE, 2014).

Da maneira como eu concebo a educagdo matematica critica, ela ndo se
reduz a uma subérea da educacdo matemética; assim como ela ndo se
ocupa de metodologias e técnicas pedagdgicas ou conteldos
programéticos. A educagdo matematica critica € a expressdo de
preocupacles a respeito da educagdo matematica. Preocupagfes que
podem ser expressas mediante 0 emprego de alguns poucos termos que
pretendo apresentar. A fragil rede que esses conceitos formam néo chega
a constituir uma doutrina sélida e estabelecida da educagdo matematica
critica. Seria um exagero pensar assim. Ainda que essa rede seja

rudimentar e fréagil, as preocupagdes mostram-se abrangente e profundas
(SKOVSMOSE, 2014, p. 11).

Ao mesmo tempo, Skovsmose (2014, p. 19) afirma que a “ideia de que a matematica
produz alguma forma de potencializacdo manifesta-se de formas variadas. Existe a questdo do
desenvolvimento da inteligéncia; a da maior chance de sucesso pessoal e a do papel social da
matematica”.

Assim, a Educacdo Matematica Critica pode ser expressa por meio de concepcles
gerais como autonomia, liberdade e justica social, cujos significados podem contemplar
multiplas perspectivas e por concepgOes particulares como a matematica em acdo, matemacia
e leitura e escrita do mundo com a matematica (SKOVSMOSE, 2017). Ela favorece que

diferentes formas de opressdo e injustica social também sejam foco das atividades
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pedagdgicas nas aulas de matematica. As diversas formas de opressdo corroboram para um
processo de desumanizacdo que se contrapfe a uma vocacgdo dos seres humanos de serem
seres humanizados. Conforme aponta Freire (2022, p. 40), “vocagdo negada na injustica, na
exploracdo, na opressdo e na violéncia dos opressores”. Sendo que tal desumanizacao pode
ser constatada nos oprimidos, mas também nos opressores, mesmo gque com consequéncias
diferentes sobre estes.

O termo sexismo corresponde a atitudes e praticas discriminatorias praticadas contra
mulheres em virtude da condi¢do de género, podendo configurar-se de forma institucional
(quando exercido por entidades, organizacdes e comunidades) ou de forma interpessoal
(relaces interpessoais) (LOTT; MALUSO, 1995).
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacdo Matematica Critica preocupa-se e se destina a abordagem de questdes
sociais por meio da investigacdo de préaticas socio-politicas objetivando descrevé-las
criticamente. J& no ambito educacional preocupa-se em proporcionar uma formacao critica,
reflexiva e cidada dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. (MILANI et
al., 2017).

Conforme aponta Skovsmose (2000, p. 2):

A Educacdo Matematica Critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da
educacdo matematica como suporte da democracia, implicando que as micro-
sociedades de salas de aulas de matematica devem também mostrar aspectos de
democracia.

Ao assumir uma perspectiva critica, a Educacdo deixa de ser apenas reprodutora de
conhecimentos e informacdes, assumindo uma postura politica e social, possibilitando um
processo de auto reflexdo, reflexdo e reacdo que corrobora para uma contraposicdo as
desigualdades sociais existentes e para a luta pela garantia de cumprimento dos direitos
humanos, bem como para libertacio dos individuos de condicbes de opressao
(SKOVSMOSE, 2015).

Segundo Skovsmose (2015, p. 101), para que “a educa¢ao tanto como pratica quanto
como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condi¢cBes basicas para a obtencdo do
conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressao, etc.”.
Vale ressaltar, uma proximidade entre a perspectiva de educacdo critica de Paulo Freire com a
Educacdo Matematica Critica.

A perspectiva de educacdo compreendida por “Educagdo Bancaria” consiste no
deposito, na transferéncia e na transmisséo de valores e conhecimentos a medida que invalida
a criticidade das alunas e dos alunos e corrobora para a satisfacdo dos interesses dos
opressores. Em contraponto, a “Educacdo Libertadora” e problematizadora estimula a criagdo
de seres pensantes, investigadores e criticos (FREIRE, 2022).

Verifica-se que apenas uma experiéncia dialégica é capaz de gerar e impulsionar
pensamentos criticos, tal experiéncia consiste numa constru¢do conjunta de conhecimentos,
na qual educadores e educandos atuam como sujeitos ativos no processo de ensino e

aprendizagem. A experiéncia dialégica no ambito educacional inicia-se na busca dos
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conteudos programaticos, sobre os quais 0s educadores, em suas experiéncias cotidianas nas
aulas, dialogardo com os educandos, ndo com o intuito de doutrina-los, mas de liberta-los. O
didlogo pautado em uma experiéncia de préxis, que consiste na reflexdo e na acéo acerca do
que se é dito, consiste em um relevante instrumento para a transformacédo das mais diversas
realidades opressoras (FREIRE, 2022).

A Pedagogia Critica freiriana, busca dentre varios aspectos, transformar o processo de
ensino e aprendizagem, com o intuito de que as alunas e os alunos antes vistos apenas como
sujeitos passivos receptores do conhecimento se transformem em sujeitos ativos na construgdo
de tal processo. A educacdo soO é libertadora se associada a agdo pratica da qual origina o
conceito de praxis, que consiste em agir conscientemente e reflexivamente em contextos reais
com o intuito de transforméa-los (AU, 2011).

A alfabetizacdo matematica tem como base o processo de alfabetizacdo em si,
baseado na epistemologia desenvolvida por Paulo Freire, porém, correlacionando com
contetidos e com o conhecimento matematico que muito contribui para a compreensdo e
interpretacdo da realidade na qual as alunas e os alunos encontram-se inseridos
(SKOVSMOSE, 2001).

Ainda segundo Skovsmose (2001, p. 118):

Como parte de nossa cultura, estruturada pela tecnologia, uma
competéncia no reconhecer e interpretar a matematica como atividade
social e instituicdo torna-se importante. Especialmente: o conhecer tem de

ser desenvolvido para dar a alfabetizacdo matematica uma dimensdo
critica.

Compreende-se a Educacdo na concepc¢do freiriana como um ato politico e uma
pratica social humanizadora, emancipadora e libertadora. Educacdo que sé se torna possivel
por meio da aplicabilidade do conceito de dialogo, uma comunicacdo horizontal, que viabiliza
a construcdo do conhecimento de forma conjunta pelas educadoras e educadores com as
educandas e educandos através de problematizacdes, estando tais pressupostos em sintonia
com a Educacdo Matematica (MALHEIRQS, et al., 2021).

Verifica-se 0 conhecimento matematico como fundamental para a leitura e
compreenséo critica do mundo e da realidade na qual as alunas e os alunos estéo inseridos,

porém torna imprescindivel o engajamento das educadoras e dos educadores para
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desmistificar tal conhecimento e torna-lo acessivel a todas e a todos (MALHEIRQS, et al.,
2021).

Considerando que um dos objetivos da Educacdo Baésica brasileira consiste em
garantir “[...] as aprendizagens essenciais para a formagao de cidadaos autonomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade, e responsabilidade na sociedade
em que vivem [...]” (BRASIL, 1998, p. 21) e que o atual modelo orientador do processo de
elaboracdo dos curriculos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cita a investigacéo
como um dos processos matematicos “[...] formas privilegiadas da atividade matematica, [...]
potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento matematico (raciocinio, representa¢do, comunicacdo e argumentacio) [...]”
(BRASIL, 2018, p. 266).

Entretanto, apesar de citar a investigacdo, este documento (BNCC) nédo oferece
subsidio ou orientacdo para que tal investigacdo seja colocada em pratica pelas professoras e
pelos professores, limitando-se a um programa extenso ded habilidades e competéncias que
esta a servico de uma visao mercadoldgica da educacdo (MALHEIROS; FORNER, 2020)

A concepcao libertadora e problematizadora freiriana da Educacdo, pressupde que 0s
curriculos sejam elaborados com o intuito de buscar pela escola e sociedade que se almeja
alcancar, bem como pelas alunas e pelos alunos que se pretende formar, muito se contrapde as
propostas do atual modelo norteador dos curriculos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) visto que esta corrobora apenas para controlar e desvalorizar o trabalho docente em
sala de aula (MALHEIROS, et al., 2021).

Assim sendo, a Educacdo Matematica enquanto campo de estudo e pesquisa pode
corroborar para a inclusdo de grupos marginalizados, bem como para 0 processo de
rompimento das diversas formas de opressdo, como por exemplo o sexismo, visto que
metodologias como cenarios para investigacdo e de campos de estudos como a Educacédo
Matematica Critica e a Educacdo Matematica para Justica Social viabilizam a discussdo de
questdes sociais e possibilitam um raciocinio e pensamento critico por parte das alunas e dos
alunos.

Verificam-se as aulas de matematica, em grande maioria, seguindo 0S mMesmMos
procedimentos de ensino, no qual as professoras e 0s professores atuam como sujeitos ativos

ao depositar os conteudos nas alunas e nos alunos, que recebem tal conteddo de maneira
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passiva, apenas para conseguir realizar inameros exercicios que lhe sdo propostos
posteriormente (SKOVSMOSE, 2000).

Uma alternativa em contraposicdo a esse processo de ensino e aprendizagem
tradicional € a introducdo de uma abordagem investigativa nas aulas de matematica, nas quais
discentes e docentes constroem o conhecimento em conjunto e coloca-se em pratica o
conceito de cenarios para investigacdo. Pode-se desenvolver dessa maneira um ensino e
aprendizagem de matemaética que se atenta a fendmenos e situacdes sociais, analisados de
maneira critica pelas alunas e alunos (SKOVSMOSE, 2000).

Assim sendo, um cenario para investigacdo consiste naquele que permite as alunas e
aos alunos que formulem questdes e busquem explica¢des, atuando como sujeitos ativos no
processo de ensino e aprendizagem. Uma boa forma de introduzir tal cenario é comecar as
atividades propondo o questionamento: “O que aconteceria se?” (SKOVSMOSE, 2000). A
criacdo de cenarios para investigacdo consiste, portanto, em uma alternativa a pratica
pedagogica baseada no paradigma do exercicio, comumente utilizada na educacdo matematica
escolar. E importante evidenciar que, o paradigma do exercicio ndo precisa ser excluido de
maneira definitiva das aulas de matematica, o que se propBe & que as professoras e 0s
professores atentem-se, a um equilibrio entre 0 que é explanado como seis ambientes de
aprendizagem, que sao separados de acordo com a pratica adotada (exercicio ou cenario para
investigagdo) e de acordo com a referéncia utilizada (matemética pura, semirrealidade e a
realidade), sendo assim uma combinacao de referéncias com o intuito de otimizar o processo
de ensino e aprendizagem. (SKOVSMOSE, 2000).

Skovsmose (2000) aponta que a juncao entre trés tipos distintos de referéncias e duas
perspectivas de praticas de sala de aula (paradigma do exercicio e cenarios para investigacao)
corrobora para a criacdo de pelo menos seis ambientes de aprendizagem. O Quadro 1

corresponde a uma matriz formada pela juncdo dessas referéncias:

Quadro 1 — Ambientes de aprendizagem.

Referéncia Paradigma do exercicio Cenarios para investigacéo
Matematica Pura Q) 2
Semirrealidade 3) 4
Realidade 5) (6)
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Fonte: Adaptado de Skovsmose (2000).

Destaca-se que a referéncia a Matematica pura corresponde a referir-se
especificamente aos conteidos matematicos. A medida que referenciar uma semirrealidade
compreende utilizar exemplos que advém de realidades construidas e referenciar uma
realidade consiste em abordar na elaboracéo das atividades situagdes da vida real.

Consiste o ambiente tipo (1) em um conjunto de exercicios padronizados que
possibilitam a fixac&o de regras e técnicas referentes aos contetidos matematicos. Exercicios
do tipo “calcule”, “resolva”, “fatore”, etc. imperam nesse ambiente. O ambiente do tipo (2)
também faz referéncia unicamente a Matematica pura, porém as atividades desenvolvidas
neste ambiente possuem carater questionador e investigativo acerca dessas regras e técnicas.
Por exemplo, uma proposta pedagdgica que convide os/as estudantes a explorarem as
caracteristicas de uma fungdo quadratica a partir da alteracdo/exploracdo de seus parametros,
com questdes como “o que aconteceria com o grafico da fun¢do y = ax*+bx+c, se variarmos o
valor do coeficiente a”, coloca o estudante no caminho de descobertas matematicas.

O ambiente do tipo (3) concentra-se na resolucdo de exercicios padronizados sobre
uma semirrealidade, objetivando utilizar técnicas e algoritmos em contextos ndo matematicos.
Por exemplo, atividades do tipo “Jodo foi a feira e comprou 5kg de macas a R$ 6,50 cada
quilo. Qual o total gasto por Jodo?” focam em uma situag@o inventada cujo unico objetivo ¢é
aplicar algum algoritmo. A qualidade das macds ou entdo na necessidade de uma pessoa
comprar 5kg de magés ndo fazem parte dos processos comunicativos que ocorrem durante a
atividade. J& o ambiente do tipo (4) também é composto por atividades pedagdgicas que
fazem referéncia a situagbes inventadas, mas ha convites para que os estudantes facam
investigacGes matematicas, argumentem e reflitam sobre situacGes envolvendo matematica
e/ou questdes sociopoliticas. Por exemplo, em uma situagdo construida em sala de aula, 0s
estudantes poderiam avaliar diferentes “ofertas” de mag¢as em diferentes barracas ficticias,
com descontos ou promocdes criadas por estudantes que representassem os/as feirantes. Os/as
estudantes consumidores poderiam avaliar os diferentes descontos a luz das investigacoes
realizadas.

O ambiente do tipo (5) utiliza dados verdadeiros, mas o foco geralmente ¢ a aplicacéo

de um algoritmo ou entdo a resolucdo de um problema. Mesmo usando um contexto real, as
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atividades pedagogicas nesse ambiente dificilmente levam os/as estudantes a discutirem a
situacdo real utilizada na atividade. Exercicios de concursos ou de processos seletivos de
universidades sdo exemplos de questdes que geralmente aparecem nesse ambiente de
aprendizagem. Por fim, o tipo (6) possibilita realizar reflexdes e argumentacdes sobre
contextos referentes a realidade. Os estudantes além de fazerem investigacdes que envolvem a
matematica, também exploram e compreendem situacdes reais de seu contexto (MILANI et
al., 2017). O trabalho com projetos € muito bem visto neste ambiente, embora isso ndo seja
uma regra. Por exemplo, Skovsmose (2000) destaca 0 “O projeto “Energia”, desenvolvido
com estudantes do ensino médio de uma escola dinamarquesa, desenvolvido em diversas
etapas. Em uma delas, o projeto concentrou-se sobre o input-output de energia. Segundo
Skovsmose (2000), nesta etapa, inicialmente os/as estudantes calcularam a quantidade
presente em algumas refeicdes, calculadas em quilojoule (KJ). Entdo, usando formulas que
descobriram por meio de pesquisas sobre atividades fisicas, calcularam a quantidade de
energia gasta durante um passeio de bicicleta. As formulas que utilizaram expressavam 0 uso
da energia em funcdo de pardmetros como velocidade, tipo de bicicleta e area frontal do
ciclista. Questdes do tipo “Como medir essa area frontal?” faziam parte das discussdes. Os/as
estudantes desenvolveram um método para fazer esse calculo, que variou em diferentes
grupos de estudantes. Segundo Skovsmose (2000), essa etapa foi importante para que 0s
estudantes usassem a matematica para compreender o funcionamento de um modelo de input-
output para energia.

Vale ressaltar, a importancia de problematizar diferentes formas de opressdo como o
sexismo nas aulas de matematica, uma vez que, via de regra, tematicas como essas, e outras
potencialmente prejudiciais ao processo de humanizagdo, ndo costumam fazer parte destas
aulas. “No campo da Educagdo Matematica, especialmente no Brasil, ainda sdo poucos os
trabalhos académicos que abordam as relaces de género, seja como objeto de estudo, seja
como categoria de andlise” (SOUZA; FONSECA, 2010, p. 17).

Segundo Ambrésio (2018, p. 198):

Matematicos e educadores matematicos tém que evoluir nas suas praticas,
tendo como objetivo uma civilizagdo sustentavel, com paz em todas as
suas dimensdes (paz individual, paz social, paz ambiental e paz militar)
para construir uma sociedade com justica e dignidade para todos. Mas o
ensino da Matemética, em todos os niveis, inclusive a pesquisa
matematica, tende a ignorar essas questdes criticas que ameagcam a
sobrevivéncia da civilizagdo e ainda permanecem repetindo temas que
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deixam de ser prioritarios em face da urgéncia da crise que ameaca a
continuidade da civilizagdo.

Compreende-se 0 sexismo como uma consequéncia da sociedade patriarcal,
constituida historicamente desde do Brasil colonial & contemporaneidade, difundindo
maltiplas préaticas culturais de opress@es, tais como o sexismo, o machismo, o racismo, 0
classismo, entre outras. Por isso, é relevante a discussdo sobre 0 sexismo e 0 racismo no
contexto da Educacdo, ou seja, a problematizacdo de questfes de género e raca na sociedade
(CARNEIRO, 2011; SAFFIOTI, 2004; GONZALEZ, 1981).

A medida que antigamente consistiam em atitudes sexistas 0 apoio ao estabelecimento
de papeis de género tradicionais, tratamento diferencial entre homens e mulheres e
concepcBes sobre uma menor competéncia feminina. Atualmente além de tais atitudes
observa-se uma tentativa de silenciamento e negacdo de que exista discriminacdo contra as
mulheres e uma forte oposi¢do contra suas lutas para serem reconhecidas socialmente
(FERREIRA, 2004).

A compreensdo do conceito de género é fundamental ao se buscar entender o sexismo.
O género é um conceito que derivou do movimento feminista contemporaneo, consistindo em
uma expressao linguistica e politica de sua luta. Diz respeito também este conceito, a forma
como as caracteristicas sexuais sdo socialmente e historicamente construidas, compreendidas
e representadas. Dessa forma, o género constitui e é constituido pelas diversas instituicdes e
praticas sociais (LOURO, 1997).

Conforme aponta Louro (1997, p. 70) ao correlacionar o sexismo com a pratica

educativa:

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de vérias investigaces
que neles examinam as representacdes dos géneros, dos grupos étnicos,
das classes sociais. Muitas dessas analises tém apontado para a concep¢do
de dois mundos distintos (um mundo puablico masculino e um mundo
doméstico feminino) ou para a indicagdo de atividades “caracteristicas”
de homens e atividades de mulheres.

Outra compreensdo que se torna essencial ao analisar o conceito de género na
Educacdo Matematica é a de que este conceito é produzido em préaticas sociais, como por
exemplo nos gestos, palavras, siléncios, olhares, materiais dentre outras acdes presentes nas
salas de aula, bem como nas pesquisas em Educacdo Matematica que ignoram as relacdes de

género. Sendo assim, tais praticas e acdes sociais consistem em espagos de “conflitos, de
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confrontacBes, de silenciamentos, de apagamentos, de segregacGes, de normalizacOes, de
fabricacdes” (SOUZA; FONSECA, 2010).
Ainda, segundo Souza e Fonseca (2010, p. 29):

As praticas sociais serdo, desse modo, por nds consideradas como espacos
de emergéncia de posi¢cdes dominantes; e, do modo como passamos a
entender a organizacdo de individuos e de grupos sociais em nossas
praticas, veremos emergir a posicdo masculina ainda como dominante na
sociedade atual, levando-nos a identificar e questionar as estratégias
forjadas para a preservagdo e aceitacdo dessa dominacdo, que se apoiam
em sua naturalizagéo.

Historicamente percebe-se no “povo brasileiro” uma necessidade de se posicionar de
maneira autoritaria com o pretexto de detencdo de determinados poderes. Evidencia-se em tal
contexto a manifestacdo de uma classe dominante em detrimento do siléncio e falta de
expressdo de uma classe dominada. Torna-se, portanto necessaria com vistas em uma
transformacéo social positiva de forma coerente e compromissada buscar o rompimento de tal
siléncio bem como, a garantia de liberdade de expressdo da classe dominada, ndo com o
intuito de transferir o poder, mas sim de reinventa-lo. Tal transformacdo social deve ser
norteada por um espirito revolucionario utopico, que ndo deve ser visto como algo impossivel
de se concretizar, mas como uma distingdo do que se é e do que se deveria ser, visto que 0
“povo brasileiro” ndo ¢é imprescindivelmente um povo autoritario, mas, o vem sendo
historicamente (FREIRE, 1984).

A declaracdo Conferéncia de Racismo enfatiza o enorme prejuizo causado pelo

sexismo, conforme aponta Carneiro (2011, p. 127-130):

Nesta declaragdo constata-se que a conjugagdo do racismo com 0 sexismo
produz sobre as mulheres negras uma espécie de asfixia social com
desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da vida, que se
manifestam em sequelas emocionais com danos a salde mental e
rebaixamento da autoestima; em uma expectativa de vida menor, em
cinco anos, em relagdo a das mulheres brancas; em um menor indice de
casamentos; e sobretudo no confinamento nas ocupagdes de menor
prestigio e remuneragao.

Cenarios para investigacdo podem ser caminhos para se pensar em uma Educacgdo
Matematica para a justica social, que é uma abordagem pedagogica que possui como intuito
fazer as alunas e os alunos lerem e escreverem 0 mundo por meio da matematica. Segundo
Gutstein (2003), ler o mundo com a matematica significa fazer da matematica um

instrumento que possibilita compreender diversos acontecimentos inerentes aos contextos
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sociais, especificos e amplos, identificando relacGes e fazendo conexdes entre estes, bem
como compreender relagdes de poder, desigualdades de recursos, diferencas de oportunidades,
entre os diferentes grupos sociais, resultando formas explicitas de discriminagGes com base na
raca, classe, género, lingua e demais especificidades. A medida que escrever o mundo com a
matematica corresponde a execucdo de acGes que impactem positivamente nos cenarios no
qual encontra-se inserido, com vistas a melhora-lo.

Dessa forma, entendemos que cendrios para investigacdo podem ser um caminho para
diferentes leituras e escritas de mundo por meio da matematica relacionadas ao tratamento,
em sala de aula, de diversas formas de opressao, como o sexismo. Por isso, discutimos neste
trabalho uma proposta de atividade com o objetivo de fazer com que as alunas e os alunos
melhor compreendam as desigualdades salariais existentes entre as mulheres e os homens e

pensem em formas de atuar de modo a mudar essa situacao.
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2. METODOLOGIA

No que se refere a abordagem, esta pesquisa classifica-se como qualitativa, visto que
possui como intuito o aprofundamento sobre um assunto que estd relacionado com um
contexto social, no caso a educacédo, ndo se preocupando em medir com exatidao, quantificar
ou representar numericamente os dados e resultados obtidos (SILVEIRA; CORDOVA, 2009,
p. 31). Com base na definicdo realizada pelas autoras anteriormente citadas, Silveira e
Cordova (2009, p. 31) a pesquisa qualitativa possui como caracteristicas:

Objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender,
explicar; precisdo das relacBes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre 0 mundo social € 0 mundo natural; respeito ao
carter interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias.

Consiste em cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa: Estudar as vivéncias
cotidianas das pessoas em seus respectivos contextos, representar as diversas perspectivas das
pessoas participantes do estudo, incorporar as condi¢gdes dos contextos em que as pessoas
vivem, explicar 0s acontecimentos e 0s conceitos inerentes ao comportamento humano e
considerar diversas e multiplas fontes (YIN, 2016).

Classifica-se por natureza uma pesquisa aplicada, pois possibilitou a pesquisadora,
refletir, analisar e aplicar os resultados obtidos em suas vivéncias educacionais. (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 31).

Este estudo consistiu em uma observacdo participante visto que a pesquisadora
esteve imersa no contexto do assunto ao aplicar a atividade proposta na sala de aula,
participando do contexto no qual estdo imersos os sujeitos pesquisados durante um periodo de
tempo.

A observacdo participante consiste em um método no qual o observador participa do
dia a dia das pessoas que estdo sendo estudadas, seja abertamente no papel de
pesquisador ou secretamente em algum papel disfargado, observando como as coisas

acontecem, ouvindo o que é dito e questionado pelas pessoas durante um periodo de
tempo (BECKER; GEER, 1969, p.322).

A observacdo representa uma posicao de destaque nas novas abordagens de pesquisas

educacionais, visto que torna possivel que haja um contato direto e pessoal do pesquisador
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com 0s sujeitos pesquisados, apresentando desta forma uma série de vantagens, como por
exemplo, o fato do pesquisador poder explorar seus conhecimentos e experiéncias pessoais
utilizando-os na pesquisa, ter um contato direto com as perspectivas dos sujeitos pesquisados
e a possibilidade de coletar dados nas mais diversas formas de comunicacio (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 30-31).

Foi uma pesquisa descritiva, a medida que descrevera os desafios e potencialidades do
uso de atividades para discutir questdes de justica e injustica social, e com base no que aponta
Gil (2002, p. 42) "As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagdes entre variaveis”.

Os dados da pesquisa foram produzidos a partir de uma prética pedagodgica
desenvolvida no 2° ano do Novo Ensino Médio Integral durante nove aulas que fizeram parte
do estagio supervisionado na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio IV do curso de
Licenciatura em Matematica da UNIFAL-MG (veja se¢do posterior). Para a producdo de
dados, utilizamos como instrumento um caderno de campo onde anotamos nossas
observacfes logo no final de cada desenvolvimento da atividade. Também utilizamos as
respostas dos/das estudantes nos materiais produzidos, bem como utilizamos fotografias das
tarefas realizadas por eles e elas. Para a andlise, construimos temas a partir dos principais
pontos que foram elencados a partir dos dados, fazendo referéncia aos desafios e as
potencialidades para 0 uso de cenarios para investigacdo para tratar da tematica sexismo a

partir de nossa prética.
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3. PROPOSTA DE ATIVIDADE

Para alcancar os objetivos deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
desenvolvemos uma prética pedagdgica com as alunas e os alunos do segundo ano do Novo
Ensino Médio Integral da Escola Estadual Judith Vianna, localizada no municipio de Alfenas
— Minas Gerais. Inicialmente planejou-se realizar a atividade proposta em um periodo de
tempo de duas aulas de 50 minutos cada, porém foram gastas nove aulas para sua execucao,
demonstrando dessa forma, que atividades investigativas podem demandar mais tempo que o
esperado. Os conteldos matematicos trabalhados foram razdo e proporcionalidade,
porcentagem e representacdao grafica e os recursos utilizados foram cartolinas e a atividade
impressa. A atividade foi desenvolvida durante o periodo de observacdo da disciplina de
Pratica de Ensino e Estagio IV e contou com a colaboracdo de dois discentes do oitavo
periodo do curso de Matematica. Destaca-se que a atividade proposta permeia pelos
ambientes de aprendizagem 5 e 6, conforme proposto por Skovsmose (2000).

A atividade proposta consiste na apresentacdo de textos e graficos, que apresentem a
diferenga salarial entre homens e mulheres, sendo dividida em trés partes. Na primeira parte
propomos uma formulacdo de questBes investigativas que propiciassem aos estudantes o
trabalho com o contelldo matematico proposto no sentido de se atentarem para as questfes da
desigualdade salarial existente entre os géneros. Iniciamos com o convite de leitura ao

seguinte texto, seguido de um gréfico que exemplificava a questao trabalhada no texto:

"As mulheres trabalham, em média, trés horas por semana a mais do que os homens, combinando
trabalhos remunerados, afazeres domésticos e cuidados de pessoas. Mesmo assim, e ainda contando
com um nivel educacional mais alto, elas ganham, em média, 76,5% do rendimento dos homens.
Outros aspectos, como a segregacao ocupacional e a discriminagdo salarial das mulheres no mercado
de trabalho, podem contribuir para a diferenca de rendimentos. "Observamos o que se chama de teto
de vidro, ou glass ceiling”, explica Barbara Cobo: "A mulher tem a escolarizacdo necesséria ao
exercicio da funcdo, consegue enxergar até onde poderia ir na carreira, mas se depara com uma
‘barreira invisivel’ que a impede de alcancar seu potencial méximo". Na categoria de ocupagdo com
nivel superior completo ou maior, a diferenca era ainda mais evidente: as mulheres recebiam 63,4% do
rendimento dos homens em 2016".

Figura 1 — Grafico utilizado na atividade.
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Fonte: G1: https://gl.globo.com/google/amp/dia-das-mulheres/noticia/2022/03/08/mulheres-ganham-em-media-
205percent-menos-que-homens-no-brasil.ghtml

Apds esse momento inicial, os/as estudantes foram convidados(as) a responderem, em
equipe, as seguintes perguntas:

(a) Calcule a porcentagem da diferenca salarial entre homens e mulheres em cada um dos anos e
posteriormente construa um grafico de setores, utilizando régua e compasso, com estas porcentagens.
(b) Em sua opinido, por que essa diferenca salarial ocorre?

(c) Agora compare a porcentagem que vocé encontrou ao longo dos anos. O que vem acontecendo
com essa porcentagem? (Ela vem aumentando, diminuindo, etc.?) na sua opinido, por que isso vem
acontecendo?

(d) Imagine a seguinte situacdo: VVocé tem a oportunidade de falar com a pessoa que elabora os
salérios das trabalhadoras e dos trabalhadores de uma grande empresa, sobre essa diferenca salarial
entre os homens e mulheres. Elabore um pequeno texto para essa pessoa descrevendo o que Vocé
falaria, aproveite para enfatizar porcentagens que vocé calculou.

Na segunda parte, convidamos os/as estudantes a realizarem uma andlise individual
sobre a questdo da desigualdade salarial por género com um recorte racial. Iniciamos a

proposta convidando-os a realizar a leitura do seguinte texto:

“Desigualdades no rendimento - Os dados de rendimento médio da ocupacéo principal no mercado de
trabalho capturam as desigualdades de género e raca de forma bem evidente. Como consequéncia das
desigualdades educacionais, da segregacdo de mulheres e negros em postos de trabalho de menor
qualidade e do fendmeno da discriminacdo em si mesmo, os rendimentos de homens e de brancos
tendem a ser muito mais altos do que o de mulheres e negros. Em 2003, os homens recebiam, em
média, R$695,4 ao més, enquanto as mulheres recebiam apenas R$439,9, o que equivale a cerca de 2/3
do salario masculino. De forma ainda mais intensa, 0s negros recebiam cerca de 48% do salario dos
brancos, perfazendo R$369 em média por més, contra R$769 dos brancos. Os dados evidenciam,
ainda, a situacdo das mulheres negras: Mulheres brancas ganham, em média, 59,5% do que ganham
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homens brancos, enguanto as mulheres negras ganham 65% dos homens do mesmo grupo racial e
apenas 30% do rendimento médio de homens brancos”.

Em seguida, propomos a realizacdo de calculos envolvendo porcentagens, construcao
de gréficos e pela leitura e interpretacdo dos dados presentes no texto apresentados, 0s
estudantes foram convidados a ler o mundo por meio da matematica. Propomos as seguintes

questoes:

(a) Considerando um salario de R$ 5000,00 como sendo o valor ganho por um homem branco, calcule
o valor que sera recebido por uma mulher branca, por um homem negro e por uma mulher negra, com
base nos dados informados pelo texto lido anteriormente.

(b) Construa um grafico de setores, utilizando régua e compasso, com 0s salarios obtidos no item
anterior.

(c) Nos conte sobre o que vocé achou sobre usar a matematica para entender uma questdo de
desigualdade, como a que trabalhamos hoje em dia?

(d) Vocé acha que a matematica pode ser usada para analisar questdes de justica e injustica social em
nossa sociedade? Por qué?

Por fim, na terceira parte, convidamos os/as estudantes a realizarem uma anélise em
grupo, com o intuito de que estudassem a desigualdade salarial por género em cada uma das
regibes do pais. Cada grupo analisou uma regido do pais. Para isso, apresentamos alguns

gréaficos para subsidiar as discussdes dos grupos:

Figura 2 — Info gréaficos utilizados na Parte 3 da atividade.
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Apbs discutirem sobre tal desigualdade, trouxemos algumas questdes para subsidiar

as discussoes:

(a) Escreva sobre 0 que mais chamou a atengdo do grupo durante a analise da regido.

(b) Considerando um salério base de R$ 5000,00 para um homem que reside em cada um dos estados
da regido em que seu grupo esta analisando, calcule o valor salarial mensal ganho por uma mulher em
cada um dos estados nessa mesma regido, depois compare com 0s demais grupos. Reflita se esses
salérios serdo maiores, menores ou iguais e depois comente sua opinido sobre essa reflexao.

(c) Imagine a seguinte situagdo: Vocé e seu grupo irdo abrir uma empresa na regido a que foram
destinados. Qual valor seria pago as trabalhadoras e aos trabalhadores? Justifique.

(d) Por fim, o grupo devera confeccionar um cartaz sintetizando as principais reflexdes obtidas durante
a atividade e que vocé considera mostrar para o restante da escola.

Osl/as estudantes escrevam o mundo por meio da matematica ao fazerem cartazes
sintetizando as principais reflexdes obtidas durante a atividade e as informagdes que

consideraram relevantes para apresentarem para o restante da escola. Nos apéndices deste
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TCC ¢ possivel encontrar o caderno de acompanhamento do cenario para investigacdo que

trabalhamos com os/as estudantes.
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4. DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

Antes de entregar a atividade realizou-se o questionamento com as alunas e os alunos
de quem elas e eles achavam que ganhavam mais, todas e todos responderam unanimemente
que os homens ganhavam mais, entdo eu disse ser esse 0 assunto da atividade que
desenvolveriamos e acredito que os dados e as informacGes presentes em tal atividade serviu
para embasar e reafirmar uma percepcdo que ja tinham sobre o assunto.

Depois de ter distribuido as atividades, as alunas e os alunos ndo a entenderam em um
primeiro momento, sendo necessaria uma explicacdo na lousa sobre o que estas e estes
deveriam fazer. Identifica-se como primeiro desafio o fato de nenhum discente possuir
compasso para desenhar o grafico de setores, o que prejudicou um dos objetivos matematicos
da atividade que era exercitar a utilizacdo desse material. Enfatiza-se que ndo aviseli
antecipadamente que utilizariamos tal material, porém mesmo se tivesse avisado acredito que
ndo seriam todas as alunas e todos os alunos que teriam condicdo financeira de compréa-lo.
Além de que uma aluna n&o tinha aparelho celular ou calculadora, o que dificultaria bastante a
realizacdo dos célculos de porcentagem, mas auxiliei-a com estes célculos e no fim da aula ela
tinha realizado todos. A falta de material foi nesse caso um desafio e empecilho para o
desenvolvimento da atividade como tinha-se planejado, visto que a escola também néo
possuia tais materiais.

Ao que se refere a aceitacdo do convite para o desenvolvimento da atividade, algumas
alunas e alguns alunos aceitaram prontamente e motivadamente, mesmo com ddvidas
chamavam eu e meus dois colegas de disciplina na carteira para auxilia-los, sendo a aceitacédo
destas e destes uma das potencialidades identificadas. Destaca-se um aluno que até coloriu 0s
graficos e conseguiu fazer todos os célculos e todos os gréficos solicitados no item “a” nesta
aula. Porém outras alunas e outros alunos entregaram a atividade em branco, ndo fizeram
nada, apenas conversaram durante toda a aula sobre outros assuntos. Entendemos que elas ndo
aceitaram o convite para entrar no cenario para investigacao.

Indo o exposto anterior de encontro com o que argumenta Skovsmose (2000, p. 6):

Ser um cenario para investigagdo é uma propriedade relacional. A aceitagdo do
convite depende de sua natureza (a possibilidade de explorar e explicar
propriedades matematicas de uma tabela de nimeros pode ndo ser atrativa para
muitos alunos), depende do professor (um convite pode ser feito de muitas
maneiras e para alguns alunos um convite do professor pode soar como um
comando), e depende, certamente, dos alunos (no momento, eles podem ter
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outras prioridades). O que pode servir perfeitamente como um cenario para
investigacdo a um grupo de alunos numa situagdo particular pode ndo representar
um convite para um outro grupo de alunos. Se um certo cendrio pode dar suporte
a uma abordagem de investigacdo ou ndo é uma questdo empirica que pode ser
respondida através da pratica dos professores e alunos envolvidos.

Outro ponto observado é que a aula foi bastante agitada, a maior parte da sala estava
conversando mesmo que fosse sobre a atividade, algumas alunas e alguns alunos até sentaram
em duplas para poderem discutir, mas de uma forma geral considero que o saldo tenho sido
positivo, possibilitou-me concluir também ao final dessa aula que gastariamos muito mais de
aulas do que as duas que eu havia planejado, mostrando o quanto uma atividade investigativa
requer mais tempo para ser realizada do que atividades convencionais que seguem o
paradigma do exercicio. Ao todo foram gastas nove aulas para a execucao.

Foi perceptivel a diferenca em relacdo a aceitagdo do convite da primeira para a
segunda aula, onde as alunas e os alunos estavam de uma maneira geral mais dispostos e
motivados a realiza-la se comparado a aula anterior. Considero que isso pode ter sido pelo
fato de a aula anterior ser a ultima de uma sequéncia de nove aulas. O Novo Ensino Médio e a
proposta de ensino integral tém tornado muito cansativo o dia a dia destes estudantes na
escola. E normal que apGs nove aulas sentados em uma carteira, dentro de uma mesma sala,
ndo haja mais entusiasmo por parte deles, sendo este um outro desafio identificado. Considero
também que esse aceite ndo se relaciona apenas com a motivacao, mas existem muitos fatores
no seu entorno, como por exemplo uma aluna que teve crise de ansiedade durante a execucao
da atividade, tendo que se ausentar da sala por duas vezes, fato que a prejudicou em sua
execucdo e alguns alunos e algumas alunas tiveram dificuldade com as questbes de
interpretacdo dos resultados e investigacdo, especificamente em resolver os itens b, ¢ e d da
parte um. Pareceu-me que possuem certo desanimo para ler o que dificulta na resolucédo de
tais questoes.

Assim, os fatores que envolvem uma atividade investigativa podem corroborar para a
criacdo de uma espécie de “zona de risco” para as professoras e para os professores, visto que
criam ambientes compostos por incertezas, que ndo devem ser eliminadas, mas sim,
enfrentadas (SKOVSMOSE, 2000).

Ao finalizar a execucdo da primeira parte da atividade considero que alcangamos 0s
objetivos de uma atividade investigativa, Vvisto que nas questdes investigativas e

interpretativas as alunas e os alunos abordaram conceitos como desigualdade salarial,
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discriminacdo e machismo estrutural com base nos dados e nas informacbes apresentados
anteriormente, bem como nos calculos que fizeram, dois discentes responderam que
apresentariam os graficos a pessoa que elabora os salérios para demonstrar a desigualdade e
dois alunos responderam que acham correto e justo os homens ganharem mais que as
mulheres, sob a justificativa de que estes possuem mais forca. Apresenta-se a seguir algumas

respostas que exemplificam esse exposto:

d) Imagine a seguinte situacdo: Vocé tem a oportunidade de falar com a pessoa que elabora os salérios
das trabalhadoras e dos trabalhadores de uma grande empresa, sobre essa diferenca salarial entre o0s
homens e mulheres. Elabore um pequeno texto para essa pessoa descrevendo o que vocé falaria,
aproveite para enfatizar porcentagens que vocé calculou.

Discente A: “Apresentaria os gréaficos, e faria a seguinte pergunta o porque da desigualdade salarial,
sendo que mulheres e homens fazem a mesma fungéo”.

Discente B: “Os homens ganham mais, pois exercem trabalho bracal”.

Discente C: “Os salarios do valor que vocé esta passando estd completamente errado todos somos
humanos e temos as mesmas regras, entao o salario tinha que ser igual a todos 50% para todos”.
Discente D: “Os homens ganham mais de 70% que as mulheres, fazendo a mesma fungao, as vezes
fazendo até menos sé pelo fato de ser homem, ndo acho certo pois indepente de cor, género, 0s
servigos sao 0os mesmo”.

Discecnte E: “O salario do homem tem que ser mais alto por que homem tem mais forga mais as
mulheres tem mais resisténcia entdo € algo a se repensar”.

Discente F: “Cara vocé esta errado, uma mulher tem o direito de ganhar o mesmo tanto que os
homens, elas trabalham se esforgam e se dedicam tanto quanto os homens, entdo ¢ direito delas!!”.

Na terceira aula, iniciou-se a execucdo da segunda parte da atividade, enfatizando-se
gue nessa etapa discutiriamos sobre a desigualdade salarial entre homens e mulheres com um
recorte para a questdo racial. Algumas alunas e alguns alunos resolveram o primeiro item,
porem a maioria dos discentes encontravam-se desanimados e pouco se dedicaram a atividade
nesta aula. Vale destacar que as aulas utilizadas para a aplicacdo desta atividade sé&o
constituintes da disciplina de Estudos Orientados, que faz parte das disciplinas propostas no
Novo Ensino Médio, ocorrendo a maioria no periodo da tarde, sendo notéria a diferenca de
rendimento entre as aulas do periodo da tarde e as do periodo da manhd, como o caso da aula
anterior, o que pode justificar-se pelo fato das alunas e dos alunos estarem a muito tempo na
escola.

Dessa forma, novamente a falta de motivacdo e animo configura-se em desafios para a
execucdo de uma atividade investigativa, pois esse tipo de atividade requer a participagédo e
aceitacdo dos discentes.
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As duas aulas seguintes, que eram aulas seguidas, possibilitaram-me a percepcao de
que alguns discentes ja estavam quase acabando a segunda parte enquanto outros ndo haviam
nem comecado, pois ndo haviam se engajado no desenvolvimento da atividade, fato que pode
ser uma consequéncia da ndo aceitacdo do convite, conforme aponta Skovsmose (2000).
Decidi dedicar apenas essa aula para terminarem esta parte e a proxima aula para que
realizassem a Gltima parte que seria em grupo. O professor avisou que essa atividade valeria
nota tanto para a disciplina de Estudos Orientados como em Matematica, sendo que esta
informacao fez com que as alunas e os alunos que ndo a estavam realizando se preocupassem
em fazé-la. Um dos alunos utilizou a inteligéncia artificial Chat GPT para responder as
questdes investigativas.

Verificou-se que o tempo, bem como a motivagéo, consistiram em desafios para esta
atividade, pois enquanto as alunas e os alunos que estavam motivados a realiza-la terminaram
em uma aula a segunda parte, os demais gastaram duas aulas, sendo que desta forma os que
terminaram primeiro ficaram ociosos, ndo podendo avangar para terceira parte por ser uma
atividade em que todas e todos deveriam estar na mesma fase de execucao.

Com a finalizacdo da segunda parte da atividade, as respostas apresentadas sinalizaram
indicios de leitura do mundo por meio da matematica a medida que algumas alunas e alguns
alunos responderam que a matematica nos possibilita a compreenséo de diversas situacdes do
dia a dia, como por exemplo para entender essa e outras questdes de justica e injusti¢a social
sendo os graficos e os calculos sdo instrumentos para ampliar nossa percepcao sobre tais
questdes, ao possibilitar conscientizacdo por meio da comprovacdo com dados que sdo reais.
Seguem algumas respostas das alternativas “c” e “d”, que compdem a segunda parte da

atividade e que exemplificam esse exposto:

c) Nos conte sobre o que vocé achou sobre usar a matematica para entender uma questdo de
desigualdade, como a que trabalhamos hoje em dia? d) Vocé acha que a matematica pode ser usada
para analisar questdes de justica e injustica social em nossa sociedade? Por qué?

Discente A: “Eu achei muito interessante pois ndo s6 conscientiza como também prova € comprova
com numeros”. “Eu ndo s6 acho como se deve usa-la porque ela além de informar ela prova o que esta
sendo falado”.

Discente B: “Acho que com a Matematica podemos entender diversas coisas no nosso dia. Como isso
afeta bastante em nossas vidas”. “Sim, com base nos dados podemos ficar cientes”.

Discente C: “Achei interessante, pois facilita a compreensdo da diferenga salarial”. “Sim, pois facilita
o calculo e a compreensdo desse tipo de assunto”.
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Discente D: “Achei bem divertido, gosto muito de contas, ¢ muito interessante sobre a desigualdade
salarial”. “Sim, para calcular melhor as questdes social”.

Discente E: “Interessante pois usamos a Matematica para tudo”. “Ela deve ser usada pois é uma
prova”.

Discente F: “Acho que com a Matematica podemos entender diversas coisas do nosso dia. E como isso
afeta bastante em nossas vidas e acaba afetando diretamente, € muito importante ficar ciente sobre
esses dados”. “Sim, com base nos dados podemos ficar cientes sobre essas questdes e usando a
Matematica, fica tudo mais claro”.

Discente G: “Eu achei muito bom e interessante, pois eu nio sabia que dava para usar a Matematica
desta forma e também néo fazia ideia que as mulheres ganhavam menos que homens, e isso € um
absurdo”. “Logico. Como foi provado, pode se usar graficos e pesquisas matematicas para saber como
estd a questdo social para muitas coisas, € iss0 ndo se aplica somente na questao salarial”.

Por fim, ao iniciar a terceira parte, dividiu-se a turma em cinco grupos. Consistiu-se
um grande desafio dividi-los em grupos, sendo que uma aluna estava se recusando a participar
de qualquer grupo, mas depois acabou resolvendo. As alunas e os alunos estavam
desanimados até de se agruparem e destaca-se que estas aulas também eram no periodo da
tarde, mas depois de algumas tentativas conseguimos formar cinco grupos e eu distribui a
atividade, explicando a importancia de se aprender trabalhar em grupo para o futuro
profissional delas e deles. Apds a explicacdo da atividade, foram distribuidas as regides para
cada grupo, elas e eles ficaram ainda mais agitados por estarem juntos, apenas dois grupos
estavam fazendo e discutindo como eu havia proposto. Um dos grupos reclamou da
impressao, que estava dificil de enxergar as informacgdes contidas no gréafico, fato que me
mostrou que se deve ter cuidado em selecionar as imagens e disp6-las nas folhas para a
impressdo, porém acredito que com 0s poucos ou nenhum recursos dispostos pelas escolas, as
professoras e os professores encontram limitagfes para imprimirem uma atividade com varias
paginas como a proposta, sendo este também um desafio. Ao final da aula um dos grupos
entregou a atividade completamente em branco, mas 0s demais comecaram pelo menos o
primeiro item.

Na aula seguinte ndo conseguimos dar prosseguimento na atividade, pois o conselho
de classe seria no préximo dia e devido a isso as alunas e os alunos estavam preocupados
apenas em fazer os trabalhos das disciplinas correntes, para conseguirem pontos neste
conselho, dessa forma identificam-se a existéncia na escola de dindmicas que muitas vezes
ndo favorecem o uso de praticas como cenarios para investigacdo. Assim depois de distribuir,

decidi recolher a atividade e voltar para desenvolvé-la apenas no final da semana, momento
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em que ja teriam realizado todos os trabalhos e provas das disciplinas. Isso foi um obstéaculo
para o aceite do convite dos/das estudantes para adentrarem no cenario para investigagao.

Nas duas ultimas aulas continuamos a execucdo da terceira parte da atividade.
Disponibilizamos cartolinas para que os grupos confeccionassem os cartazes. Essas aulas
ocorreram em uma sexta-feira, dia da semana na qual hd uma grande quantidade de discentes
ausentes. Especificamente neste dia faltaram onze estudantes de um total de 29, fato que fez
com que finalizdssemos a atividade com um grupo a menos. Sendo este, um desafio para
atividades investigativas que utilizam mais aulas para a execucdo, as faltas das alunas e dos
alunos durante o processo, faz com que estas e estes percam parte dele.

As aulas foram no periodo da manhd, e como mencionado anteriormente geralmente
nesse periodo elas e eles estdo mais dispostos a aceitarem o convite. Assim que se reuniram
em grupos e distribuimos as atividades e as cartolinas para confeccdo dos cartazes,
comecaram a executa-la de forma colaborativa, uns cobrando dos outros. Em uma das aulas
anteriores um aluno me perguntou como que eles sendo alunos poderiam fazer algo para
mudar a situacdo da desigualdade salarial entre mulheres e homens, eu respondi que sé de
fazerem os cartazes e apresentar essa situacdo para o restante da escola seria uma forma de
atuar em relacdo a esta questdo, porém poderia ter devolvido a pergunta com o intuito de
analisarmos juntos o que poderia ser realizado, perdendo dessa forma, por falta de experiéncia
didatica, a oportunidade de corroborar para que o aluno pensasse em alguma alternativa para a
resolucdo da questdo proposta por ele, fato que corroboraria para uma situacdo de, conforme
aponta Gutstein (2003) “escrita do mundo” por meio da Matematica. Os grupos, de um modo
geral, estavam muito empolgados, principalmente com a confecgéo dos cartazes, dividiram as
tarefas da terceira parte, enquanto uns respondiam as questdes tedricas propostas, 0s outros
faziam os cartazes, pesquisaram imagens e frases na internet que retratassem a desigualdade
salarial por género e se dedicaram muito na confeccdo dos cartazes, gastando as duas aulas de
matematica para esta atividade e um grupo ainda ficou na aula seguinte, que era da matéria de
artes para terminar o cartaz.

Apo0s terminarem os cartazes, elas e eles me ajudaram a cola-los no mural do péatio da
escola, pareciam estar muito felizes e orgulhosos do trabalho que haviam realizado, seguem

fotos destes cartazes:
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Fotografia 1 — Cartaz confeccionado pelo grupo E.

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 2 — Cartaz confeccionado pelo Grupo C.

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 3 — Cartaz confeccionado pelo Grupo B.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 4 — Cartaz confeccionado pelo grupo A.

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 5 — Todos os cartazes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ressalta-se que foram confeccionados quatro cartazes ao invés de cinco, como havia
proposto, devido ao fato de que todos os integrantes do grupo D faltaram no dia destinado a
confecc¢do e a conclusdo da atividade.

Assim, no final desta parte acredita-se que se tenha conseguido alcancar o objetivo de
escrever o0 mundo com a matematica, visto que a dedicacdo na confeccdo dos cartazes
demonstram que estas e estes se empenharam em querer informar as demais alunas e aos

demais alunos da escola sobre a desigualdade salarial entre homens e mulheres.
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5. DISCUSSAO DO DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Com base no aprofundamento teorico realizado, pode-se concluir que o ensino e a
aprendizagem da Matematica podem corroborar para a discussdo de questdes sociais, como
por exemplo o sexismo. E que a Matematica pode ser um relevante instrumento para as
discussdes de questdes e probleméticas sociais, alcancando dessa forma o objetivo de
potencializar as alunas e os alunos (SKOVSMOSE, 2014) ao conferir-lhes um pensamento e
raciocinio critico.

A aplicacdo da préatica pedagdgica com as alunas e os alunos do segundo ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Judith Vianna, localizada no municipio de Alfenas — Minas
Gerais, possibilitou identificar as potencialidades e os desafios inerentes a execugdo de uma
atividade investigativa. Assim sendo verificam-se como potencialidade e desafios.

A partir de nossa analise uma primeira potencialidade se relaciona com a possibilidade
de os alunos e alunas terem realizado uma andlise critica em relacdo as informacdes presentes
na atividade. Ao final da primeira parte da atividade, durante as discussoes, eles e elas
elencaram que um dos motivos para a diferenca salarial era a discrimina¢do e 0 machismo
estrutural na sociedade. Como consequéncia, puderam praticar uma leitura de mundo, ao usar
a matematica para compreender situacdes de opresséo.

Outra potencialidade identificada em nossa andlise diz respeito ao aceite de um
nimero importante de estudantes para o engajamento na atividade. Isso é fundamental para
que os alunos e as alunas adentrem em um cenério para investigacdo (SKOVSMOSE, 2000).
Ademais, 0 uso da dindmica de grupo para a realizacdo da investigacdo também foi uma
potencialidade de nossa proposta. Em nossa leitura, isso faciliou a leitura de mundo pelas
alunas e pelos alunos. Vale ressaltar, que tais possibilidades corroboraram para a criacdo de
um ambiente de aprendizagem com o enfoque em cendrios para investigacdo, visto que
conforme aponta Skovsmose (2000, pag. 6) “Quando os alunos assumem o0 processo de
exploracdo e explicacdo, o cenario para investigacdo passa a constituir um novo ambiente de
aprendizagem. No cenario para investigacdo, os alunos sdo responsaveis pelo processo” e
ainda conforme apontam Alre ¢ Skovsmose (2010, p. 14), “[aJo cooperarem, eles langcam

luzes sobre 0 mundo que os cerca e sobre os problemas que os unem e os desafiam”.
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Nossa analise também identificou alguns desafios importantes ao se executar trabalhos
com cendrios para investigacdo com o intuito de se tratar teméaticas como o sexismo nas aulas
de matematica. Inicialmente podemos dizer que um destes desafios foi 0 horério extenso de
aulas devido ao grande numero de disciplinas componentes do Novo Ensino Médio, que
totalizam nove horas diarias, fato este que pode ter influenciado na ndo aceitacdo do convite
por parte de algumas alunas e de alguns alunos, principalmente nas aulas que compdem o
periodo da tarde.

Alem disso, o tempo gasto para a execu¢do completa da atividade também configurou-
se em um desafio, visto que tal atividade necessitou ser divida em nove aulas, fazendo com
que as alunas e os alunos que faltaram em algumas destas aulas perdessem parte do
desenvolvimento desta. Assim como, os obstaculos do dia a dia inerentes ao contexto escolar
(reunido de conselho, por exemplo) e a administracdo do tempo necessaria para que as alunas
e os alunos que demandam menos tempo para a execugdo da atividade nao fiqguem ociosos,
também configuraram-se em desafios durante o desenvolvimento desta proposta.

Verificam-se também como desafios, a falta de habito investigativo dos estudantes
com a proposta e a falta de materiais apropriados para desenvolvé-la, como por exemplo a
necessidade de recursos financeiros para imprimir as atividades baseadas em cenarios para
investigagdo, que normalmente ndo estdo dispostas nos livros didaticos, sendo que esta
necessidade pode configurar-se em uma obstrugdo para o desenvolvimento da prética
proposta, conforme aponta Afini (2023).

Vale ressaltar que conforme aponta Skovsmose (2000, p. 18) “Qualquer cenério para
investigacao coloca desafios para o professor. A solucdo ndo é voltar para a zona de conforto
do paradigma do exercicio, mas ser habil para actuar no novo ambiente”. Reforcando assim,
que o desenvolvimento de atividades com a perspectiva de cenarios para investigacao
corroboram para a criacdo de um ambiente permeado por incertezas, consistindo em desafios
para as professoras e para os professores que ndo devem buscar eliminar tais incertezas, mas
sim enfrenta-las (SKOVSMOSE, 2000).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscamos buscamos compreender de maneira geral as potencialidades e
os desafios de uma pratica pedagdgica com foco em cendrios para investigacdo desenvolvida
com estudantes do ensino médio, atrvés na problematizacdo de questes relacionadas ao
sexismo, buscando de forma especifica verificar de que maneira cenérios para investigagdo
podem ser usados para abordar o sexismo nas aulas de matemaética e analisar possibilidades
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas com base na Educacdo Matematica Critica,
na identificacdo e no dialogo sobre formas de opressdo com énfase no sexismo.

Assim sendo, realizamos inicialmente uma fundamentacdo tedrica na qual partimos da
definicdo e compreensdo de nosso principal campo de estudo: a Educacdo Matematica Critica,
sob a perspectiva do conceito de Educacdo Critica apontado por Skovsmose (2014) e por
Freire (2022). Em seguida adentramos no conceito de cendrios para investigacdo, sendo esta
uma pespectiva didatica que difere da que é comumente utilizada nas aulas de matematica,
corroborando para o engajamento das alunas e dos alunos, que passam a atuar ativamente e
reflexivamente no processo de ensino e aprendizagem. Processo este, que ao permear pelos
ambientes de aprendizagem pode conferir uma dimensdo critica a Educacdo Matematica
(SKOVSMOSE, 2000). Além de, corroborar também para a leitura e escrita do mundo por
meio da Matematica.

Com base no referencial tedrico anteriormente mencionado, com énfase nos cenarios
para investigacdo e com o intuito de alcancar os objetivos almejados com este Trabalho de
Conclusdo de Curso, desenvolvemos uma pratica pedagogica, elecando posteriormente suas
possibilidades e desafios, a qual consideramos que tenha possibilitado a leitura e escrita de
mundo com a Matematica, ao que diz respeito a desigualdade salarial entre homens e
mulheres, que consiste em uma pratica sexista.

Torna-se relevante destacar que em 04 de julho de 2023 foi sancionada a politica
publica, Lei n. 14.611/2023, que visa combater o sexismo no mundo do trabalho, definindo
dessa forma a igualdade salarial entre homens e mulheres no mercado de trabalho no Brasil.

Ressalata-se, que ap0s todo esse desenvolvimento, algumas atitudes que eu faria
diferente se tivesse a oportunidade de modificar a atividade. Inicialmente o fato de néo ter

planejado e me organizado para levar 0s materiais necessarios para a constru¢do geometrica
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dos graficos de setores (réguas, compasso e transferidores), sendo que o Laboratorio de
Ensino de Matematica — LEMA da Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL, disponibiliza
tais materiais para empréstimo e consequente utilizacdo por parte das alunas e dos alunos. A
falta desse recurso mostrou-se como um obstaculo inicial para o aceite dos estudantes. Outro
fato que eu alteraria, seria uma resposta que acabei dizendo a um dos estudantes. Ele me
questionou sobre como sendo eles meros alunos poderiam fazer algo para mudar a situacéo da
desigualdade salarial entre mulheres e homens. Acabei respondendo de imediato que isso se
daria por meio da confeccao dos cartazes e posterior apresentacdo destes aos demais discentes
da escola. Apos reflexdo, entendo que um melhor caminho seria ter devolvido a pergunta e
colocar outros estudantes no debate, para dialogarmos e pensarmos juntos em possiveis
caminhos para isso, considerando que “privilegiar o dialogo significa prestigiar certo tipo de
investigacao, e esse tipo de investigacdo tem a ver com 0s participantes, atraves de seus
pensamentos e sentimentos, entendimentos e pressupostos a respeito das coisas, das
ideias e das possibilidades” (ALR@; SKOVSMOSE, 2010, p. 125). Além de que essa
poderia ter sido uma oportunidade para “escrever o mundo” por meio da Matematica,
conforme aponta Gutstein (2003).

Ao final deste percurso, pode-se concluir que os objetos do presente estudo foram
alcancados, pois a leitura dos textos referenciados, bem como o desenvolvimento da pratica
pedagogica com foco em cendrios para investigacdo possibilitaram identificar as
potencialidades e os desafios que envolvem a aplicacdo deste tipo de atividade. Além de
evidenciar uma maneira de abordar e discutir 0 sexismo nas aulas de Matematica e possibilitar
analisar possibilidades para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas com base na
Educacdo Matematica Critica na identificacdo e no didlogo sobre formas de opressdo com
énfase no sexismo e impactar de alguma maneira a vivéncia das alunas e dos alunos, pois ao
final da atividade, um dos grupos relatou que desejavam gue a atividade nao tivesse terminado
e que consideraram muito relevante discutir e dialogar sobre o tema proposto. Enfatizando
mais uma vez, que apesar dos desafios e das dificuldades, os cenarios para investigacdo
podem favorecer mudancas no padrdo de comunicacdo e de ensino e aprendizagem nas aulas

de Matematica.
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APENDICE A - CADERNO DE ACOMPANHAMENTO

Caderno de Acompanhamento

Nome:
Série:

Parte 1: Analise Individual - Desigualdade salarial por género.

1) Leia atentamente o texto e observe o grafico a seguir:

Texto de apoio

"As mulheres trabalham, em média, trés horas por semana a mais do que os homens,
combinando trabalhos remunerados, afazeres domésticos e cuidados de pessoas. Mesmo
assim, e ainda contando com um nivel educacional mais alto, elas ganham, em média, 76,5%
do rendimento dos homens. Outros aspectos, como a segregacdo ocupacional e a
discriminacdo salarial das mulheres no mercado de trabalho, podem contribuir para a
diferenca de rendimentos. "Observamos o que se chama de teto de vidro, ou glass ceiling”,
explica Barbara Cobo: "A mulher tem a escolarizacdo necessaria ao exercicio da funcéo,
consegue enxergar até onde poderia ir na carreira, mas se depara com uma ‘barreira invisivel’
que a impede de alcancar seu potencial maximo". Na categoria de ocupagdo com nivel
superior completo ou maior, a diferenca era ainda mais evidente: as mulheres recebiam 63,4%
do rendimento dos homens em 2016".

Fonte para consulta: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-

gue-0-homem
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Rendimento real mensal do trabalho principal no 4° trimestre

B Diferencaem % [ Mulheres Il Homens

2023,89
2105,22
2164,87
212990
2156,84
216143
2208,57
222785
2331,06

2068,72

=
=4
i
m
1

Fonte para consulta: https://gl.globo.com/google/amp/dia-das-
mulheres/noticia/2022/03/08/mulheres-ganham-em-media-205percent-menos-que-
homens-no-brasil.ghtml

2) Responda as seguintes questdes com base no que vocé leu e observou:

(a) Calcule a porcentagem da diferenca salarial entre homens e mulheres em cada um

dos anos e posteriormente construa um grafico de setores, utilizando régua e compasso, com
estas porcentagens.

(b) Em sua opinido, por que essa diferenca salarial ocorre?
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(c) Agora compare a porcentagem que vocé encontrou ao longo dos anos. O que vem
acontecendo com essa porcentagem? (Ela vem aumentando, diminuindo, etc.?) na sua
opinido, por que isso vem acontecendo?

(d) Imagine a seguinte situacdo: Vocé tem a oportunidade de falar com a pessoa que
elabora os salarios das trabalhadoras e dos trabalhadores de uma grande empresa, sobre essa
diferenca salarial entre os homens e mulheres. Elabore um pequeno texto para essa pessoa
descrevendo o que vocé falaria, aproveite para enfatizar porcentagens que vocé calculou.

Parte 2: Analise Individual - Desigualdade salarial por género (recorte

racial).
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3) Leia atentamente o texto a seguir:

“Desigualdades no rendimento - Os dados de rendimento médio da ocupacéo
principal no mercado de trabalho capturam as desigualdades de género e raca de forma
bem evidente. Como consequéncia das desigualdades educacionais, da segregacédo de
mulheres e negros em postos de trabalho de menor qualidade e do fendbmeno da
discriminacdo em si mesmo, os rendimentos de homens e de brancos tendem a ser
muito mais altos do que o de mulheres e negros. Em 2003, os homens recebiam, em
média, R$695,4 a0 més, enquanto as mulheres recebiam apenas R$439,9, o que
equivale a cerca de 2/3 do salario masculino. De forma ainda mais intensa, 0S negros
recebiam cerca de 48% do salario dos brancos, perfazendo R$369 em média por més,
contra R$769 dos brancos. Os dados evidenciam, ainda, a situacdo das mulheres
negras: Mulheres brancas ganham, em média, 59,5% do que ganham homens brancos,
enquanto as mulheres negras ganham 65% dos homens do mesmo grupo racial e
apenas 30% do rendimento médio de homens brancos”.

Fonte para consulta: https://www.ipea.gov.br

4) Responda a seguinte questdo com base no que vocé leu:

(e) Considerando um salério de R$ 5000,00 como sendo o valor ganho por um homem
branco, calcule o valor que sera recebido por uma mulher branca, por um homem negro e por
uma mulher negra, com base nos dados informados pelo texto lido anteriormente.

(f) Construa um gréfico de setores, utilizando régua e compasso, com 0s salarios
obtidos no item anterior.
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(9) Nos conte sobre o que vocé achou sobre usar a matematica para entender uma
questdo de desigualdade, como a que trabalhamos hoje em dia?

(h) Vocé acha que a matematica pode ser usada para analisar questfes de justica e
injustica social em nossa sociedade? Por qué?
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Parte 3: Analise em Grupo - Desigualdade salarial por género.

5) Dividam-se em cinco grupos, sendo os grupos denominados A, B, C, D e E e cada
um responsavel por analisar os graficos a seguir:

Grupo A

CENTRO-OESTE

Ainsergao das mulheres no mercado de trabalho

42 trimestre de 2019

DIFERENCA DE RENDIMENTO NOS ESTADOS

Entre mutheres e homens

TAXA DE DESOCUPA(;AO

DF-22%

= s
MENSAL
0% -21% Comparacho mulh

Mato Grosso do Sul
RS 1.820

RS 2587
ProporgBo de mulheres ocupadas
e 140 contribuem com a

2

EEE
-4
2
£

Previcénca Socal . Goids
‘ RS 2.297
37,2% 34,6% 36,2% 26,3% Distrito Federal
RS 3.463
Mato Mat Goids  Distrito Mato Mat Golds Distrito
Grosso Gi Federal Grosso Grosso Federal L)
do Sul do Sul
e IDNEESE

Fonte: Contraf — CUT.

Grupo B
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NORTE

A insercao das mulheres no mercado de trabalho

42 trimestre de 2019

TAXA DE DESOCUPAGAO

Mulheres Homens.

"o
O AC
i JEY
77— VA

o 725
i~ S :

2% 10 %

Proporgio de muineres ccupadas com canteina de
trabaino assinads, militares & servidores estatutisios

Fonte: Contraf — CUT.

Grupo C

nm
9.6%
5%

DIFERENCA DE RENDIMENTO NOS ESTADOS

RR -7% Entre muheres e homens

RENDIMENTO
MEDIO MENSAL

Comparagho muineres e homens.

AP -6%

1255 Ronddnia
RS 2146
Acre
"0 -129 rsuan
AC-12% TO -12% 1052
0, Amazonas
. RO -20%
RS2
PREVIDENCIA SOCIAL Roraima
5 pades que nb
com a Previdéncia Social RS 2.208

Pard

38,4% 42,7% 54,4% 38,7%

RS 1641
Amapa
Rondénia Acre Amazonas Roraima M
RS 1958
59,7% 52,6% 42,2% Locautias
: RS1910
Pard Amapd Tocantins

wesseseoes IDNEESE

NORDESTE

A insercao das mulheres no mercado de trabalho

42 trimestre de 2019

TAXA DE DESOCUPACAO

DIFERENCA DE RENDIMENTO NOS ESTADOS
Pl-14%
CE -14%

Entre muinheres & homens

ENDIMENTO

Homens
T 7 ©aow
Fr m— P 5% RN -15% 10 MENSAL

O Ct 01% ComparagBo muneres ¢ homens
CE— | N 104% S PB -11% s
C— 8 10 PE -14%

pE 1 -14% i
16.9% | AL s V -69 Piaui
| se s P AL -6% Crrm—
fos% G 1w SE -11% nS 1327 i
Ceara

RS 1.452
o
Proporgio de muheres cCupadas Com carteira de. Rio Grande do Norte
g S zanqii e
R$ 1552
Paraiba
- = RS1637 .
ProporgBo de mulheres ocupadas que ndo contribuem Pernambuco
coma Prevdnca Socai ! T
RS 1765

Alagoas

57,3% 59,9% 52,2% 43,7% RS 1.424

RSL510 Z
Maranh3o Plaui Ceard Rio Grande do Norte Sergipe
RS 1576
45,3% 46,9% 44,1% 49,1% 47,5% Bahia
RS L675

Fonte: Contraf — CUT.

Grupo D

Bahia

Paraiba

Pemambuco Alagoas  Sergipe

p— T L



SUDESTE

R insercao das mulheres no mercado de trabalho

42 trimestre de 2019

TAXA DE DESOCUPAGAO

Mulheres Homens

o ES-27%
” —
MENSAL
N - | =

DIFERENCA DE RENDIMENTO NOS ESTADOS

Enitre muimeres ¢ homens.

Comparacio mulheres & homens

0, Minas Gerals
., —— A
o3 . o 0,
o cantin e SP -24% w2105
militares & senvidores estatuty

Espirito Santo
[ i |

ProporgBo de mulheres ocupadas

drios 57,0%
RS 2372
que 30 contribuem com a
Previgéncia Socal Rio de Janeiro
R$ 2331
’ RS 3.054
32,2% 35,7% 33,8% 28,2% S Patie

Minas  Espitito  Riode Sio Paulo Minas Espirito Rio de sio Paulo
Gerals  Santo janeiro Gerais santo Janeiro s

wisesseorse IDNEESE

Fonte: Contraf — CUT.

Grupo E

SUL

A insercao das mulheres no mercado de trabalho
4 rimestre de 2019

Entre muiheres ¢ homens
TAXA DE DESOCUPAGAO

Homens

PR

s SC-26%

RS RENDIMENTO MEDIO

MENSAL
ComparagBo mulheres e homens.

Parana
s oo
trabaiho assinads, militares & servidores estatuticios

RS 2831

Santa Catarina
ProporgBo de mulheres ocupadas m
que ndo contribuem com a

2285

Previdéncia Socal
L3
Rio Grande do Sul

752863

' :

Parand Santa Rio Grande parens Sanl.)v Rlo Grande
Catarina  do Sul Catarina do Sul

wiseeeors IDNEESE
Fonte: CUT

6) Responda as seguintes questdes com base no que vocé leu:



(i) Escreva sobre 0 que mais chamou a atencdo do grupo durante a analise da regido.

(j) Considerando um salario base de R$ 5000,00 para um homem que reside em cada
um dos estados da regido em que seu grupo esta analisando, calcule o valor salarial mensal
ganho por uma mulher em cada um dos estados nessa mesma regido, depois compare com 0S
demais grupos. Reflita se esses salarios serdo maiores, menores ou iguais e depois comente
sua opinido sobre essa reflexao.

(k) Imagine a seguinte situacdo: Vocé e seu grupo irdo abrir uma empresa na regido a
que foram destinados. Qual valor seria pago as trabalhadoras e aos trabalhadores? Justifique.

() Por fim, o grupo devera confeccionar um cartaz sintetizando as principais reflexdes
obtidas durante a atividade e que vocé considera mostrar para o restante da escola.
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