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Resumo

O Ensino Fundamental € uma etapa importante na formacao dos/das estudantes, em que
se desenvolve habilidades e competéncias essenciais para o aprendizado ao longo da vida.
Uma das estratégias que pode favorecer esse processo é a utilizagcdo de cenarios para
investigacdo, que sdo atividades pedagogicas que estimulam a curiosidade, a criatividade
e 0 pensamento critico nas aulas de matematica. O estudo de fracGes tradicionalmente é
um desafio enfrentado, muitas vezes, por estudantes de todos os niveis de ensino. Por
isso, desenvolvemos neste trabalho de concluséo de curso um cenario para investigacao
para ser trabalhado com estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental abordando o
conteido fracBes. A atividade proposta envolveu a aplicagdo de um cenario para
investigacdo onde ocorre uma obra em que em diversos momentos o0 uso de fracdes é
demandado. Os estudantes foram convidados a pensar e a compreender qual fracdo
representa cada situacdo e como identifica-las e representa-las. Em um segundo
momento, 0s estudantes tiveram contato com a pratica e construcdo de ideias de fracdo a
partir de um inteiro. Os resultados de nossa pratica destacam que cenarios para
investigacdo se mostram como alternativas para praticas baseadas no paradigma do
exercicio. No nosso caso, favoreceram a compreensdo da tematica fragcdes com os
estudantes que se engajaram nas atividades.
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Abstract

Elementary Education is an important stage in the students” education, as it develops
essential skills and competencies for lifelong learning. One of the strategies that can
support this process is the use of landscapes of investigation, which are pedagogical
activities that stimulate curiosity, creativity and critical thinking in mathematics classes.
The fractions” study is traditionally a challenge by students at all levels of education.
Therefore, was developed a landscape of investigation to be worked on with 6" year
students from Elementary School. The proposed activity involved the development of a
landscape of investigation that took place in which at different times the use of fractions



is required. Students were invited to think and understand which fraction represents each
situation and how to identify and represent them. In a second moment, students had
contact with the practice and construction of fraction ideas from an integer. The results
of our practice highlight that landscapes for investigation are alternatives to practices
based on the exercise paradigm. In our case, they favored the understanding of the topic
of fractions among the students who engaged in the activities.

Keywords: Fractions, Landscape of Investigation; Mathematics Education.

Introducéo

No contexto de criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo
Bigode (2019), havia uma ideia de alinhar as necessidades de ensino e aprendizagem de
todo territorio brasileiro com os propdsitos do Ministério da Educacdo (MEC). Bigode
salienta que, neste periodo, aconteceu uma mobilizacdo de grupos empresariais com
interesses proprios, influenciando as normativas do documento orientador da educagéo
brasileira. Este interesse dos chamados reformadores empresariais, ndo tinha como
prioridade a qualidade do ensino, mas engessar 0 ensino, visando provas externas e
desconsiderando as particularidades de cada regido. Apoiados pelas midias, utilizaram-se
de diversos mecanismos para conduzir e convencer a implementacdo da BNCC, fazendo

com que parecesse ser a unica salvacao da educacéo basica brasileira (Bigode, 2019).

Ainda, segundo este autor, no processo de construcdo da base, uma suposta
participacdo de professores foi divulgada, de forma irrelevante e sem nenhuma
contribuicdo efetiva de especialistas da educacdo matematica na constituicdo da BNCC.
Com a contribuicdo financeira milionéaria, apoio midiatico, falsos seminarios e criticos
que ndo foram ouvidos e citados, 0 processo e a montagem da base se manteve como na
proposta inicial, ignorando a desaprovacdo de especialistas (Bigode, 2019). De maneira
rapida uma primeira versao da base foi apresentada. Comparacdes e hipoteses surgiram,
dada a tamanha semelhanca com o curriculo australiano e com o curriculo base norte-
americano. Percepcbes a cerca de um plagio ajustado foram descritas, comprovando
partes meramente traduzidas. Apesar do MEC negar tal informacdo, os reformadores
empresariais confirmaram posteriormente. Segundo o autor, a BNCC de Matematica
falha em varios pontos, sendo alguns ja citados: querer limitar a aprendizagem por idade;
falta de uma explicitacdo da concepcdo de aprendizagem; trabalho interdisciplinar quase
inexistente; perspectivas histéricas desconsideradas; valores sociais, culturais e afetivos
ignorados; dentre outros aspectos essenciais ao aprendizado (Bigode, 2019). Notou-se

uma prescricdo mal fundamentada e errada ao tratar a matematica como uma area do



conhecimento e a0 mesmo tempo um componente curricular. Focou-se em quantidade ao
invés de qualidade ao apresentar 234 descritores, listando habilidades que ndo possuem
margem para serem desenvolvidas com processos matematicos, modelagem e
desenvolvimento de projetos.

Segundo a BNCC faz-se necessaria a reformulacéo dos curriculos das escolas, para
que eles contemplem as aprendizagens previstas, além de compreender tudo aquilo que é
Base Comum, ou seja, 0s novos curriculos escolares precisam incluir praticas e contetdos
que estejam alinhados a realidade local (BRASIL, 2018). Alguns estudos tém destacado
que, embora importante, a BNCC possui limitagdes. Por exemplo, no caso da matematica,
Bigode (2019) aponta a falta de participacao dos professores e da sociedade na elaboracao
da BNCC, que foi imposta pelo governo federal sem um amplo debate democrético, a
concepcdo de curriculo como um conjunto de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos, sem considerar os contetidos especificos da matematica e sua
articulacdo com outras areas do conhecimento.

Homogeneizagdo e a padronizagdo do ensino de matematica, que desconsidera as
diferencas regionais, culturais e sociais dos alunos e das escolas, além da subordinagéo
da educacdo matematica aos interesses do mercado e da economia, que privilegia uma
visdo utilitarista e instrumental da matematica e a falta de uma perspectiva critica e
emancipatdria da educacdo matematica, que valorize o dialogo, a problematizacao, a
criatividade e a cidadania dos alunos.

Além dos pontos destacados por Bigode (2019), percebemos, pela nossa pratica,
que houve uma falta de organizacao e capacitacdo para os professores e professoras para
que tivessem maior conhecimento e problematizassem em seu contexto local os
principios defendidos na BNCC. Comumente, percebemos oferecido pelas escolas, onde
0s especialistas presentes também ndo possuem capacitacdo suficiente para dar esse
suporte. A BNCC entende por letramento matematico as habilidades e competéncias para
representar, raciocinar, comunicar e argumentar criticamente, com base nos
conhecimentos da matematica. Ou seja, trata-se de usar o raciocinio l6gico de maneira

concreta para resolver problemas da vida real. Assim,

é também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s
conhecimentos matematicos sao fundamentais para a compreensao e a atuagao
no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto
que favorece o desenvolvimento do raciocinio ldgico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (fruicdo) (BRASIL, 2018, p. 266).



Segundo este documento, 0s processos matematicos sdo encarados como objeto
e estratégia para a aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de competéncias
especificas, que devem ser garantidas aos estudantes. Embora ndo se aprofunde no
assunto, o documento defende a resolucdo de problemas, a investigacdo matematica, o
desenvolvimento de projetos e modelagem como importantes das possibilidades de
trabalho pedagdgico com os/as estudantes que podem ser aplicadas no trabalho com os
objetos de conhecimento matematico. Estas metodologias de ensino favorecem que o
professor deixe de ser o centro da aula, como um mero transmissor de conhecimento, e
passa a colocar os estudantes como principais agentes de sua aprendizagem, favorecendo
0 pensamento critico, estimulando as conexdes entre conhecimentos prévios para

construir solugdes que resolvam diferentes situacdes e problemas.

O estudo de fragdes tradicionalmente é um desafio enfrentado, muitas vezes, por
estudantes de todos os niveis de ensino. Por isso, desenvolvemos neste trabalho de
concluséo de curso um cenario para investigacao para ser trabalhado com estudantes do
sexto ano do Ensino Fundamental abordando o conteudo fragdes. A atividade proposta
envolveu a aplicacdo de um cenario para investigacdo onde ocorre uma obra em que em
diversos momentos o uso de fracGes é demandado. Os estudantes foram convidados a
pensar e a compreender qual fracdo representa cada situacdo e como identifica-las e
representa-las. Em um segundo momento, os estudantes tiveram contato com a pratica e
construcdo de ideias de fracdo a partir de um inteiro. Neste texto, apresentamos uma
discussdo sobre o desenvolvimento desta atividade, onde analisamos as potencialidades

pedagdgicas do trabalho com cenarios para investigacao a partir desta atividade.

Fundamentacéo Teorica

A BNCC, especificamente, destaca a necessidade que estudantes desenvolvam
competéncias que favorecam a argumentacdo matematica, realizar conjecturas, testar
hipdteses e defender suas ideias. Para nds, o trabalho pedagdgico com cenarios para
investigacdo pode ser um caminho para que tais competéncias possam ser trabalhadas em
sala de aula. Skovsmose (2000) entende por cenario para investigacdo um ambiente de
aprendizagem que difere do paradigma do exercicio, que é mais comum na educagao
matematica tradicional. No cenario para investigacdo, os alunos sdo convidados a se

envolverem em processos de exploracdo, argumentacéo e reflexdo sobre a matematica e



suas aplicacdes, a partir de situacdes que podem ser inspiradas por temas da vida real, da
semirrealidade ou da propria matematica. Um cendrio para investigacdo se constitui
quando um convite, feito a um grupo de alunos, é aceito por ele. O convite pode ser uma
questdo, um problema, um desafio ou uma situacdo que desperte a curiosidade e o
interesse dos alunos. O convite deve permitir que os alunos formulem suas préprias
perguntas, busquem informacdes, testem hipGteses, comuniquem seus resultados e
justifiquem suas conclusdes. Um cenario para investigacdo visa promover uma
aprendizagem critica e emancipatéria da matematica, que valorize o diéalogo, a
problematizacgdo, a criatividade e a cidadania dos alunos. Além disso, um cendrio para
investigacdo pode contribuir para o enfraquecimento da autoridade da sala de aula
tradicional de matematica e engajar 0s alunos ativamente em seus processos de

aprendizagem.

Segundo Skovsmose (2000), cenarios para investigacdo sdo uma resposta para
aulas de matematica que se baseiam exclusivamente em um paradigma do exercicio, que
pode ser entendida como uma postura docente de privilegiar aulas onde o conteddo
matematico é exposto na lousa, um modelo de exercicio é explicado e os estudantes
resolvem a baterias de exercicios. No paradigma do exercicio, o livro didatico possui
papel central e ha pouco espaco para o desenvolvimento de atividades dialogadas com os
estudantes. Nesse paradigma, o professor possui papel central e os alunos sdo, muitas
vezes, coadjuvantes em seu proprio processo de aprendizagem. Para Skovsmose (2000),
uma postura didatica baseada no paradigma do exercicio e em cenarios para investigacao
formam diferentes ambientes de aprendizagem. Skovsmose (2000) lista pelo menos seis
deles, nos quais as atividades fazem referéncia a matematica, a uma semirrealidade e a
um contexto real. A juncdo das duas abordagens (paradigma do exercicio e cenarios para
investigacdo) com estas seis referéncias formam uma tabela com seis possiveis ambientes

de aprendizagem:

Tabela 1 - Ambientes de aprendizagem

Paradigma do Cenario para

exercicio investigacdo
Referéncias & matematica pura | 1 2
Referéncias a semirrealidade | 3 4
Referéncias a realidade 5 6

Fonte: Skovsmose (2000).



Cada ambiente de aprendizagem tem caracteristicas proprias, que podem ser

explicadas e exemplificadas da seguinte forma:

« Ambiente (1): E o ambiente mais tradicional, em que os alunos resolvem
exercicios fechados e rotineiros, sem questionar o significado ou a relevancia da
matematica. Os exercicios se referem apenas a matematica pura, sem conexao
com outras areas ou situacdes. Exemplos de aplicacdo seriam resolver equagdes,

fatorar polindmios, construir figuras geométricas, etc.

« Ambiente (2): E um ambiente em que os alunos sdo convidados a explorar e
argumentar sobre questdes ou situacdes que se referem apenas a matematica pura,
sem conexao com outras areas ou situacdes. Um exemplo desse ambiente €
investigar as relagdes entre as medidas dos lados e dos angulos de um triangulo

retangulo usando o Teorema de Pitagoras e 0 seno, cosseno e tangente.

« Ambiente (3): E um ambiente em que os alunos resolvem exercicios que se
referem a semirrealidade, ou seja, situaces ficticias ou idealizadas que envolvem
algum aspecto da matematica. Os exercicios sdo fechados e rotineiros, sem
questionar o significado ou a relevancia da matematica. Um exemplo desse
ambiente seria o de calcular o valor a ser pago por uma compra de macas na feira,

sabendo o preco do quilo e a quantidade comprada.

« Ambiente (4): E um ambiente em que os alunos sdo convidados a explorar e
argumentar sobre questdes ou situacdes que se referem a semirrealidade, ou seja,
situacdes ficticias ou idealizadas que envolvem algum aspecto da matematica. Um
exemplo desse ambiente poderia ser o trabalho com a investigacdo da
possibilidade de uso de nimeros primos em diversos setores da sociedade, como
na criptografia, simulando situacdes em que os estudantes analisassem diferentes

formas de se realizar senhas e como a criptografia funciona nesse sentido.

« Ambiente (5): E um ambiente em que os alunos resolvem exercicios que se
referem a realidade, ou seja, situacGes da vida real que envolvem algum aspecto
da matematica. Os exercicios utilizam dados ou situa¢des reais, mas visam 0 uso
de algoritmos ou conhecimentos de contetdos. Muitas questdes do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) podem ser caracterizadas nesse ambiente
(Figura 1).



« Ambiente (6): E um ambiente em que os alunos sio convidados a explorar e
argumentar sobre questdes ou situacdes que se referem a realidade, ou seja,
situacOes da vida real que envolvem algum aspecto da matemética. Esse ambiente
visa promover uma aprendizagem critica e emancipatéria da matematica, que
valorize o dialogo, a problematizacéo, a criatividade e a cidadania dos alunos. Um
exemplo desse ambiente é investigar as implicagcBes sociais, econdmicas e
ambientais do uso da cana-de-agUcar como fonte de energia no Brasil, outro
exemplo seria investigar as propriedades dos numeros primos e suas aplicacbes

na criptografia.

Considerando os cenérios apresentados, a investigacdo matematica enfatiza o
caminho a ser percorrido, sendo que os/as estudantes podem descobrir e justificar novos
conteidos matematicos. Assim, o professor ou a professora sdo encorajados a nédo
fornecer respostas ou métodos, mas sim a provocar seus estudantes a procura-las por si
proprios. Muitos autores compartilham da diferenca entre exercicio e problema,
Skovsmose (2000) exp0s suas abordagens demonstrando tais distin¢des, Ponte, Brocardo
e Oliveira (2006), também demonstraram suas opinides. Segundo Ponte, Brocardo e
Oliveira, um problema é uma atividade em que o aluno ndo possui um método ja
conhecido, o exercicio sim. No exercicio, o aluno pode resolvé-lo com formulas prontas
apresentadas, sem maiores discussdes. O problema necessita de conhecimentos prévios,
em que o aluno possa buscar maneiras pertinentes para chegar em uma resposta, mesmo
que seus métodos nao sejam “presos” ao contetido em questdo. No momento atual, o papel
do professor é estar presente e saber fazer perguntas e ndo dar respostas, colocando o
aluno como protagonista da propria aprendizagem, deixando com que a matematica seja

construida e ndo imposta.

Metodologia

No contexto do processo de ensino e aprendizagem da Matematica e,
consequentemente, na aplicagdo do planejamento, percebemos que dentre tantos
conteudos, alguns se destacam, seja pela “complexidade” ou pelo maior interesse dos

alunos e do professor. Traremos o destaque para a abordagem do contetido de fragdes no



6° ano do Ensino Fundamental. As fracGes sdo numeros que representam partes de um
todo ou de uma quantidade. Elas s&o importantes para expressar medidas, proporgdes,
razdes, probabilidades, porcentagens e outras situagcdes que envolvem a diviséo de algo
em partes iguais ou desiguais. As fracdes estdo presentes no nosso cotidiano, em diversas

areas do conhecimento e em diferentes contextos sociais e culturais.

Neste trabalho, propomos um cenério para investigacdo em que 0s estudantes
foram convidados a estudar os conceitos basicos das fracbes, como identifica-las,
representa-las e compara-las. Também foram convidados a trabalhar com as quatro
operagdes fundamentais com fracdes: adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. O
cenario para investigacdo também convidou os estudantes a explorarem as propriedades
e as relacdes entre as fracdes, bem como as diferentes formas de simplifica-las e amplia-
las, encontrando fracOes equivalentes; resolver problemas que envolvem fracGes,
utilizando diferentes estratégias e recursos; investigar situacdes que nos desafiam a pensar
e a argumentar sobre as fracOes. Para avaliar o trabalho, esperdvamos que, apos o

engajamento na atividade, os estudantes pudessem:

e Reconhecer e utilizar as fragdes como nimeros racionais.

e Ler, escrever e interpretar as fracdes de diferentes formas: na forma fracionaria,
na forma decimal e na forma de porcentagem.

e Representar as fraces na reta numérica, em figuras geométricas, em graficos e
em tabelas.

e Comparar e ordenar as fraces de acordo com seus valores.

e Calcular o valor numérico de uma fracdo de uma quantidade.

e Investigar e argumentar sobre as fragdes utilizando materiais didaticos

manipulaveis e cenarios para investigacao.

Na proxima secdo, apresentaremos 0 cenario para investigacdo elaborado, que

pode ser desenvolvido com os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.

Descricdo da atividade

Nosso cenario foi desenvolvido em trés etapas. Na etapa 1, apresentamos uma
imagem de uma situacdo do dia a dia, em que a ideia de fracéo esté presente durante uma

construcgdo ou reforma de uma casa (Figura 2).



Figura 1 — Material utilizado na atividade

Pronto! A parede foi
dividida em duas partes iguais
e uma delas j3 est3 pintada.

Esses 2 paingis Quantas latas

devem ser divididos menores de tinta
vou usar para encher

essa lata maior?

Estidio Lab 307/Arquiva da editora

3 dormitdrios, pois
serdo usados para
fazer a decoragio.

argamassa, para

cada saco de
cimento, usamos

- 3 sacos de areia.

Fonte: Sampaio (2018).

O objetivo desta etapa foi trabalhar as diferentes ideias relacionadas a fracéo e
convidar os/as estudantes a reconhecé-las em situacGes-problema. Ao trabalhar com
fracBes associadas a ideia de partes de um inteiro é importante que compreendam que 0
denominador indica a quantidade de partes em que o inteiro foi dividido e o numerador,
a quantidade de partes tomadas desse inteiro.

Por exemplo, na Figura 3, os estudantes tiveram contato com a imagem onde é
possivel abordar a ideia do todo, configurada pela parede inteira e em seguida a metade

do todo, onde a parede foi dividida em duas partes iguais. Representamos a parte pintada

da parede pela fracéo

N |-

e 1¢é o0 numerador da fracdo e, nesse caso, indica as partes pintadas.
e 2 ¢ 0 denominador da fragdo e, nesse caso, indica 0 nimero de partes iguais em

que a parede (o todo) foi dividida.



Figura 2 — Recorte do material da atividade

Pronto! A parede foi
dividida em duas partes iguais
e uma delas j3 estd pintada.

Fonte: Sampaio (2018)

Na etapa 2, distribuimos duas folhas idénticas de papel e convidamos 0s
estudantes a dividir cada uma delas em trés partes iguais e, em seguida, deveriam
distribuir igualmente os pedacos em quatro grupos. O objetivo foi o de que os estudantes

compreendessem que cada grupo ficou com 2/3 de uma folha (inteiro).

Na etapa 3, propusemos uma pratica concreta para ser usada como recurso para
posteriores atividades relacionadas ao estudo das fracfes. Orientamos os estudantes a
trabalharem em duplas ou trios e fornecemos a cada grupo 10 tiras de papel de mesmo
tamanho, mas de cores diferentes (Tabela 2). No quadro reproduzimos uma tabela usando

as cores que deveriam ser usadas para as tiras (sejam de papéis coloridos, sejam pintadas):

Tabela 2- Ideia de Razao

Cor datira Em quantos pedacos dividir

Amarela Nenhum (tira inteira)
Verde
Vermelha
Rosa
Azul claro
Preto
Roxa
Marrom
Azul escuro
Laranja

Fonte: os autores

Boo~voouorwnN

Nesta etapa, os alunos foram convidados a dividir as tiras em pedagos de mesmo

tamanho, conforme a tabela. Recomendamos que usassem a régua para medir a tira e



dividir o comprimento total pela quantidade de pedacos que querem obter. Eles foram
convidados a marcar as medicOes e, em seguida, recortar onde marcaram. A atividade foi
conduzida de forma a ndo haver uma mistura dos pedacos de papel. Ao fim desse processo
de confecgéo, os/as estudantes ficaram com uma tira inteira e as demais cortadas em
pedagos menores. Eles foram orientados a organizarem os pedacinhos por cor e por ordem
de tamanho. Ao final, discutimos o processo de confec¢do do material. Ao organizar os
pedacos cortados como perceberem conveniente os alunos podem comecar a estabelecer

relagGes entre 0s pedacos (partes das tiras) e o inteiro (a tira que nao foi cortada).

Apos esta etapa, realizamos um “fechamento” da atividade, em que, juntamente
com os estudantes, construimos, por escrito, 0s principais conceitos desenvolvidos nas

trés etapas do cenario para investigacao.

Descricéo do envolvimento dos estudantes no cenario para investigacéao

A atividade foi desenvolvida com estudantes do 6° ano de uma escola estadual na
cidade de Santa Luzia, onde a primeira autora é professora da turma. A atividade foi
desenvolvida em duas aulas, em duas turmas diferentes, com a participacdo de 60

estudantes.

Na etapa 1, a maioria dos estudantes se envolveu de forma ativa, demonstrando
interesse na exploracdo do material para fazer as divisoes e disposicao para aprender sobre
fracOes. A atividade envolveu colaboracao entre os alunos, o que os ajudou a entender
melhor os conceitos de fragdes por meio da discussao e resolucéo de problemas em grupo,
eles precisavam entender como proceder para dividir o inteiro em partes iguais, em
diferentes nimeros, fossem eles pares ou impares (Figura 4). Isso evidencia que houve
um aceite por parte dos estudantes, algo importante em um cenario para investigacdo
(Skovsmose, 2000).



Figura 3 - Estudantes realizando a atividade

Fonte: Acervo da autora.

Na etapa 2, eles receberam dez tiras coloridas, onde cada cor representaria uma
fracdo, foi apresentado ha eles uma tabela com as cores das tiras e a fracdo
correspondente, onde eles deveriam investigar qual a melhor forma para dividir em partes

iguais o denominador correspondente.

Tabela 3 - Tabela utilizada pelos estudantes

Cor da tira Em quantos pedacos dividir
Amarela Nenhum (tira inteira)

Verde 2
Vermelha 3
Rosa 4
Azul claro 5
Preto 6
Roxa 7
Marrom 8
Azul escuro 9
Laranja 10

Fonte: dados da pesquisa

Na etapa 3, a introducdo de exemplos préaticos e do cotidiano permitiu aos alunos
ver a relevancia das fracdes em suas vidas, alguns alunos tiveram dificuldades em
compreender 0s conceitos de fragdes, especialmente quando se tratava de fracbes onde
partir o inteiro ao meio ndo facilitava as proximas partes, alguns estudantes demonstraram
maior facilidade em entender e manipular frages do que outros, 0 que tornou necessario
adaptar a abordagem de ensino (Figura 5).



Figura 4 - Estudantes realizando a etapa 3 da atividade

Fonte: dados da pesquisa
Ao distribuir as tiras, os alunos foram orientados ha observar as cores, as fracdes
correspondentes a cada tom e que poderiam utilizar o que achassem mais confortavel para

construir o processo, fosse régua, tesoura ou dobraduras.

De forma geral, alguns estudantes ficaram frustrados quando encontraram
dificuldades em subdividir, o que afetou seu nivel de motivacdo, alguns perderam a
paciéncia e mostraram desinteresse em continuar. Do ponto de vista da pratica docente, o
maior desafio na conducéo da atividade consistiu na avaliacdo do progresso de cada aluno
de forma individual e, também, nos momentos de fornecer apoio personalizado quando
necessario, o que exigiu tempo e atencdo individualizada. Manter todos os estudantes
motivados, especialmente aqueles que enfrentaram desafios conceituais, foi uma tarefa

constante durante o desenvolvimento da atividade.

O aspecto mais importante desta atividade foi o desenvolvimento dos estudantes
em relacdo a compreensdo do conceito de fracbes de uma maneira significativa e prética.
A atividade proporcionou uma oportunidade para os estudantes verem a aplicacdo das
fracdes na prética e trabalhar em conjunto para resolver problemas reais. Além disso,
ajudou a desenvolver habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e
comunicagdo, que sdo essenciais para o sucesso no estudo das fracbes e em muitas outras

areas da educagdo. O objetivo principal era que os estudantes ndo apenas adquirissem



conhecimento sobre fracbes, mas também desenvolvessem as habilidades necessérias

para aplica-lo em diferentes contextos.

Consideracoes finais

O estudo de fracBes pode desenvolver diversas habilidades matematicas. Entre
elas, estdo o raciocinio proporcional, a comparacdo e ordenacdo de nimeros, a operacao
com diferentes unidades de medida, a resolugdo de problemas envolvendo partes de um
todo e a representacdo gréfica de dados. Além disso, o estudo de fragdes pode favorecer
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a atencdo, a memoria, a logica e a
criatividade. No entanto, o ensino de fracGes também pode apresentar alguns desafios
para o professor. Algumas delas séo: a escolha de materiais adequados, a abordagem de
diferentes conceitos e significados de fracdo, a articulacdo entre as representacOes
simbdlica, pictorica e verbal das fragdes, a diferenciacdo entre fracdo e razéo e a

generalizacdo das regras de operacéo com fracoes.

Muitos alunos apresentam dificuldades em compreender e operar com fragdes,
0 que compromete o seu desempenho em outras areas da matematica. Com esta atividade
apresentada, acreditamos que o aluno possa compreender referéncias do seu dia a dia,
trazendo o conceito mais perto a sua realidade. Existem varios fatores que podem
contribuir para a defasagem na aprendizagem de fracdo, como a falta de uma base solida
nos conceitos de nimero e quantidade, a auséncia de materiais concretos e recursos
visuais que facilitem a representacdo e a comparacao de fracOes, a énfase excessiva nas
regras e algoritmos sem uma compreensdo conceitual, a falta de articulacdo entre as
diferentes formas de expressar fracGes (como nimeros decimais e porcentagens), e a

escassez de situacdes-problema que envolvam o uso significativo de fragdes.

Para superar essa dificuldade, é preciso que os professores adotem estratégias
pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do pensamento fracionario dos alunos, ou
seja, a capacidade de raciocinar sobre as partes e 0s inteiros, as relacdes entre eles e as
operacdes que podem ser realizadas. Algumas dessas estratégias sdo: explorar diferentes
contextos e modelos para introduzir e ampliar o conceito de fragdo, como retas numericas,
figuras geométricas, conjuntos, medidas e razdes; utilizar materiais manipulaveis, como
barras de fracdo, pizzas, reldgios e dinheiro, para facilitar a visualizacdo e a manipulacéo

das fracGes; promover atividades que estimulem a comunicagdo matematica dos alunos,



como debates, jogos e resolucdo de problemas; e avaliar continuamente o processo de
aprendizagem dos alunos, identificando suas dificuldades e avancos, e oferecendo

feedbacks e intervencdes adequadas.

Consideramos que 0 cenario para investigacao proposto atingiu os objetivos de
aprendizagem e essa abordagem pedagogica foi bastante proveitosa para superacdo do
paradigma do exercicio em sala de aula, pois percebemos que os alunos e as alunas
conseguiram compreender a ideia principal do conceito de fragcdo onde se apresenta como

razao e se divertiram além de apresentarem um bom envolvimento coletivo.
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Anexo 1: Caderno de acompanhamento

Inicialmente...

Talvez a definicdo de fracdo como a relacdo de partes com um inteiro (lembre-se que as
partes sdo IGUAIS nas fragdes) ja seja de seu conhecimento, entretanto, podemos usar as
fracOes para representar outras ideias. Veja a imagem abaixo (SAMPAIO, 2018, p. 162):

Vamos analisar alguns balfes. No baldo “Pronto! A parede foi dividida em duas partes
iguais e uma delas ja esta pintada” aborda exatamente a ideia de fracdo como parte de um
inteiro, como observado anteriormente. No exemplo, a parede é a unidade e foi dividida em
duas partes iguais, entdo ja sabemos que o denominador é 2. Dessas duas partes, apenas

uma foi pintada, ou sejam o numerador é 1.

-4 X .1 A 113 1A
Entdo a fragdo é:>— Lé- se “um meio”.

L Pronto! A parede foi
dividida em duas partes iquais
e um3 delas j§ estd pintada.
NI ——

Quantas latas
menores de tinfa
vou usar para encher
_ essa lata maior?

devem ser divididos
igualmente entre os
3 dormitbrios, pois | e
serdo usados para i/
fazer 3 decoragdo, X 2

-

argamassa, para
cada saco de

cimento, usamos

{3 sacos de areia,

Fonte: Sampaio, 2018

Agora vamos analisar o proximo baldo: “Esses dois painéis devem ser divididos igualmente
entre os 3 dormitorios, pois serdo usados para fazer a decoragdo”. Pela imagem, os operarios
estdo dividindo cada painel em trés partes iguais, pois poderemos distribuir igualmente duas
partes em cada dormitdrio. Mas qual fracdo representa a quantidade que cada dormitorio

ird receber? A imagem (SAMPAIO, 2018, p. 163) ao lado ajudara na compreensdo. A fragdo

representa duas partes de um painel que foi dividido em 3 partes, ou seja, % . Perceba que a

e~ N i, ~_ 2 . .
divisdo de 2 painéis por 3 dormitérios pode ser representada pela fragdo 5 - Porisso dizemos




que as fragdes podem representar o um quociente. Talvez vocé esteja se perguntando: “Mas
g ndo significa 2 partes de um inteiro dividido em trés partes iguais?”. Sim, VOCé esta certo.
Porém, dependendo do contexto o significado também pode ser “a divisdo de dois inteiros
em trés partes iguais”. No Ultimo baldo destacado, a operaria esta relacionando duas

quantidades (também chamadas de grandezas): “para cada saco de cimento, usaremos 3

sacos de areia”. Essa comparacao ou relagdo ¢ chamada de razao.




Apéndice




	CENÁRIOS PARA INVESTIGAÇÃO SOBRE FRAÇÕES NO SEXTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

