CariTuLo 1

Sociologia da Educacdo

e Conhecimento
Sobre o curriculo escolar e para além dele

Luis Antonio Groppo

Introducdio

Este texto tinha certa intengdo de ser uma espécie de antologia
sobre a Sociologia da Educacdo. Gragas a ele, travou-se novo contato
com diversas tradigdes socioldgicas da educacdo, com suas distintas
contribui¢des. Na inten¢cdo de contribuir com esta obra, bem como
refletir sobre as possibilidades de estender as contribui¢des socioldgicas
da educagdo para além do mundo escolar, buscou-se dialogar com varias
contribuigdes, as vezes bastante distintas, para se compor uma sintese. Ao
percorrer os caminhos que construiram este escrito, como ¢ quase sempre
certo, foi necessario fazer escolhas, propor estreitamentos tematicos.
Afinal, se fosse preciso reavaliar as origens e os rumos tragados pelas
Sociologias da Educag@o, ndo seria possivel descrever, muito menos
percorrer, todas elas.

Para tanto, ao lado de algumas descri¢des mais genéricas sobre o

inicio da Sociologia da Educacao e alguns de seus principais referenciais
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teoricos, encaminhou-se o presente texto para a descricdo de uma
preocupacdo central da Sociologia da Educag@o mais recente: a questao
do conhecimento escolar — mais propriamente, uma sociologia do
curriculo e dos modos como ¢ socialmente construido e “absorvido”. O
capitulo, ao seu final, propde uma reabertura da Sociologia da Educagéo
para outros ambientes educativos, além da escola, e para outros aspectos
das rela¢des educacionais, além do ensino-aprendizado de conhecimentos
referenciados nos co6digos supostamente elaborados.

Esta reabertura se faz possivel e necessaria ndo apenas pela
abrangéncia tedrica e investigativa intrinseca ao campo da Sociologia
da Educag¢@o, mas principalmente pelos processos socioeducativos das
ultimas décadas, que, bem ou mal, ampliaram e complexificaram o
rol de intervengdes socioeducativas tidas como legitimas, assim como
trouxeram ao campo educacional planejado (seja este “formal” ou “ndo
formal™), tipos de relacdo de ensino-aprendizagem e contetidos, incluindo
ndo apenas conhecimentos formalizados em cddigos elaborados,
mas também inumeros saberes-fazeres. O campo educacional, entdo,
viu-se tomado de objetivos e contetidos diversos do curriculo escolar
dito tradicional (centrado na transmissdo de conhecimentos advindos
dos canones “universais”), sem que a questdo dos conhecimentos
formalizados e seu ensino-aprendizagem tenha desaparecido ou mesmo
perdido a importancia. Tal campo também foi tomado de outras formas de
rela¢do de ensino-aprendizagem e outras modalidades educacionais, que,
em parte consideravel, ndo eram novas, mas que ganharam legitimidade
inédita nos ultimos dois séculos, nos quais, em parte muito relevante do
globo, o que predominou no saber-fazer pedagdgico foi a escola. Ao final
deste capitulo, gostaria de destacar, enfim, o que tem sido chamado de

Educacdo Sociocomunitaria.
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Origens e institucionalizacdo

Ao menos na Franga, nos Estados Unidos e no Brasil, a
Sociologia da Educacdo, mais propriamente na figura da “Sociologia
Educacional”, foi importante para o estabelecimento, o reconhecimento
e a institucionaliza¢do da propria Sociologia como um todo no final do
século XIX e no inicio do século XX. Destacam-se ai as figuras de Emile
Durkheim, na Franga, e de John Dewey, nos Estados Unidos — cada qual,
entretanto, com concep¢des educacionais bastante distintas. Enquanto o
projeto educacional de Durkheim (1947, 1978) concebia uma reforma
moralizadora da sociedade, preocupado sobremaneira com a questdo da
coesao social, enfatizando a disciplina dos individuos e a sua vinculagédo
a ordem social, o projeto de Dewey (1959) era o de uma sociedade
democratica, entendida como uma ordem social aberta a renovagio pela
iniciativa dos individuos.

No que se refere a emergéncia da Sociologia, o Brasil seguiu
caminho analogo ao da Franca, e em parte ao dos Estados Unidos de
Dewey. Nisto, entretanto, foi diferente dos demais paises da América
Latina, onde a sociologia chegou diretamente (Costa; Silva, 2003, p. 102). Ca
por estas terras, foi via educagio que as ciéncias sociais (mas principalmente a
sociologia) se estabeleceram (Costa; Silva, 2003, p. 102). Destacam-se como
expoentes do escolanovismo no Brasil Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira. Apesar de Fernando de Azevedo, influenciado tanto pela obra
de Durkheim quanto pela de Dewey, ter defendido a importancia de
uma Sociologia Educacional que ndo deveria ser mera subdisciplina
da Sociologia, mas um campo de saber independente e eminentemente
interventor, a Sociologia se institucionalizaria no Brasil em distinto
sentido (Costa; Silva, 2003).

O mesmo se daria em outros paises, inclusive na Franga e nos
EUA. A Sociologia da Educagdo, cada vez mais, passaria a ser con-
siderada como um ramo da Sociologia.

Como ramo aplicado, a Sociologia da Educagao dedica-se, classica

e contemporaneamente, sobretudo a escola, seja nas suas relagdes sociais
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internas, seja nas suas relacdes com os demais setores sociais, assim
como ao aspecto socializador da escola (Pereira; Foracchi, 1977).

A Sociologia da Educacdo se institucionaliza, em especial, na
Inglaterra, na Franca e nos Estados Unidos, no pds-Segunda Guerra
Mundial. Isso se deve, principalmente, a expansdo do sistema escolar,
atingindo os niveis secundarios e colocando novos problemas ao Estado,
que passa a financiar pesquisas educacionais. Também, registra-se o
novo ideario sobre o papel social da escola, no contexto da consolidacao
do Estado de Bem-estar Social: a defesa da “democratiza¢do das
oportunidades escolares”, que tornaria possivel a redugdo das desi-
gualdades sociais (Nogueira, 1990).

Marcaria a produgdo socioldgica desse periodo, os anos logo ap6s
o final da Segunda Guerra Mundial, o “empirismo metodolégico”, por
meio de analises macrossociais e investigagdes empiricas quantitativas
sobre a questdo das desigualdades educacionais ¢ correlagdes entre
fatores sociais e desempenho escolar. Na Inglaterra, tal sociologia
ficou conhecida como “aritmética politica”, importante inclusive para
orientar as politicas de educacdo. J4 na Franca ficou conhecida como
“demografia escolar”, com origem no INED (Instituto Nacional de
Estudos Demograficos), criado em 1945 (Nogueira, 1990). Nos Estados
Unidos, destaca-se o Relatério Coleman (Alves; Soares, 2007).

No Brasil, nesse mesmo periodo, foi muito importante o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais, criado por Anisio Teixeira dentro
do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas). O Centro atraiu
muitos socidlogos, carentes de verbas para pesquisas, como Darcy
Ribeiro e Florestan Fernandes. Mas as investiga¢des desses cientistas
sociais, em geral, ndo abordavam concretamente questdes educacionais,
contrariando a ideia original do Instituto, de que o Centro desenvolvesse
estudos que ajudassem, tal como a “aritmética politica” inglesa, na
formulagao de politicas educacionais. De todo modo, foi uma importante
fonte para o desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil. Todavia, o
Centro perdeu boa parte de suas verbas no inicio dos anos 1960, em um
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processo de decadéncia que culminaria no Golpe Militar de 1964 (Costa;
Silva, p. 101-120).

A partir dos anos 1960, passa a se destacar o papel critico da
Sociologia da Educagao, patente nas chamadas “teorias da reproducdo”,
tanto no viés marxista — com Louis Althusser, Baudelot ¢ Establet,
Bowles e Gintis, enfatizando a participacdo do sistema escolar na
reprodug@o das relagdes sociais de produgdo — quanto na proposi¢ao
de Pierre Bourdieu e J. C. Passeron — que destaca a questdo cultural
e reconhece certa margem de independéncia da escola em relagdo a
esfera material de produ¢ao (Nogueira, 1990). As teorias da reproducao
marcam um olhar critico da Sociologia da Educacdo, ¢ das ciéncias
sociais em geral, em relacdo as promessas ndo cumpridas de criacao de
uma sociedade mais igualitaria por meio das politicas redistributivas do
Estado de Bem-estar. E importante registrar, entretanto, que as pesquisas
empiricas da linha socioldgica anterior, alinhada a formulagao daquelas
politicas educacionais, foram importantes por fornecerem dados
analisados entdo com mais acuidade e profundidade, ainda que com
tom mais severo e pessimista, pelos teéricos da reproducao (Nogueira,
1990).

Encontram-se varios testemunhos sobre o carater muito pessimista
das chamadas teorias da reprodugdo. Afirma-se que tal olhar taxativo,
esse “pessimismo pedagdgico” (Alves; Soares, 2007) teria levado antes
a resignagdo que a atitude de enfrentamento dos problemas do sistema
escolar. Por sua vez, os economistas iam ocupando o espacgo da sociologia
na formulag@o das politicas educacionais, primeiro nos governos, depois
nos orgdos supranacionais (que foram ganhando cada vez maior poder e
influéncia com a chamada globalizagao).

Os anos 1970 inauguram uma condicdo bastante controversa
e complexa no interior da Sociologia da Educacdo. Isso, em especial,
do ponto de vista teorico. Do ponto de vista do “objeto” de pesquisa,
entretanto, a escola e o sistema escolar ganham uma hegemonia incon-
teste. Dentro desse objeto, contudo, ha um deslocamento — ainda que

presente em parte ja em Bourdieu: da analise das relagdes entre sociedade
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e escola para a dimensdo sociopolitica dos curriculos. Tal deslocamento
¢ patente na chamada “Nova Sociologia da Educacao” britanica, que
aproxima a Sociologia da Educagdo, cada vez mais, da Sociologia do
Conhecimento. Isso era anunciado, entretanto, por outro socidlogo inglés,
cujas primeiras obras sao anteriores aos anos 1970: Basil Berstein.

A NSE (“Nova Sociologia da Educacdo”) ¢ um movimento
bastante complexo, ¢ até mesmo contraditorio, dentro das ciéncias sociais
britanicas.! Por exemplo, come¢a com uma critica a teoria da reprodugio
de Bourdieu, assim como ao proprio marxismo, para deles se aproximar
mais tarde. Busca respostas em teorias microssocioldgicas, ao contrario
das teorias sociais dominantes nos anos 1950 (o funcional-estruturalismo
de Parsons) e 1960 (o estruturalismo, como o de Althusser, e sua releitura
por Bourdieu). Entre tais teorias micro estavam o interacionismo
simbolico, a fenomenologia e a etnometodologia, bem como a pratica da
etnografia e estudos de caso.

De inicio, por meio dessas teorias, e mais tarde com a releitura do
marxismo ¢ de Bourdieu, a NSE, em destaque Michael Young, buscava
também questionar o fracasso da escola na promog¢ao da igualdade social
— fracasso que se tornou patente desde os anos 1960 na Europa Ocidental
e nos Estados Unidos. Seu principal questionamento foi o curriculo
escolar, o que, como dito, tornou a sociologia da educagao escolar cada
vez mais proxima da sociologia do conhecimento. O curriculo ¢ definido
como selecao de conhecimentos socialmente valorizados que responde aos
interesses e crencas dos grupos dominantes em dado momento (Moreira, 1990,
p. 75) e o desvendamento do carater social do conhecimento escolar — o
curriculo — levou Young ao ponto de colocar em suspeicao até mesmo
as bases da ciéncia e da racionalidade, algo que o Young maduro, mais

recentemente, revisou profundamente.

1. Marca o inicio da NSE o livro manifesto organizado por Michael Young em 1971
(Conhecimento e controle), que, segundo Zanten (1999), era uma tentativa de ruptura
dos jovens pesquisadores contra o estrutural-funcionalismo dominante. Mas o grupo era
mais unido contra o paradigma dominante do que por uma unidade tedrico-ideologica
propria. Interessante notar, entretanto, que, além desses jovens socidlogos, a coletdnea
também reunia textos de Pierre Bourdieu e Basil Berstein (Moreira, 1990).
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Sendo o curriculo, enfim, uma construgdo sociopolitica, infor-
mando saberes e valores das camadas dominantes e excluindo assim os
desiguais ¢ diferentes, teria o professor grande poder de intervengao,
revertendo a situagdo, ao modificar o curriculo na sua pratica docente,
incorporando os saberes e fazeres outrora desvalorizados. Young, em sua
autocritica, vai chamar tal ideia, tipica da NSE original, de “decisionismo”
(Young; Muller, 2007).

Basil Berstein, sociologo da educag@o britanico, tinha como
preocupagdo central a relag@o entre linguagem ¢ educagdo, e ndo apenas
em seus primeiros trabalhos sobre sociolinguistica. Construindo um
conceito de codigo, com base nos codigos linguisticos, com analogias
entre linguagem e processos educacionais, cria uma teoria sobre os
processos de construcéo dos conhecimentos escolares. Sua principal obra,
Classes, codigos e controle, teve trés volumes publicados nos anos 1970
e o quarto em 1990 (Santos, 2003). Segundo Giddens (2001), a principal
tese de Berstein afirma que criancas de origens diversas desenvolvem
cédigos diferentes, ou tipos de fala, na fase inicial da vida, as quais afetam suas
experiéncias posteriores na escola (p. 412). Para tanto, desenvolveu a ja
classica distingao entre codigo restrito e codigo ampliado. Ao seu modo,
Berstein desenvolve uma interessante discussdo sobre a relacdo das
familias de diversas classes sociais, ¢ de seus filhos, com a cultura e
com a linguagem. Trata-se menos da “quantidade” de informagdes ou
valores acumulados ¢ mais da relagdo que se estabelece com valores,
informagdes e linguagem — o que se encontra, em outra modulagdo,
também em A reprodu¢do de Bourdieu e Passeron (1975).

O cadigo restrito, tipico das criancas vindas das classes baixas,
trazia um discurso mais vinculado ao préprio contexto ou cenario cultural
(como familia e bairro), cujos valores orientadores se pressupdem como
conhecidos e ndo precisam se expressar na linguagem; trata-se, pois,
de uma linguagem mais adaptada para experiéncias praticas do que a
abstracdo, nao se configurando como um discurso mais pobre ou inferior,
mas sim que, tdo somente combina pouco com a cultura académica da

escola. O coédigo ampliado, tipico das classes médias, permite maiores
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generalizacdes e abstragdes, facilitando o contato com a educagio
formal (Berstein, 2003; Giddens, 2001). Intensamente influenciado por
Durkheim, nesta e outras teorizagdes, Berstein parte da concepcao de
solidariedade social do proprio Durkheim para perceber a constitui¢ao e o
funcionamento dos diversos codigos — ja que tais sdo formas especializadas
de comunicagao de diferentes modos de solidariedade social, originando-se nas
relacoes de poder da divisdo do trabalho e na relacdo social de produgéo (Davies,
2003, p. 62).

Apesar de essa ser a contribuigdo mais conhecida de Berstein, ¢
importante registrar a fecundidade e a complexidade de seu pensamento,
que se focou, a partir dos anos 1980, na analise do discurso pedagogico
em si — a ponto de defender, segundo Michael Young, que a sociologia
da educag@o ndo era uma aplicagdo das teorias sociologicas no campo
educacional, de modo distinto da tradicdo que se firmara, mas sim
a explicitagdo das formas como as instituicbes educacionais expressam
caracteristicas da sociedade da qual fazem parte (Young apud Santos, 2003,
p. 21). A seu modo, a sociologia da educagdo de Berstein se torna
proeminentemente uma sociologia do curriculo, ainda que focada menos
nos contetidos em si ¢ mais nos modos e processos como se articula o
ensino-aprendizado desses saberes (Berstein, 1984).

Dessa forma, a linha mestra da sociologia da educagdo, entre
os anos 70 e 90, com destaque a britdnica de Young e Berstein, foi a
sociologia do curriculo. Em parte importante, isso também se aplica a
sociologia norte-americana, destacando-se a influéncia do movimento
de Reconceitualizagdo Curricular, nos Estados Unidos e no Canada,
nos anos 70, liderado por William Pinar. Entre os importantes autores
influenciados por este movimento, cuja proposta inicial era a de
revalorizar a criatividade, a arte e as humanidades no curriculo escolar,
estdo Michael Apple e Henry Giroux. A Reconceitualizagao e tais autores
fizeram uso de diversas tradi¢des, inicialmente em uma perspectiva mais
pessoal e interacionista que politica, como a Teoria Critica da Escola de
Frankfurt (mais em Giroux, inicialmente) e ideias de Antonio Gramsci
(mais em Apple) (Sousa, 2002; Silva, 1999).



SocioLoGiA pA Epbucacio E CONHECIMENTO 23

A influéncia dos estudos culturais, dos pos-estruturalismos (em
especial, o de Michel Foucault), dos pés-modernismos e dos discursos
e movimentos feministas, homossexuais, étnicos e pods-colonialistas
produziram uma reabertura tematica e teodrica a partir dos anos 1990.
Destacam-se, entdo, as chamadas teorias “pos-criticas”, que, sob a
influéncia da chamada “explosdo das diferengas”, promoveram releituras
da sociologia do curriculo. Um dos autores que prenuncia ¢ depois
preconiza esta passagem das teorias “criticas” as “pds-criticas” (nos
termos de Silva, 1999) é Henry Giroux. A sua base inicial fundamentada
mais nos estudos culturais, Giroux incorpora a critica pés-modernista
e pos-estruturalista ao curriculo e a educag@o. Apds rejeitar as certezas
epistémicas a transmitir pela escola (Sousa, 2002, p. 35), critica os curriculos
“modernos” no seu ignorar ou subordinar das diferengas de raga, género,
sexo e classe. Defende que o curriculo deve incorporar o multiculturalismo
expresso nas muitas identidades e narrativas trazidas pelos alunos as
escolas. Tais identidades e narrativas, ao trazerem multiplas memorias
sociais, devem ser legitimadas pelo curriculo escolar.

Talvez, com o passar do tempo, a sociologia do curriculo tenha
desenvolvido uma perspectiva mais equilibrada, ndo simplesmente
abandonando as contribui¢des das chamadas teorias criticas — o repro-
dutivismo, a Nova Sociologia da Educacdo Britanica, o movimento de
Reconceitualizacdo Curricular e a propria Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire. Tomaz Tadeu da Silva (1999), ao apresentar as teorias pos-
-criticas, afirmava que, apesar de elas terem mostrado a multiformidade
do poder e a sua presenga em todas as partes, era preciso considerar que
as teorias criticas ainda alertam que héa formas de poder mais perigosas
e ameagadoras.

Por sua vez, Agnes van Zanten (1999) ilustra importantes mu-
dancas na defini¢do do chamado “conhecimento socioldgico”. Elas
implicaram em uma abertura mais forte para os chamados ‘“sujeitos”
de estudo — outrora, reduzidos mais a condi¢do de “objetos”: alunos,
professores e suas maneiras de proceder, e as familias e suas preocupa-

¢oes. Afirma que, se ainda predomina na Sociologia da Educagdo
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a busca de um “saber global” (mais abrangente, geral, totalizante),
ha uma tendéncia marcante de valorizagdo dos “saberes locais”.
“Saberes locais”, alias, antes descartados como a-sociologicos, por
serem considerados transitorios, triviais ou cotidianos. Para tanto, foi
importante, primeiro, a influéncias das “microssociologias”, tais como o
Interacionismo Simbolico e a Etnometodologia (ainda sob o viés teodrico
dito “moderno”). Depois, a influéncia daquelas teorias poés-criticas (sob
0 viés “pds-moderno”).

Ainda mais recentemente, as teorias educacionais, inclusa a
Sociologia da Educacgdo, tém recebido importante influéncia de outras
teorias e concepgdes. Elas apontam para distintos sentidos, mas tém sido
incorporadas, muitas vezes amalgamadas, aos discursos educacionais,
na formulac¢do dos curriculos e na propria pesquisa académica. De um
lado, teorias e perspectivas que Saviani (2010, cap. XIV) definiria como
neoprodutivistas, entre as quais as teorias das competéncias, tal como
a de Perrenoud, de outro, o chamado paradigma da complexidade, que
tem entre seus expoentes Edgar Morin — originalmente um sociélogo da
cultura que, com o seu desenvolvimento do paradigma da complexidade,
aproximou-se também da filosofia e contribuiu com a Unesco
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Ciéncia, Educagdo e Cultura)
em discussdes sobre a educacdo (Morin, 2003). Uma possivel leitura
do chamado Relatdrio Jacques Delors (Delors et al., 1996) encontraria
a presenga, combinadas, destas influéncias em suas propostas para a
“Educacao do século XXI”: a pedagogia das competéncias e o paradigma
da complexidade.

Como dito no inicio, a pesquisa que em parte ¢ apresentada neste
capitulo, tem como principal objetivo procurar algumas contribuigdes
da Sociologia da Educagdo Escolar — que, em certos momentos ¢
lugares, foi muito mais uma Sociologia do Conhecimento Escolar,
ou do Curriculo — para a Sociologia da Educagdo Sociocomunitaria.
Entretanto, como visto, a Sociologia da Educagdo ¢ um campo muito
amplo e complexo, como ¢ a propria pratica pedagogica em seu dia

a dia, permeado de multiplas tradi¢des, discursos, movimentos,
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contramovimentos, avangos, retrocessos, contradigdes e criagdes. Nesta
busca, acabou-se destacando mais as contribui¢des das teorias ditas
“criticas” — emprestando novamente uma terminologia usada por Tadeu
Tomaz da Silva (1999) — incluindo autores antes citados, considerados
fundamentais no desenvolvimento da Sociologia da Educag@o, como
Berstein e Bourdieu, e outros ainda ndo citados, mas que revelam sua
importancia ao propor conceitos que abrem interessantes perspectivas
para se pensar a Educacdo para além do curriculo escolar, como Ivan
Ilich (1985). E preciso também alertar que tais contribui¢des sdo, por
ora, apenas listadas abaixo. Apresentar-se-4 tdo somente propostas
de estudos e hipoteses, que serdo trabalhadas em outros textos. Aqui,
pretende-se mais instigar do que concluir, na modéstia de um ensaio
teorico que revolve um campo ainda pouco explorado — a relag@o entre

a sociologia da educagdo escolar e a “ndo escolar”.

Mapeando possibilidades

Os caminhos percorridos por esta pesquisa indicam algumas
possibilidades para a constituicgdo de uma Sociologia da Educacao
Sociocomunitaria. Entre elas, contribuigdes advindas da Sociologia da
Educagao escolar, algumas, na verdade, resultantes muito mais do didlogo
da Sociologia com outros campos de pesquisa e praticas educacionais
(como ¢ o caso da Antropologia e da Educacao Popular).

E preciso registrar o que se concebe aqui como Educagio
Sociocomunitaria: trata-se de intervencdes de carater socioeducativo —
em geral, diversas das praticas escolares — que t€m como sujeito uma dada
comunidade (entendida como um grupo local), buscando influenciar a
sociedade mais ampla. Tais intervengdes podem ter carater emancipador
ou instrumentalizador dessa comunidade (Gomes, 2008). O estudo da
Educag@o Sociocomunitaria ¢ um angulo de analise e de interpretagao
das praticas educacionais, especialmente das ndo escolares, que esta

atento as articulagdes entre a educag@o e a comunidade. A Sociologia da
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Educagido Sociocomunitaria pretende fazer uso da tradi¢do sociologica,

geral e da educacdo, para contribuir com esse estudo. Em outros

trabalhos, como dito, buscou-se identificar contribui¢des da Sociologia

Geral para aquela. Aqui, enfim, aguga-se o olhar mais especificamente

sobre a Sociologia da Educagédo escolar.

Desse modo, acredito ser possivel delinear, ao menos, estas

possibilidades de contribuigdes da Sociologia da Educagdo escolar a

Sociocomunitaria:

Estudos antropolégicos sobre a educaciio: estudos antropo-
logicos de sociedades distintas das ocidentais modernas
tém indicado a presenca de formas de educagdo distintas
da estritamente escolar (o “aprendizado”, segundo Brandao
(2007)). Também o método antropologico, baseado em um
olhar relativizador e na observagao participante, tem permitido
pesquisas que abordam a educacdo escolar (Gusmao, 2008;
Lopes, 2009), assim como a experiéncia de outros povos, como
os indigenas, com a escola (Gracindo, 2007; Gomes, 2006).
Socializacdo e educacdo informal: outro tema classico,
ainda que secundario, da Sociologia da Educagao, ¢ a sociali-
zagdo (mais conhecido como ‘“educacdo informal”, no
campo da Pedagogia) (Alfonso, 2001, 2005; Garcia, 2009).
A Sociologia da Infancia, recentemente, tem contestado o
sentido usual de socializagdo e ampliado seu significado,
buscando conceber a crianga também como sujeito de sua
socializagdo (Delgado; Muller, 2005; Mollo-Bouvier, 2005;
Rayou, 2005).

A Educacao para além da escola: a proposta de Almerindo
Alfonso (2001, 2005) de uma sociologia da educagao escolar
engloba tanto a educacdo informal quanto a educagdo ndo
formal. As origens da Educacdo Nao Formal se encontram
em praticas multiplas e até dispares (Garcia, 2007), como
a Educacdo Popular de Paulo Freire (2004), a proposta
da “sociedade do conhecimento” ou “da aprendizagem”
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(Giddens, 2001) e as praticas educacionais associadas ao
dito “Terceiro Setor” (Martins; Groppo, 2010). Ha também a
proposta polémica da “desescolarizagdo” de Ivan Illich (1985),
que faz tanto uma critica de tom reprodutivista a escola quanto
defende ideias libertarias, mas com argumentos relativamente
dispares, recorrendo tanto aos exemplos da Educacao Popular,
quanto aos da Educagdo Permanente ¢ de praticas como os
vouchers educacionais.

A ampliacdo dos papéis da escola: autores, ha tempos,
vém apontando a ampliacdo das atribuicdes da escola,
com sua massificacdo e¢ expansdo no tempo de vida das
pessoas (Ribeiro, 1977). Alguns pesquisadores indicam que
a continuidade desta ampliagdo das fungdes da educacdo
planejada (distinta da informal) tem significado também o
crescimento da educacdo ndo formal (Garcia, 2009; Gomes,
2008). Ja Saviani (2009) prefere considerar que este processo
significa, antes, a complexificacdo e diversificagdo da propria
forma escolar, e ndo a constitui¢do de distintos campos na
Educagao planejada.

Aspectos nio formais no interior da educacgdo escolar:
destaca-se aqui a discussdo sobre o curriculo oculto, presente
em autores como Berstein (2003, 1984) e Illich (1985).
Confira também Silva (1999) e Sousa (2002).

Relacdes escola — familia: a nocdo de capital cultural e
habitus, em Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1998; Bourdieu;
Passeron, 1975), e a de codigo, em Basil Berstein (2003),
trazem contribui¢cdes inestimaveis para se pensar a relagdo
entre a socializagdo feita pela familia e comunidade e o
“sucesso” escolar. Tais nog¢des tém sido continuamente traba-
lhadas, como em Thin (2006) e a nocao de “relacdo com o
saber” (Rouchex, 2000).

Gramatica social das pedagogias: aqui se destacam as

contribuigdes da sociologia da educagio escolar para um olhar

Enviar referéncia
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além do conhecimento escolar, construido em outras relagdes
educacionais, distintas da estritamente escolar. Destaca-se
a abordagem dos codigos e linguagens que fundamenta as
distintas pedagogias escolares, segundo Basil Berstein (2003,
1984), para quem poderia se colocar a questdo sobre como se

elaboram e funcionam as pedagogias da educacao nao escolar.

Desdobramentos

Este capitulo apresenta algumas contribuigdes de uma pesquisa
em andamento. Voltam-se tais contribuicdes para aqueles que desejam
conhecer um pouco do amplo, complexo e rico campo da Sociologia da
Educagdo. Aponta, contudo, para uma instigante abertura deste saber
para as relagdes educacionais que pulsam para além da escola.

Este texto, enfim, quis indicar possiveis e importantes caminhos:
primeiro, que a Sociologia da Educago consiga se pensar para além da
escola e do conhecimento escolar, que nao seja apenas uma Sociologia
do Curriculo (escolar); segundo, que ha importantes contribuigdes dentro
da classica Sociologia da Educag@o para se pensar a Educagdo além da
escola, ndo apenas a Educagdo Informal, mas também a Nao Formal
e a Sociocomunitaria. Sobre o segundo ponto, tém-se, por um lado,
importantes indicagdes sobre o fato de que os processos educacionais
nao se resumem a educacdo formal — como o aprendizado na familia
¢ os processos socioeducacionais em instituigdes diversas; e por outro,
contribuigdes das proprias teorias sociologicas sobre o ensino escolar
que poderiam ser cotejadas com os fatos e experiéncias da educagdo
nao formal e sociocomunitaria. Afinal, também a educacdo para além
da escola tem suas proprias pedagogias, ¢ essas, suas gramaticas sociais,

que se precisa desvendar.

Nota: Este texto apresenta alguns resultados da parte teodrico-conceitual da

pesquisa “Uma interpretagdo sociolégica da Educagdo Sociocomunitaria na
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Regido Metropolitana de Campinas/SP”, contemplada com Bolsa de Produtividade
em Pesquisa pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoloégico). Sua fase atual se iniciou em margo de 2010, sendo apresentado no
encontro regional Sudeste da ANPED, 2011.
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