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Apresentacao

Mas a cidade é o teatro de uma guerra dos relatos, como a cidade grega
era o campo fechado de guerras contra os deuses. Entre nds, os grandes
relatos da televisao ou da publicidade esmagam ou atomizam os pequenos
relatos de rua ou de bairro. E urgente que a restauragio venha em socor-
ro desses tltimos. Ja o faz registrando e difundindo as memodrias que se
contam no padeiro, no café ou em casa. Mas isto € feito arrancando-as de
seus lugares. (Certeau!, 1996, p. 201)

O espago da cidade — em seus meios urbanos, rurais e rurbarnos — é
um espago educativo, local de acbes sociais, politicas, ambientais, poéti-
cas, culturais — ligadas ao meio ambiente, paisagem, patrimdnio histérico,
artistico, paisagistico —, de procedimentos de resisténcia ¢ de criatividade,
de relagdo entre espagos de circulacao, de encontro, de vivéncia, fruigao,
que coloca em contato diferentes formas de pensar, sentir, agir e se colocar
dos grupos sociais, fruto de seus repertdrios e contextos socioculturais. Ele
apresenta e disponibiliza uma infinidade de equipamentos e institui¢des
organizadas e estruturadas com meios para diferentes fins que funcionam
e exigem normas, parametros e condutas diferenciadas para os variados
espectadores e puablico. Isso implica em formas variadas de inter-relacao
e interagdo entre os sujeitos, promogao de sociabilidades e socializagoes,
entre o que estd disponibilizado para consumo e para fruicao, entre o que
exige participacdo e producdo mais ou menos ativa e dindmica, em uma
infinidade de estimulos e motivacdes.

A cidade nao € o espago sendo ocupado pelas coisas e pessoas, a cida-
de somos nds e, nesse sentido, podemos responder a pergunta explicitada
no titulo de artigo de Sérgio Rouanet?: “é a cidade que habita os homens
ou sdo os homens que moram nela?”. Porém, no lugar do “ou” como
alternativa, substituimos por um “e”, aditivo. As cidades sdo objetivas e
subjetivas. Portanto, podemos pensar que existe uma cidade para cada ou
em cada ser aqui na Terra.

A cidade disponibiliza uma série de signos e com nossa vivéncia nela e com
as experiéncias do cotidiano nas relagdes e interagOes entre sujeitos, coisas
e objetos atribuimos significado e criamos sentidos para aquilo que damos o
nome de lugar em que vivemos e habitamos.

!Certeau, Michel de. A invencao do cotidiano, vol. 2. Petrépolis: Vozes, 1996.
2Apud Freire, Cristina. Além dos mapas: 0os monumentos no imaginario urbano contemporaneo.
SP: SESC/Annablume, 1997, p. 63.
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Pensar a educacao que acontece e se desenvolve em diferentes Ambitos
¢ uma forma de tentar ampliar a nogao de educagdo muitas vezes usada
e entendida como formal ou escolar. Embora tendamos a especificar es-
pagos de atuagao como formais e nao formais ou sociocomunitérios, pro-
postas metodoldgicas e pedagogias diferenciadas e publicos envolvidos,
no sentido de melhor apreender as possibilidades de se fazer educagao
sob novos modos e com aberturas para a interlocugdo com outras areas
do conhecimento como cultura, lazer, turismo, artes, arquitetura, psico-
logia, sociologia, etc, o intuito é tratar de educagcdo de modo ampliado e
sem qualificativos ou adjetivos.

Trilla’ propoe que se pense uma sociedade educativa ou uma cidade educa-
tiva (como fator de educagao) ou educadora (como agente de educagao) como
ideia-forga a ser explorada e desenvolvida.

Isso se torna mais verdadeiro se pensarmos, com Trilla, que essa experiéncia
¢ sempre superficial, embora em diferentes graduacdes. Lidamos com aquilo
que € aparente, nao com sua estrutura, génese ou prospeccao. Essa experiéncia
¢ sempre parcial, pois ela depende de nossas condicdes, disposigdes e capaci-
dades de apreender, entender e significar ou de decodificar os elementos e as
vivéncias, os espagos e os tempos e seus fluxos.

O mesmo autor afirma que toda cidade tem seu curriculo oficial, explicito,
manifesto e seu curriculo oculto, implicito.

A palavra curriculo é de origem latina e significa o caminho da vida, o
sentido, a rota de uma pessoa ou grupo de pessoas. Curriculo indica processo,
movimento, percurso, como a etimologia da palavra recomenda. Um curriculo
previamente elaborado e posto em pratica ou mesmo aquele que se constroi
enquanto se faz, a cada um deles se atrela uma expectativa de formacao de
sujeitos, ou sujeitos idealmente ou socialmente desejados (mais abertos ou mais
fechados, mais flexiveis ou menos, homogeneizantes ou diversificados, com
maior ou menor liberdade e criticidade).

O curriculo oficial da cidade esta organizado para atingir esse objetivo
maior, porém, como a cidade ndo é exemplar Gnico e como todo poder tem
suas brechas, além de os sujeitos se valerem de taticas para inserir o instituinte
no que ¢ instituido, ha também um curriculo oculto, responsavel pela apren-
dizagem dos afetos, das atitudes, dos comportamentos, da socializacdo, dos
valores e das escolhas.

Como as pessoas fazem e constroem seus proprios curriculos, ao experi-
mentar as cidades (objetivas e imaginadas) os sentidos atribuidos a eles variam

Trilla Bernet, Jaume. Ciudades educadoras: bases conceptuales. In: Sabbag, Maria Amélia (org.).
Cidades Educadoras. Curitiba: Ed. da UFPR, 1997. p. 13-34.
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como varia a diversidade de sujeitos e de experi€ncias possiveis dentro de limi-
tes estabelecidos pela prépria existéncia.

Os curriculos explicitos e ocultos da cidade se constituem por aquilo que ela
disponibiliza e o que colocamos nela, ou seja, o que transformamos a partir de
exercicios de criagdo e invencdo, ainda que tentemos preservar ou ceder lugar
ao novo, de forma efémera ou duradoura.

As cidades sao ruinas no sentido metaférico de memoria. Guardam e apre-
sentam o ausente (esquecimento) no presente (lembranga) dos destrogos, nos
tragos dos vestigios, naquilo que foi e naquilo que pode ser ou que vira a ser.

Como escreve Certeau (1996, p. 201),

Pelas historias de lugares, eles se tornam habitaveis. Habitar é narrati-
vizar. Fomentar ou restaurar esta narratividade € portanto também uma
tarefa de restauracdo. E preciso despertar as histérias que dormem nas
ruas que jazem de vez em quando num simples nome, dobradas neste
dedal como as sedas da feiticeira.

As cidades sao mapas (que mostram onde estamos — muito mais do que
indicam para onde vamos e como podemos fazer ir ¢ voltar — e, portanto, quem
somos ndés ou quem podemos ser) e também labirintos (que nos fazem perder-
mo-nos e as nossas identidades), de acordo com as duas imagens metaféricas
desenvolvidas por Cristina Freire®.

Havendo curriculos, ha pedagogias — que implicam em acoes e reflexdes
— que servem de guias para o conhecimento ¢ o aprendizado, embora ainda,
pedagogias possam se dar por tateio e erros.

Podemos pensar na pedagogia do lento (incluindo a da lumaca®), do cor-
rido (seria a pedagogia da chita?), do fragmentado, do ilusério/inventado,
do underground/subsolo, do centro, das margens, do concreto e do vidro,
do verde e colorido, do artistico, do documental, do exposto, do escondido,
do que resiste e persiste, do desaparecido/inexistente nos modos de fazer,
sentir/experimentar/experienciar e pensar sobre a cidade, sobre si e os ou-
tros, sobre seus processos de educagdo: tudo mesclado, ao mesmo tempo e
no mesmo espago.

Propomos o exercicio de pensar a cidade e as relacdes e aprendizados nela,
com ela, por meio dela, com dois trechos de dois livros. Do livro Cidades in-
visiveis, de [talo Calvino®, extraimos o trecho abaixo em que o autor descreve

4 Freire, Cristina. Além dos mapas: os monumentos no imaginario urbano contemporaneo. SP:
SESC/Annablume, 1997.

>Zavalloni, Gianfranco. A pedagogia do caracol- Por uma escola lenta e nao violenta. Americana:
Ed. Adonis, 2011.

¢Calvino, ftalo. Cidades invisiveis. SP: Ed. Companbhia das letras, 1990, p. 27-28.
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a cidade de Sofronia composta de duas meias-cidades, para pensarmos que
curriculos ela possibilita e que pedagogias facilitam ou dificultam determinados
aprendizados e conhecimentos a partir de diferentes experiéncias possiveis de
serem experimentadas — do finito, do infinito, do fixo, do mével, do ladico, do
trabalho, do mondétono, do criativo.

Sofrdnia, a cidade composta de duas meias-cidades.

Na primeira encontra-se a grande montanha-russa de ladeiras vertigino-
sas, o carrossel de raios formados por correntes, a roda gigante com cabi-
nes giratdrias, o globo da morte com motociclistas de cabega para baixo,
a ctpula do circo com os trapézios amarrados no meio.

A segunda meia-cidade é de pedra, marmore e cimento, como o banco, as
fabricas, os palacios, o matadouro, a escola e todo o resto.

Uma das meias-cidades € fixa, a outra é proviséria e quando termina a
sua temporada é desparafusada, desmontada e levada embora, transferida
para os terrenos baldios de outra meia-cidade.

Assim, todos os anos chega o dia em que os pedreiros destacam os fron-
toes de marmore, desmoronam os muros de pedra, os pilares de cimento,
desmontam o ministério, 0 monumento, as docas, a refinaria de petroleo,
o hospital e carregam os guinchos para seguir de praga em praga o iti-
nerario de todos os anos. Permanece a meia Sofrénia dos tiros ao alvo e
dos carrosséis, com o grito suspenso do trenzinho da montanha russa de
ponta-cabeca, e comega a contar quantos meses, quantos dias deverao
espera até que a caravana retorne e a vida inteira recomece.

Do livro de Manoel de Barros’ recortamos a memoria narrada no poema
“Sobre sucatas” em que ele conta sua experi€éncia com a cidade e com o campo
e as trocas de aprendizados proporcionadas por ambos os lugares e que dao
espago a um modo de ser do poeta que se fez nessa mescla:

Isto porque a gente foi criada em lugar onde nao tinha brinquedo fabri-
cado. Isto porque a gente havia que fabricar os nossos brinquedos: eram
boizinhos de osso, bolas de meia, automdveis de lata. Também a gente
fazia de conta que sapo € boi de sela e viajava de sapo. Outra era ouvir nas
conchas as origens do mundo. Estranhei muito quando, mais tarde, pre-
cisei de morar na cidade. Na cidade, um dia, contei para minha mae que
vira na Praga um homem montado no cavalo de pedra a mostrar uma faca
comprida para o alto. Minha méae corrigiu que nao era uma faca, era uma
espada. E que o homem era um herdi da nossa histéria. Claro que eu nao
tinha educagdo de cidade para saber que herdis era um homem sentado
num cavalo de pedra. Eles eram pessoas antigas da histéria que algum dia

"Barros, Manuel de. Memdrias inventadas para criangas, SP: Ed. Planeta, 2010, p. 25.
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defenderam a nossa Patria. Para mim, aqueles homens em cima da pedra
eram sucata. Seriam sucata da histéria. Porque eu achava que uma vez no
vento esses homens seriam como trastes, como qualquer pedaco de cami-
sa nos ventos. Eu me lembrava dos espantalhos vestidos com as minhas
camisas. O mundo era um pedaco complicado para o menino que viera da
roga. Nao vi nenhuma coisa mais bonita na cidade do que um passarinho.
Vi que tudo o que o homem fabrica vira sucata: bicicleta, avido, automé-
vel. S6 o que nado vira sucata € ave, arvore, ra, pedra. Até nave espacial vira
sucata. Agora eu penso uma garca branca de brejo ser mais linda que uma
nave espacial. Pego desculpas por cometer essa verdade.

A cidade ¢ patrimonio educativo no sentido de que a cidade é um lugar de
educacgao que se apresenta sob a forma de patrimdnio histdrico, cultural, artis-
tico, arquitetonico, econdmico, social, natural ou de patrimdnio total, como diz
Oliveira®. E com essa ideia da cidade em sua dimensdo educativa que organi-
zamos este livro.

Assim também tentamos traduzir essa ideia-for¢a da cidade como patri-
monio educativo na imagem da capa, como um emblema, em que o concreto
abriga o verde, ou que do concreto irrompe o verde — como esperancga utdpica
—em uma educagao dos sentidos, integral e integrada.

Esta obra compila e apresenta nove artigos e poemas referentes a resulta-
dos de pesquisa ou de trabalho educacional ou de processos criativos poéticos,
provindos de autores com experiéncias variadas em suas areas de formagao em
consonancia com o campo da educagao e suas problematicas na atualidade.

Os autores disponibilizam em seus artigos reflexdes provenientes de suas
producdes intelectuais em termos de pesquisa ou docéncia no campo da educa-
cao em interface com suas areas de formacao, relacionadas as Ciéncias Sociais
e Humanas, trazendo contribuicdes desses outros campos afins e que oferecem
a oportunidade da produgao de novos conhecimentos gerados a partir delas.

Sao docentes ou pesquisadores formados e em formagao, em nivel de mes-
trado e doutorado, da Unicamp, provindos do universo académico de alto re-
conhecimento, como USP, UFRGS, Unicamp e Centro Universitario Salesiano
de Sao Paulo, Unisal — Americana, que financia esta obra.

Com isso queremos tratar o campo da educagdo em termos gerais e por
diferentes vias, sem qualificativos; mostrar a contribuicdo — e os limites, os
avangos, os riscos, os desafios — de modos diferenciados de se construirem os
processos de ensino e aprendizagem, as pedagogias e seus projetos formativos,
tanto em locais institucionalizados como fora deles — incluindo a cidade como

8Qliveira, José Claudio Alves de. O patriménio total: dos museus comunitdrios aos ecomuseus.
Disponivel em: <http://www.revistamuseu.com.br/18demaio/artigos.asp?id=12673>. Aces-
so em 25 dez. 2011.
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elemento e lugar educador, transgredindo o que € instituido — quando for inte-
ressante, possivel e necessario — e buscando novas formas de se estabelecerem
relacdes com o mundo, com o outro e consigo mesmo; divulgar as produgdes
académicas em ambito da pesquisa feitas atualmente no universo académico al-
tamente reconhecido; estabelecer relagdes tedricas e praticas entre o campo da
educagado e campos afins, como: Pedagogia, Sociologia, Psicologia, Educagao
Ambiental, Arquitetura, Turismo.

Cremos que o material organizado, sistematizado e cotejado com outras
fontes, podera permitir novos construtos no campo da educacdo integral e in-
tegrada nos espacos da cidade.

Renata Sieiro Fernandes
Luis Antonio Groppo
Margareth Brandini Park
Verao de 2012
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Alguns nomes, em sete voltas

Severino Antonio Moreira Barbosa’

em uma mapa de litoral
com 0s nomes rente ao mar,
duas praias vém em seguida:
Amor e Buracos.
agora, em que seqiiéncia
vamos mergulhar nas ondas?

numa paisagem de morros
em que o azul se ondula,
dois nomes justapostos
— Tanque Preto e Divininho —
acentuam 0s Opostos
em luta e harmonia.
mais além, o Campo do Meio
faz lembrar que a paisagem
esta sempre travessia,
assinalada de passos,
Quatro, Vinte ou qualquer conta.

Mato Dentro,
Canta Galo,
Rio das Pedras,
Quilombo,
estao por toda parte,
no entanto, cada um é outro,
nas historias nunca as mesmas.

nao existe primeira nem dltima
das Vdrzeas e das Serras,
das Lagoas e Rios,
com todos os tons de aguas
do mais claro ao mais escuro,

"Doutor em Educacdo pela Unicamp e docente do Mestrado em Educacgdo do Centro Universi-
tario Salesiano de Sao Paulo - Unisal — Americana/SP

13
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Azul, Vermelho, Amarelo,
passando pelo Verde, o Pardo, o Turvo.
0s nomes nem acabam,
estdo em muitas memorias,

e em livros ndo escritos.

Rua do Fogo s6 tem uma,
em que O corpo estremece
mais do que na Rua Fresca.
Rua da Aurora, Rua da Fraternidade,
ainda restam algumas
que resistem aos cercos
dos nomes manipulados.

a Terra nao se encerra
no que ja foi nomeado.
sem cessar 0S nomes nascem
instante a instante.
em ciranda, se misturam,
atracao quase ao acaso
do comum e do estranho:
Mata Cabrito, Boa Vista,
Pasdrgada, Piunhi,
Cordisburgo, Pocinhos,
Mdo Fria, Paraty,
Feliz Deserto, Macacos,
Olho d’/fgua, Cachoeira,
Maria da Fé, Rola-Moga,
Esperanca, Bofetes,
Dores de Indaid, Redengao,
e os Santos em muitos lados,
principalmente o Antonio.

constelados, tantos nomes
recordam os caminhos
para Deus, para o sagrado,
através deste mundo
ou pela recusa das coisas.
juntos, formam poemas,
com duas faces do infinito:
a multiplicacao das vozes,
e o siléncio — fim e principio.

14
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Na manha cortada ao meio

na manha cortada ao meio
a sombra de um vdo passa
muito préxima dos passos
pelo pé quase sem sonhos.

o corpo suspende a pressa,
respira mais devagar.
olha as coisas ao redor,
os sinais de nascimento,
se relembra das estrelas
para cima e para baixo,

e da luz em travessia.

recomeca o caminho
através do claro — escuro,
nunca em casa, sempre em casa,
carregando a voz finita
€ 0 canto que nao cessa.

A sala e arua

em uma sala de espera,

o tempo se condensa.

os segundos gotejam,
cada um depois do outro.

a perna da cadeira
esta torta de um lado.

0s passos nunca sabem,

a nao ser quando os pés pendem.
para além da porta em frente
e das janelas em série,

0 corpo quer a rua,
respirar em liberdade,
debaixo de outro céu.
com as duas maos no bolso,
atravessa outra tarde.

15
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exato ou incerto,

o dia também passa.
ontem era o inverno,
agora é primavera.
uma orquidea espera
o0 sereno e as estrelas,
mas as palavras espiam
0 amor por vir na noite.

século XXI

sete anos ja se passaram
do século nascente.

os dias continuam
com os cercos de misérias,
amor em falta,
vozes sem sentido,
cidades sob cinzas.

dentre Torres de Babel
e Bibliotecas de Alexandria
a um toque dos dedos,
saturados de signos,
como ndmades nas ruas,
fazemos nossas horas
quase sempre confusas,
as vezes com iluminacdes.

alguma sabedoria
continua corpo a corpo.

16



Capitulo 1: O direito de transformar-se
transformando a cidade e a educacao

Elie Ghanem!

As notas apresentadas a seguir focalizam a ideia de que a realizagdo do
direito a educacao precisa ser entendida também como uma forma de educar,
quer dizer, levar em conta sujeitos e estar direcionada para que estes sejam mais
sujeitos, atuando sobre si e sobre as condicdes do ambiente em que vivem.

Esta ideia é andloga a uma forma de ver a realizagao do direito a cidade, o
qual, numa particular definicao, também € a realizagao do direito a educagao
naqueles termos porque afirma os individuos e grupos como sujeitos da
transformacao da cidade.

Inicialmente, serd apontada a ambivaléncia da vida nas cidades, que se
estabelece paradoxalmente sem urbanidade. Em seguida, sera colocado o
direito a cidade como contraposicdo a esta ambivaléncia e, finalmente, o
direito a educacao sera mostrado em sua analogia com a ideia de direito
cidade que foi destacada.

faolg

1. A cidade: progresso e miséria

Temos que concordar com Lohon (2009) quando diz que podem estar as-
sociadas significacdes dispares ao urbano, como pecado e salvacdo, progresso
¢ miséria, formando um conjunto aberto de significados. Nao obstante, o que
veio a ser conhecido como a cidade moderna se constituiu principalmente por
um processo de urbanizacdo que intensifica a concentragdo demografica sem
aumentar a integracao entre as pessoas, um processo que homogeneiza e frag-
menta. Embora a urbanizagao e a industrializacao sejam processos distintos e
muitas vezes tenham estado completamente separados, foi o carater industrial
da sociedade que marcou a cidade moderna, mantendo a tensao entre concen-
trar e ao mesmo tempo desencontrar. A dindmica urbana fragmenta seja para
viabilizar a divisao do trabalho seja para o controle estatal da populagéo (inclu-
sive por meio de segregacao).

'Pedagogo pela Universidade de Sdo Paulo, mestre e doutor em Educagao pela mesma Universi-
dade, e docente da Faculdade de Educagao - USP/SP. Atua principalmente nos seguintes temas:
mudanga educacional, qualidade da educagao, gestao escolar e democracia.
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Os bairros ricos sao areas protegidas, as vezes de subirbio, distantes da
agressividade das atividades econdmicas dos centros, desfrutando dos benefi-
cios consolidados que faltam as periferias pobres ou as areas centrais degrada-
das. A concentragao promovida pela urbanizacao nestes moldes chegou a ser
tomada como natural, seus efeitos negativos, ha cem anos, foram considerados
pelos reformadores e, entao, nascentes planejadores urbanos como uma doenca
passivel de tratamento e cura: a congestao (Topalov, 1990).

Aquele processo de urbanizagdo nao cessou de ser também a expansao da
economia informal com a expansao da cidade informal. Processo que, recente-
mente, fica cada vez mais marcado por fluxos globalizados de comércio de bens
ilegais e trafico de drogas, realizados por inimeras pessoas cuja sobrevivéncia
se situa entre o informal (trabalho precario, emprego temporario) e o ilegal.
Telles (2009) esclarece que os circuitos destes produtos até os mercados popu-
lares nos centros urbanos sao redes transnacionais de trocas:

sempre tangenciando os mercados ilicitos (drogas, armas, seres huma-
nos). Ao lado do que se poderia chamar de migracao da miséria (a tra-
gédia dos clandestinos sobre os quais tanto se fala), observam-se novas
formas migratdrias que ndo visam a instalacdo nos paises de destino, co-
locando em movimento homens e mulheres que circulam entre paises e
regides conforme as circunstancias e oportunidades de trocas e comércio.
(...) Alguns, ou melhor, multidoes deles sdo independentes, outros ope-
ram sob a encomenda de comerciantes bem estabelecidos nos entrepostos
comerciais, algo como atacadistas que mobilizam as “formigas” para o
abastecimento dos produtos que serdo, depois, negociados em outros tan-
tos locais. (p. 159-160)

A concentracdo espacial promoveu efeitos de produtividade cruciais para a
acumulacdo de capital, mas, sua intensificacdo imprimiu uma tendéncia a dis-
funcionalidade, exemplificada nos congestionamentos, com suas consequéncias
nefastas tanto ao transporte de mercadorias quanto a circulagao de pessoas. Tal
concentragao fez também dos rios que beiram ou cruzam intimeras cidades de-
saguadouros de esgotos domésticos e industriais. Algumas vezes, sdo recupera-
dos, deixam de servir para o transporte ou sdo corrigidos para isto. Sao também
a ameaga anual das inundacdes e o incomodo do permanente mau cheiro.

Seja como for, as cidades sao igualmente produto da vida urbana. Conforme
a época e o lugar, constituem certo conjunto de relagdes e desempenham diferen-
tes funcdes, tornam-se mais funcionais para uns, mais disfuncionais para outros.
As vezes, disfuncionais para a maioria e, cada vez mais, para todos. O carater
regressivo deste processo, que em alguns casos chega ao colapso urbano, esta
também na decadéncia das areas conhecidas como centros histéricos das grandes
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cidades. Seu prestigio decresce com a sua importancia econdmica, demografi-
ca e de suas atividades artistico-culturais. Grupos abastados dao lugar a cama-
das pobres e a moradores de rua, tratados pelos demais com indiferenca, ojeriza
ou mesmo uma violéncia que culmina em espancamentos e mortes. Kowarick
(2007) explica algumas das razdes pelas quais, em Sao Paulo, tais habitantes
preferem morar apertados em corti¢os, nos quais coletivamente muitas familias
vivem em uma edificagao, subdividida em varios cdmodos, com uso comum de
instalagOes sanitérias, superlotagao, precaria circulacdo e infraestrutura:

(...) a principal € a proximidade da oferta de emprego assalariado, com ou
sem registro, a possibilidade de desempenho de mdltiplas tarefas pela ven-
da de inadmeros produtos nas centenas de ruas e esquinas de Sao Paulo.
Ha também o trabalho em domicilio nos servicos domésticos e de higiene.
As zonas atacadistas que circundam o Mercado Municipal congregam as
assim chamadas “camas quentes”, nas quais se dorme por turno de oito
ou 12 horas. Pelas ruas, pragas e pelos viadutos, milhares de ambulantes
legalizados ou nao pelos érgéos da Prefeitura, autdnomos ou conectados
a lojas de pequeno ou médio porte, em constantes conflitos com os fiscais,
a quem precisam freqiientemente subornar, vendendo também produtos
contrabandeados, disputando pontos e pagando por eles a verdadeiras
maéfias, no mais das vezes ligadas ao poder piblico que cobram uma espé-
cie de pedagio para os locais mais disputados. (p. 181-182)

Além da facilidade de acesso a alguma fonte de renda, ha também o be-
neficio de bares, restaurantes e hotéis que mantiveram a heranca da vida no-
turna, assim como os equipamentos escolares e de satide, ao contrario das
periferias nas quais:

empregos formais significam horas de 6nibus, mais o trajeto a pé e, quan-
do chove, a lama que ndo pode ser vista no local de emprego. A escola é
longe e, a medida que as criangas crescem, distancia-se mais. E af o perigo
também aumenta, pois a criminalidade é muito alta, e nao ha policiamen-
to. (...) a favela ou a casa de periferia € lugar de bandidagem e muitos
homicidios onde ninguém pode andar sozinho. (Kowarick , 2007, p. 183)

Nas cidades brasileiras, empresas empreiteiras de obras publicas e conces-
sionarias de servigos urbanos como coleta de lixo ou transporte influem muito
fortemente em agéncias puablicas e no controle politico para a regulagéo de seus
mercados, seja na tributacao sobre os imdveis ou no uso e ocupacao do solo.
Rolnik e Klink (2011) mostram como, no Brasil, menos da metade dos domi-
cilios das cidades apresenta condigdes adequadas de urbanidade em termos de
infraestrutura bésica, incluindo abastecimento de dgua, afastamento do esgoto
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e lixo e presenca de banheiro, existéncia de luz elétrica, localizacao e densidade
do domicilio. A forte concentragao de renda se aliou a uma regulagao estatal
da producdo e da expansao das cidades (leis de parcelamento, zoneamentos e
planos urbanisticos) que delegou ao loteador privado a missao de gerar infra-
estrutura e espagos publicos. Esta producdo privada ocorreu apenas para as
camadas médias e altas, restando para as demais a vulnerabilidade a expulsoes
e remogOes. Em consequéncia, a concentracao das oportunidades e a ocupagao
extensiva das periferias precarias impoem a dependéncia do transporte sobre
pneus, alto consumo energético e alto potencial poluidor, bem como a ocupa-
cao das areas frageis ou estratégicas do ponto de vista ambiental (mananciais
de abastecimento de agua ou mangues). Neste quadro, a intervengado da en-
genharia, procurando transformar a cidade em maquina de produgao e circu-
lacdo, tratou rios, vales inundaveis e encostas como obstaculo a ser superado,
aterrando ¢ terraplanando.

2. O direito de transformar a cidade

As atividades econOmicas, incluido o turismo e a especulagdo imobiliaria,
somam-se na expulsdo dos grupos de menor renda para areas desfavorecidas,
numa dinamica tendencialmente apoiada pelo Estado, tanto em sua funcao pro-
tetora daquelas atividades quanto como encarregado da “ordem publica”. No
urbanismo, o modernismo assumiu contornos totalitarios, supondo planos de
cidades perfeitas nas quais as pessoas deveriam se instalar e as quais deveriam
se adaptar, o que as faria encontrar a felicidade.

A esta visao, opoe-se ideia de direto a cidade, de cuja concepgao atribui-
-se o pioneirismo de Lefebvre, em Droit a la ville (1968). Principalmente, esta
ideia coloca a inconformidade com o fato de os habitantes das cidades serem
mais objeto que sujeito, como resultado de relagdes econdmicas de dominagao
e de controle por politicas urbanisticas do Estado, mesmo quando este resolve
problemas de moradia e transporte. Este questionamento aponta para a luta
pela criagéo e plena fruicao do espago social, numa forma de democracia direta
que faga frente a uniformidade do cotidiano pela multiplicidade e variedade
de momentos para o trabalho social, o voluntério, o repouso, a arte, 0 amor, o
conhecimento, o lazer € a cultura.

O direito civil de ir e vir, da chamada primeira geracao de direitos humanos,
esta fortemente associado aquela nocdo de direito a cidade, em sua faceta de
direito a mobilidade. Na dire¢éo de instaurar novo ritmo de vida e reconstruir a
unidade do espago urbano, o transporte pablico que possibilite a mobilidade é
condigao necesséria para quem, segregado na periferia, ndo usufrui dos servi-
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cos disponiveis na por¢ao central, que ainda nao estao distribuidos igualitaria-
mente por todo o territério da cidade.

A combinacdo da urbanizagdo com a opgao pelo transporte individual in-
tensifica a poluicdo, os acidentes, o congestionamento e aumenta o tempo de
deslocamento. A propésito, Elias e Medeiros Filho (2010) lembram do enfoque
de Bauman (1999) sobre o grau de mobilidade, considerado como liberdade de
escolher onde estar e um ponto de comparagao entre quem € de “classe alta”
e quem ¢ de “classe baixa”. Diversos aspectos fazem parte desta mobilidade,
entre os quais o tempo de espera nas paradas, o conforto (estado e idade) dos
veiculos, o preco das tarifas, a seguranga e rapidez, assim como a informagao
sobre itinerarios e horarios.

Esta proposta de cidade como espaco de uso simultdneo de uma comunidade
que se autodetermina, com cada habitante tendo controle sobre o ritmo de sua
vida cotidiana, contraria a sua redugao a um valor de troca orientado apenas pelo
lucro. Ao contréario, enfatizando a cidade também como valor de uso, além de lo-
cal de trabalho e de moradia, serd também local de tensao e de acao pelo aumento
e distribuicao dos beneficios urbanos proporcionados por bens e servicos, em es-
pecial a habitacao. Acao que reivindica o melhor da cidade para todos e a reforma
urbana para isto, fazendo coincidir o direito a cidade com o reconhecimento dos
direitos de cidadania, em oposigao ao tratamento repressivo dos efeitos negativos
da dindmica corrente da urbanizagfo: “vigilancia e limpeza de estilo sanitério-
-policial”, nas palavras de Kowarick (2007, p. 208), que acabam por criminalizar
a pobreza e nao se limitam aos locais de consumo de drogas, de prostituicao,
hotéis, bares, boates e cinemas. O extremo desta linha de atuagéo repressiva esta
na tolerancia zero da prefeitura de Nova York, nos anos 1990, que levou os mais
endinheirados a terem suas drogas entregues em domicilio enquanto se fazia o
policiamento rigoroso de regras sem importancia: “os ressentimentos explodiram
em protestos ap0ds varios incidentes, divulgados incansavelmente, de abusos da
policia contra cidadaos. Moradores que viam traficantes com 6dio adotaram si-
milar sentimento para com a policia” (Wendel; Courtis, 2002, p. 272).

Nas grandes cidades brasileiras, a presenga de uma pluralidade de cultos,
além do catolicismo e do protestantismo, é assinalada por Velho (2000). Mas
a violéncia fisica generalizada nao se dilui, “nem essas religides nem o Estado,
nem a sociedade civil, separados ou juntos, conseguiram produzir uma visao de
mundo e uma escala de valores minimamente compartilhadas em torno de uma
ética individual e social” (p. 26-27), que estabelecam um espaco de didlogo
democratico suficiente para o confronto e negociacao das diferengas.

As intervengdes urbanas, segundo Kowarick (2007), necessariamente va-
lorizam ou desvalorizam determinadas areas e, ao criar hierarquias socioes-
paciais, sao politicas em dois sentidos, por serem objeto das politicas publicas
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(policies) e por estruturarem variados interesses que se mobilizam (politics).
Este duplo aspecto politico ainda nao abarca aquilo que Harvey (2008) com
grande pertinéncia definiu como o direito a cidade: muito mais que a liberdade
individual de acesso a recursos urbanos, um direito a nos transformarmos ao
transformarmos a cidade, o que depende do exercicio de um poder coletivo
para reconfigurar os processos de urbanizagao.

Nao seria a auséncia deste poder coletivo que se faria exprimir por gestos
individuais, de algum modo agressores da cidade instituida? Um exemplo sao
os jovens pixadores da cidade de Sao Paulo, que Pereira (2010), apoiado em Pe-
ralva (2000), procura compreender sem o uso da nogao de delinquéncia, mas,
como praticantes de condutas de risco, proprias de uma atuacgao orientada para
a transgressao (ir além das regras, desafiar os perigos), também presente na
tentativa de andar de Onibus sem pagar, no consumo de drogas (principalmente
maconha, cola e solventes) ¢ as vezes na pratica de furtos. Para “imortalizar
seus nomes”, os pixadores escalam edificios altos, ameagados de detencao pela
policia ou de assassinato por agentes de seguranca particular: “ao percorrerem
a cidade para os encontros nos points, para ir as festas ou mesmo para deixar
sua marca em um muro, estdo em um processo constante de reterritorializagao
da periferia” (Pereira, 2010, p. 161).

A transformacdo de ndés mesmos quando transformamos a cidade é a
alternativa a exclusao territorial que Rolnik e Klink (2011) indicam como
prépria de “um urbano dividido entre a inser¢ao nos circuitos avangados e
globalizados de mercado para poucos e a negacao do direito a cidade para a
maior parte dos moradores urbanos” (p. 99). Especialmente pelo fato, tam-
bém apontado por eles, de que o dinamismo dos circuitos econdmicos nao
produziu cidades com urbanidade. Dinamismo que igualmente impediu que
o campo se beneficiasse também da urbanidade, fato contra o qual lutaram
os sindicatos de trabalhadores rurais na reivindicacao de apoio estatal para a
agricultura familiar. Como estes trabalhadores sao tipicamente pobres, bus-
caram garantias institucionais para viabilizar crédito bancario, assim como
dotar suas regides de obras de infraestrutura e servicos que valorizassem suas
atividades econOmicas (Abramovay et al, 2010).

A cidade demandaria ser reconstruida em seu conjunto como centro, em
vez de estar partida entre centro e periferia. Deste ponto de vista, o espaco ur-
bano é sempre um centro social, econdmico e politico. Elias e Medeiros Filho
(2010) veem na participagdo na cidade como centro uma parte fundamental
do direito a cidade, uma vez que a segregacao seria causa e consequéncia da
dominagdo econdmica e politica e da desintegracao social.

Foi no ambito do Férum Social Mundial que a proposta de um direito a ci-
dade se difundiu mais intensamente. Grupos participantes do Férum iniciaram
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a formulagao de uma Carta Mundial pelo Direito a Cidade, definido este como
usufruto equitativo das cidades dentro de principios de sustentabilidade e justi-
ca social, como direito coletivo a um padrao de vida adequado, que pressupde
o exercicio pleno e universal por todos os habitantes de todos os direitos eco-
ndmicos, sociais, culturais, civis e politicos previstos em pactos e convénios in-
ternacionais de direitos humanos (Carta Mundial pelo Direito a Cidade, 2005).

A ideia de direito a cidade ainda nao € nitidamente estabelecida nem conta
com consenso suficiente para alguma significativa adesao oficial. Mas Pithouse
(s.d.) tem razao de considera-la atil para pensar fora da l6gica tecnocréatica de
fornecimento (“delivery”), sendo as cidades lugares de oportunidade e possi-
bilidade que nos moldam e sdao moldados por nds, assim, cada pessoa tem o
direito de viver na cidade e de muda-la. Quer dizer, direito de desafiar o poder
que o Estado e o capital exercem sobre o desenvolvimento das cidades. Coeren-
temente, o chamado valor social da terra deve primar sobre o valor comercial.

Neste aspecto emergente do direito referente a moldarmos a cidade, con-
vém, ademais, seguir o aporte de Canclini, que considera, além da existéncia
fisica, também as formas imaginadas pela midia. Ele se pergunta de que for-
ma circuitos comunicacionais reconstituem o espago publico e se os meios de
comunicagao contribuem para a transparéncia e a democratizagao da cidade.
Ele pensa na concentracdo demografica das megacidades que debilita a co-
nexao entre suas partes e o sentido dos limites do territdrio, contrabalangada
pelos relatos dos meios de comunicagdo a respeito do que acontece nos lugares
distantes dentro da cidade: “Os desequilibrios e incertezas engendrados pela
urbanizacdo que desurbaniza, por sua expansao irracional e especulativa, pare-
cem ser recompensados pela eficiéncia tecnoldgica das redes de comunicagao”
(Canclini, 2002, p. 41). As comunidades organizadas pela midia substituiriam,
entdo, os encontros nas pracas, os estadios ou os saldes de baile pelos ndo lu-
gares das redes audiovisuais. De fato, os protestos contra danos ambientais ou
violagdes de direitos humanos néo teriam o alcance que vieram a ter sem a re-
percussao na imprensa, sobretudo a televisiva. Mas muito da agao politica nao
chega a ser incorporado a opiniao publica, dada a forte dependéncia dos meios
de comunicagdo aos enfoques e informagdes oficiais.

Outro aspecto desafiador do direito a cidade precisa levar em conta a adver-
téncia de Boeira, Santos e Santos (2009) quanto ao fato de a sustentabilidade
nao poder ser concebida de forma isolada em cada localidade, uma vez que hé
problemas intermunicipais que nao podem ser compreendidos sem uma aborda-
gem da globalizagao, em sua dimensao econdmica, cultural, politica e ecoldgica.

Por sua vez, problemas de grandes grupos com baixa renda e falta de em-
pregos dignos e bem remunerados dependem de decisdes sobre modelos eco-
ndmicos, que sdo tomadas somente por governos nacionais. Mas ha exemplos
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como o do governo da cidade do México, que mostrou poder adotar medidas
especificas para melhorar as condigdes de vida e trabalho naquela capital, tanto
porque estimulou a criagdo de empregos de distintas maneiras quanto porque,
apesar de limitagOes em suas possibilidades de arrecadagao, destinou recursos
para financiar programas sociais visando a distribuicao progressiva de renda.
Estas opgOes estiveram na base de uma politica de saide cujos servigos foram
concebidos para abordar os “processos de satide-doenga nas suas dimensoes
de promocdo, prevengao do risco e restauracao do dano, tanto no ambito indi-
vidual como no familiar, comunitério e coletivo, através da prestacdo eficaz e
eficiente de servigos”. (Laurell, Soares, 2002, p. 29)

Esta dimensao de promocgao da satde é totalmente compativel com a pro-
posicao de direito a cidade como transformagao de si e da cidade. A Carta de
Ottawa, da 1 Conferéncia Internacional de Promogao da Sadde, em 1986, ja
reafirmava a concepgao ampla de satde como, mais do que auséncia de doenca,
um estado adequado de bem-estar fisico, mental e social que permite aos in-
dividuos identificar e realizar suas aspiragOes e satisfazer suas necessidades. A
Carta incorporou o aspecto de promogao da satide aos de assisténcia e de cura,
num processo em que “a populagao se capacita e busca os meios para conseguir
controlar os fatores que favorecem seu bem-estar ¢ o da comunidade ou que a
podem estar pondo em risco, tornando-a vulneravel ao adoecimento e prejudi-
cando sua qualidade de vida”. Coerentemente, Adriano (2000) v€ neste aspecto
da promocdo pessoas sendo consideradas sujeitos potencialmente capazes de
vir a controlar os fatores determinantes de sua satde.

3. Direito a educagao

Assim como com a cidade, a educacao pode estar associada a significagdes
dispares, tanto de progresso quanto de miséria. A educagao pode ter valores opos-
tos ¢ a cidade é educadora tanto no sentido positivo — como a proposta de cidades
educadoras de Barcelona (Carta, 2004) — quanto no sentido negativo. Assim, a
educacao também demanda o direito de nos transformarmos ao transforma-la.

Como nao identificar naqueles fatores determinantes da sattdde uma enorme
coincidéncia com os que determinam a educag@o? Tais fatores podem ser to-
mados como caracteristicos da urbanidade, correspondendo cada um a direitos
amplamente reconhecidos ainda que nao respeitados. O Pacto Internacional
por Direitos Economicos, Sociais e Culturais, de 1966, ja havia fixado direitos
que podem ser considerados mais diretamente atinentes a cidade, cujo cumpri-
mento deve ser admitido como condigao para que as pessoas vivam bem, assim
como para que possam educar-se e educar. O Pacto consagra o direito ao tra-
balho ligando-o a oferta de orientagao técnica e vocacional e de programas de
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treinamento, bem como a politica e as técnicas para assegurar pleno e produtivo
emprego. Somam-se a tais prescrigdes, a existéncia de remuneracao justa, igual
para trabalho igual e para uma vida decente, além de trabalho seguro e salubre,
descanso, lazer e razoavel limitacao de horas de trabalho.

O texto do Pacto determina, ainda, que criancas e jovens sejam protegidos
da exploracao social e econdmica e que as pessoas tenham adequado padrao de
vida, incluindo alimentagao, vestimenta e moradia, com continua melhoria das
condigdes de vida.

O Pacto também estipula o uso de conhecimento técnico e cientifico para
aperfeicoar a producdo, a conservagao e a distribuicao de alimentos, assim
como a disseminagao de principios de nutri¢ao, o desenvolvimento ou reforma
de sistemas agrarios para utilizacdo mais eficiente de recursos naturais.

O acordo determina o direito de gozar do mais alto padrao de sadde fisica e
mental, reduzindo as taxas de natimortalidade e mortalidade infantil, juntamen-
te com a melhoria de todos os aspectos da higiene ambiental e industrial. Exige
também a prevengdo, o tratamento e o controle de doencas epidémicas, endé-
micas ou outras, além de condigdes que assegurem servico médico a doentes.

Contudo, o Pacto se refere ao direito a educagdo como algo separado da-
queles variados aspectos da vida e reafirma a muito restrita abordagem da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, tanto por identificar a
educagdo com a escolarizagdo quanto por exigir que (apenas) a educacdo pri-
maéria seja gratuita e por torna-la compulséria. McCowan (2010) é um dos que
apontam a grande limitacdo deste enfoque, além de questionar os crescentes
esforcos de identificar o direito a educagdo com especificos niveis e resulta-
dos de aprendizagem. Com justeza, ele afirma que a educagao, diferentemente
do treinamento, do condicionamento e da doutrinagdo, embora inclua fins e
propostas, caracteriza-se por ser um processo aberto. Apresenta, ainda, como
cerne do direito a educagao, o engajamento em processos educacionais de im-
portancia instrumental, que incorporam o respeito aos direitos humanos assim
como vantagem posicional (certificagao). Oportunamente, McCowan enfatiza
também a obrigatoriedade de haver um valor intrinseco a educagao para toma-
-la como um direito, pois, se for valorizada somente por sua contribui¢do para
habilidades de trabalho e participagao politica, a educacéo ficara reduzida a
mera estratégia para realizar outros direitos.

Seguindo a Declaracdo de 1948, nao obstante sua abordagem limitada,
o Pacto estabelece uma perspectiva generosa a educagdo, porque deve estar
dirigida ao pleno desenvolvimento da personalidade e ao senso da dignidade
humana, bem como reforgar o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais. Igualmente, a educagao deve habilitar a participar efetivamente
em uma sociedade livre, manter a paz, promover o entendimento, a tolerancia
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e a amizade entre as nagdes, grupos raciais, étnicos e religiosos. Indica também
que a educagao secundéria (inclusive técnica e vocacional) e a superior (com
base na capacidade) sejam disponiveis e acessiveis, particularmente por meio
de progressiva gratuidade.

O Pacto, ademais, refere-se a educacao fundamental como devendo ser
encorajada e intensificada para quem nao recebeu ou nao completou a edu-
cacdo primaria. Por fim, prescreve que seja buscado um sistema escolar em
todos os niveis, um sistema de bolsas e a continua melhoria das condigdes
materiais do pessoal do ensino.

Foi com base naquele mesmo Pacto que Tomasevski (2006), relatora es-
pecial da ONU sobre o direito a educagao, propOs usar “4 As” para averiguar
seu cumprimento: availability (disponibilidade), accessibility (acessibilidade),
adaptability (adaptabilidade) e aceptability (aceitabilidade). Do mesmo modo,
Torres (s.d.) propde recorrer aos “4 As” para superar uma grande limitagao
dos bancos de dados de boas praticas educacionais, explicitando-se como e
porque tais experiéncias sao consideradas boas. Ela indica a disponibilidade
como o nivel mais bésico do direto a educagao, quer dizer, a mera existéncia
de oportunidades educacionais efetivas, com programas de tamanho suficiente
e cobertura de todos os grupos, idades ou areas, inclusive as rurais e remotas,
nao somente escolares e para criangas.

A acessibilidade dos programas ¢ vista tanto numa dimensao econOmica
(gratuidade, inclusive de material de aprendizagem, transporte, alimentagao,
etc) quanto fisica (condi¢Oes para chegar aos locais das atividades, hora-
rios adequados ou oferta de midia) e de linguagens apropriadas. Quanto a
adaptabilidade da educacao, Torres se refere a horarios, contetdos, lingua-
gens, midia, metodologias de ensino, instrumentos de avaliacdo e processos
que sejam correspondentes a zona geografica, estacdo do ano, clima, idade,
género, etnia e cultura, experiéncia educacional anterior, disponibilidade de
tempo, motivagdes, ritmos e estilos de aprendizagem, necessidades especiais,
etc. Por sua vez, a aceitabilidade diz respeito a satisfagdo dos aprendizes e é
fundamentalmente “a verdadeira razao e o teste final de politicas e progra-
mas”, envolvendo muitos fatores, inclusive autoestima, dignidade, respeito da
familia e social, quebra da solidao e do isolamento, socializacao e interagao
entre pares e simplesmente divertimento: “a melhor indicagdo de que um cen-
tro educacional ou um programa funciona e é adequado para os aprendizes é
que eles estao felizes e se sentem confortaveis”.

Ao contrério da visao convencional do direito a educacao reduzido a matri-
cula em algum estabelecimento escolar, Torres (2006) o destaca como o direito
de aprender ao longo de toda a vida, que nao se esgota na educagao escolar,
abrange a familia, a comunidade, o trabalho, os meios de informacao, os livros,
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o mundo virtual e a vida diaria. Deste ponto de vista, a efetivagao do direito
ocorre com o fornecimento de condicdes pelo poder publico, o que ndo poderia
ser feito apenas pelo 6rgao costumeiramente encarregado de educag@o (minis-
tério ou secretaria), nem somente pelo sistema escolar. A politica educacional
seria um conjunto de politicas de carater econdmico, social e cultural, ja que
entre aquelas condicOes a serem atendidas estdo também as condicdes de vida
para as familias desempenharem seu papel na educagao das criancas mais no-
vas, evitando, por exemplo, o trabalho infantil.

Semelhante entendimento tiveram, por exemplo, os legisladores da cidade
italiana de Pistoia, que viram uma responsabilidade educacional de conjunto,
englobando a familia e o préprio tecido urbano. As acdes da prefeitura se es-
tenderam para além dos servigos para a infancia e além do tempo na escola,
a espagos receptivos e familiares, a oportunidades de jogo e de crescimento
durante o tempo livre. Para as criangas e suas familias, foi montada uma rede
articulada e flexivel com creches, pré-escolas, areebambini (parques infantis),
oficinas, bibliotecas juvenis e Ciaf (Centro de Infancia, Adolescéncia e Familia).
Juntamente, houve o esforco

para construir uma cidade mais acolhedora, mais segura, realmente amiga
das criangas e dos jovens, tendo certeza de que uma cidade que d4 margens
crescentes de autonomia e liberdade as criangas é uma cidade na qual havera
mais motivos para que os adultos também vivam bem. (Fusari, 2002, p. 261)

As agbes se orientaram para devolver a rua como lugar de experiéncia e de
encontro, assim como de percursos e de suportes formadores. A prefeitura con-
tou com uma lei de promogao de direitos e de oportunidades para a infancia e a
adolescéncia, que destinou fundos para projetos de apoio a relacdo pais-filhos,
para enfrentar a pobreza e a violéncia, para responsabilidade familiar em medi-
das alternativas a internagao de criangas em instituigdes, para inovar os servigos
socioeducativos, apoiar as familias com criangas deficientes, além de realizar
acOes positivas para a reivindicacdo de direitos.

Experiéncias deste tipo sao necessarias e estao por ser disseminadas ¢ se tor-
narem predominantes. Contudo, ndo cruzam ainda os limites de serem servigos
educacionais para uso na vida cotidiana, sendo que as proprias praticas educa-
cionais nao chegam a ser concebidas como intervengdes dos(as) educadores(as)
e educandos(as) na transformacao de suas cidades. Em favor desta perspectiva,
cabe levar em conta o que assevera Torres (s.d.) sobre o grau e qualidade da
participacao de potenciais “beneficiarios”: ¢ um aspecto chave da adaptabilidade
e da aceitabilidade da oferta educacional, exige parceria em todas as fases de
politica e programas, inclusive a concepg¢ao, o planejamento, a implementagao,
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0 monitoramento e a avaliagdo, ou seja, “em vez de politicas e programas para,
¢ essencial construir politicas e programas a partir de ¢ junto com”.

Este alto nivel de compartilhamento de responsabilidades seria uma forte
garantia de efetividade educacional. Mas nao prescindiria de uma orientacao
para a intervengao no ambiente. Em especial quanto ao chamado aprendiza-
do de valores, do qual Torres (2006) sublinha a necessidade de estarem en-
carnados nas relagOes e praticas cotidianas, reconhecendo que nao se apren-
de a ser honesto sendo aprovado em um exame sobre um decélogo a respeito
de ser honesto, mas, “percebendo honestidade na familia, na escola, no lugar
de trabalho, no sistema politico, na sociedade”. Para além da percepcao, ha
o desafio da dimensao de intervengao, de transformar a si quando se trans-
forma a cidade, de tornar-se sujeito de sua educacdo enquanto se atua como
sujeito de mudancgas que incrementam a urbanidade da cidade para todas as
pessoas que ai vivem.
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Capitulo 2: Nosso bairro e nés na cidade

Janete Viccari Barbosa!

Introdugao

O bairro onde moro, em Porto Alegre, é relativamente antigo. Nao tanto
quanto o Centro Historico, nesta cidade de pouco mais de duzentos anos. Nos-
s0 bairro remonta aos anos vinte do século passado, quando se iniciou o lote-
amento dessa grande drea verde que subia morros, abrindo espago para novas
moradias, na cidade que crescia.

Desde o inicio, o loteador se preocupou com a arborizagao das ruas que iam
sendo abertas.

Diz-se que as arvores e a “famosa brisa de Petrépolis” atrairam especialmen-
te familias vindas do interior que aqui encontravam um ambiente que evocava
suas pequenas cidades tranquilas, cheias de verde, com jardins e portoes onde
os vizinhos se demoravam conversando mais um pouco antes de se recolherem.

Ainda hoje, predominam os cinamomos e arvores frutiferas nas calgadas.
Passaros aqui encontram abrigo e alimento. Nos anos em que participei de
um grupo que defendeu a mudanga do Plano Diretor para frear o rompante
de urbanizagado predatéria que se instalou em Porto Alegre com o novo Plano,
do final de 1999, praticamente em todas as reunides, eventos ¢ abaixo-assi-
nados alguém fazia mengao a arborizagdo, com as pessoas trazendo situagdes
de cortes radicais de arvores. Era sempre manifesto o aprego pela vegetacao,
fosse nas calgadas ou nos limites intramuros. Lamentavam, invariavelmente, o
sumigo das arvores e os novos e mondtonos jardins dos prédios, com grama,
arbustos e palmeiras.

Junto com as arvores que caiam, ruiam também as casas caracteristicas do
periodo em que o bairro foi mais intensamente ocupado, a partir dos anos qua-
renta e cinquenta. Num atimo, edificios de quinze, dezoito andares, comegaram
a crescer rapidamente ao lado das velhas casas e dos prédios antes caracteristi-
cos, de trés ou quatro andares.

Na verdade, era assustador. O novo Plano Diretor tinha aumentado em
doses generosas os indices construtivos e assim, com a densidade habitacional,

'Pedagoga pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); médica, pela UFRGS;
especialista em Fisiatria pela Sociedade Brasileira de Medicina Fisica e Reabilitagao; técnica em
Assuntos Educacionais, UFRGS, com atuagdo em acompanhamento dos alunos e pesquisa em
avaliacdo do ensino médico e coordenadora do Movimento Petrdpolis Vive.
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taxa de ocupacao dos terrenos e indice de aproveitamento inflados e aliados ao
inovador “solo criado”, foi estimulada a especulagao imobilidria. Os velhos mo-
radores viram suas janelas ficarem a sombra, seus patios se cobrirem de limo, as
calgadas se orlarem de carros estacionados e as ruas se tornarem de mao Gnica,
para dar fluidez a um trafego sempre crescente. O ar se encheu de ruidos e a
vista dos patios, antes recolhidos, se tornou objeto da curiosidade permissiva
de janelas indiscretas, em amplo recorte vertical, debrugadas sobre nossa vida
como se tela de reality show fosse.

Ja em 2002, terceiro ano da vigéncia do novo Plano Diretor, a paisagem do
bairro mudava rapidamente. Sem tardanga, os empreendedores se lancaram as
construcdes, tao logo a prefeitura as licenciava com toda a velocidade possivel
dentro dos novos e folgados indices. Mal sabiamos que nos anos subsequen-
tes, mais e mais o barulho dos caminhdes, serras e bate-estacas avancaria sem
descanso sobre nossa paisagem sonora. Passariamos a ver com inquietude um
cartaz de “vende-se”, e até de “aluga-se”, pois estes, nao raro, eram posterior-
mente substituidos pelos temidos avisos de venda. Procurando nao comprome-
ter a intromissao indevida na vida alheia, trocavamos noticia em voz baixa sobre
a idade e a satide dos moradores da vizinhanga. Entao, duas vizinhas decidiram
escrever uma carta ao prefeito, pedindo providéncias para conter a expansao
imobiliaria desordenada e atencdo para os direitos dos moradores jé instalados.
A carta comecou a se deslocar de casa em casa, juntando assinaturas.

O procedimento mostrou-se lento, ao passo que as demoligdes voavam.
Um dia eu justificava para minha vizinha de frente a demora na devolugao da
carta, que estava na casa de uma amiga (que por sua vez tinha de busca-la
na cabeleireira, onde deixara para pegar outras assinaturas), e ela contou que
ouvira falar que no bairro Moinhos de Vento um pessoal estava mobilizado
pela preservagao de cinco casas tradicionais que estavam prestes a dar lugar a
um grande empreendimento imobilidrio. Nao seria uma boa ideia fazermos um
contato com eles? Era.

Foi ai que subitamente a situagdo mudou de figura. O “pessoal” do Moi-
nhos se reunia todas as segundas-feiras num clube do bairro, participava nas
quintas de reunides no Férum de Planejamento da Prefeitura e alimentava com
laudos técnicos um inquérito civil no Ministério Pablico. De quebra, estava
promovendo uma tarde para assinatura do abaixo-assinado, na prépria calgcada
das casas ameacadas, enquanto na sacada florida de um restaurante em frente,
um escritor famoso, morador do “nosso” bairro, tocava sax especialmente para
o evento. Sim, era o préprio Luiz Fernando Verissimo dando forca para a pre-
servagdo das “casas da Luciana”, como eram chamadas! Como nos sentimos
amadoras... Mas ndo tivemos muito tempo para mergulhar nessa autopercep-
cao desfavoravel ao lado desse grupo que nos pareceu tao engajado, enérgico,
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organizado e ativo, pois de imediato fomos convidadas a participar das reuni-
Oes, instadas a mobilizar os conhecidos do bairro ¢ quase intimadas a compa-
recer as reunides do Férum de nossa regiao de Planejamento. Pois justamente
estava em preparacdo a primeira revisdo do ja famigerado Plano Diretor e nao
podiamos perder a chance de levar nossas criticas ¢ sugestoes!

Como o nosso abaixo-assinado parecia civilizado e ordeiro, perto dessa qua-
se confusao animada de pessoas entusiasmadas, cheias de ideias, com reunides
as vezes desordenadamente produtivas, quando a coordenadora tinha que usar
frequentemente sua experiéncia de professora para conseguir o refluir ao foco.

Nem imaginavamos o que nos aguardava. Em poucas semanas ja estdvamos
participando do Férum de Planejamento da nossa regido. Sem eleicao, sem
inscrigdo, sem cadastro, sem registro. Apenas fomos ocupando os lugares e
levantando a mao para falar.

Até hoje, nalguma tarde de café com cuca em que estamos reunidas e fica-
mos um pouco rememorativas, rimos do nosso comportamento naquela época.
Do nosso constrangimento quando discordavamos de algum técnico da prefei-
tura, ou de um representante da construgao civil. Fichivamos muitas vezes em-
baragadas, com a voz alterada, e com certo esforco completavamos um relato
ou uma argumentacdo. Depois nos apoidvamos com um sorriso rapido, uma
piscadela, um aperto de mao por baixo da mesa, enquanto a “corajosa” que
tinha falado suspirava ao se reacomodar na cadeira.

Em pouco tempo ja fomos crescendo em confianca, pois mapeamos intuiti-
vamente a situacao e fomos aprendendo a lidar com esse mundo novo. Nossas
vozes se firmaram, podiamos até fazer frases enféticas, até nos aplaudiamos em
alguns encontros. Como se diria, “ganhamos espago”.

Até académicos ficaram um pouco intrigados conosco — que a essas alturas
jé constituiamos um grupo de associagbes de bairro e grupos ambientalistas
que confiantemente se autodenominou Movimento Porto Alegre Vive. Tenta-
vam nos analisar. A classe média organizada? Nao encaixdvamos na teoria.
Teve até quem veio estudar movimentos de base e acabou frequentando as nos-
sas reunides para tentar entender o que significavamos.

Havia outro movimento surdo, entremeado ao nosso, mas nao o percebe-
mos. Por enquanto, nds éramos as militantes simplérias que na hora de votar
os itens da revisao do Plano Diretor pensavam que “destaque” era alguma coisa
que queriamos enfatizar e nao a indicacao de algo que queriamos que fosse
marcado para ser depois debatido. Talvez ai algum de nds tenha vislumbrado
que em contraste com os discordantes, nds estdvamos muito despreparados
para um confronto que veio a se mostrar muito pesado.

Mesmo que nos dissessem, como alguém ponderou, que se tratavam de
investimentos de milhdes, conduzidos por profissionais muito experientes em
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manejar leis, gestores e a propaganda em todos os meios e por consequéncia
nao teriamos a menor chance de mudar o curso dos acontecimentos, ainda
assim nosso entusiasmo e a convicgdo da justeza de nossas reivindicagdes
nos animava e persistiamos na participacao, determinados a fazer valer nossa
cidadania. Mas de onde viria nossa forga na hora de votar?

Logo vimos que nao bastavam os argumentos, pois seu mérito logo se perdia
na mouca repeticdo de cada posigao, sem nunca estabelecer uma escuta e uma
verdadeira discussdo das questdes. Mesmo a nossa participacao no Férum e no
Conselho do Plano Diretor, da qual tanto esperdvamos, na prética se mostrava
uma repeticao de frustragdes. Antevemos que quando chegasse o momento da
Conferéncia de avaliagao do Plano, com a votagao de propostas, nao teriamos
como fazer valer nossos pontos de vista. Precisdvamos da participacao de mais
gente. O abaixo-assinado continuava circulando, mas nos demos conta de que
era preciso mais para transmitir as pessoas o que estdvamos aprendendo, para
que elas pudessem escolher com conhecimento da situagdo o quanto de parti-
cipacdo estariam dispostas a efetivar.

1. A presenga no jornal do bairro

Foi quando o destino nos ajudou. Surgiu no bairro, quase a0 mesmo tempo
em que 0 nosso movimento, um jornal que se propds a ser comunitario e distribu-
ido apenas no bairro, pago pelos antancios, conduzido por uma jovem jornalista,
profissional com garra que tocava todos os instrumentos para a existéncia do jor-
nal Mais Petrépolis. Edigao mensal, dez mil exemplares. Conversamos com a An-
dréa, que imediatamente disponibilizou o jornal para veicular todas as matérias
de interesse comunitario. Foi a partir dai que 0 movimento cresceu em alcance.

Comecamos por divulgar os convites para as reunides do grupo, as reunioes
na prefeitura e as reunides em que estadvamos indo nos outros bairros. Depois,
relatdvamos no jornal o que havia ocorrido.

Durante anos mantivemos no Mais Petrdpolis a segao: Vocé conhece seu Bair-
ro?, acompanhada de uma foto e algumas dicas. Na edicao seguinte identificava-
mos o local, agregando mais informagao. Nova foto era publicada e assim suces-
sivamente. A ideia era despertar a atencao, buscar um novo olhar para o familiar.

Também tivemos uma coluna, sempre na altima pagina, em que eram pos-
tados os convites. Até com logotipo. Antes mesmo de nos encontrarmos pes-
soalmente, alguém tinha uma prima, que tinha um amigo, que era vizinho de
uma artista plastica, que era casada com um arquiteto e ambos idealizaram o
logotipo do Movimento Petrépolis Vive!

Para o jornal enviamos relatos de tudo o que fizemos — as palestras que
promovemos, as decisdes dos féruns dos quais participavamos, os eventos na
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area de educagao ambiental ou patrimonial em que nos inscreviamos para apre-
sentar nossa experiéncia — e escrevemos textos de divulgagéo relacionados ao
Plano Diretor, nos aspectos mais sensiveis e acessiveis a populacdo. Assim,
escrevemos sobre a densificacao da cidade e suas consequéncias, as areas cultu-
rais e os riscos que ameagavam as areas naturais. Divulgamos os cuidados com
a arborizagdo e as condutas compativeis com o Plano Diretor de Arborizagao
Urbana, ao mesmo tempo em que contribuimos para o aperfeicoamento de
suas regras, através da representagdo no Conselho do Meio Ambiente.

2. Os encontros e os convidados

Faziamos nossos encontros nas escolas ou nas pragas. As direcdes das es-
colas do bairro nos abriram as portas para todas as atividades. Colocadvamos
cartazes-convites para os professores e os pais dos alunos. Também na casa
paroquial da Igreja Sdo Sebastido fomos acolhidos, mais de uma vez. Eramos
itinerantes, para abranger as pessoas de todos os cantos do bairro.

Inicialmente, as reunides foram para levantar as queixas, os problemas iden-
tificados, as percepgoes das dificuldades, e houve um periodo até certo ponto
catartico. Comegamos a sistematizar as questdes, procurando relaciona-las ao
que aprendemos a identificar na estrutura do Plano Diretor, o qual estudamos
repetidamente, pela sua complexidade e extensao.

Em breve, contudo, notamos que precisivamos melhorar nosso conheci-
mento da realidade, e também dos aspectos formais, para melhor articularmos
nossos argumentos e as propostas de mudanca.

Assim comecaram as palestras nas escolas, geralmente contando com con-
vidados técnicos de setores puablicos ou da universidade.

Tivemos inicialmente uma palestra sobre o histérico do Plano Diretor da ci-
dade com uma arquiteta funcionaria da Secretaria do Planejamento, cujo mes-
trado fora justamente sobre esse tema. A palestra foi um sucesso. A audiéncia
estava muito interessada e aproveitando o evidente conhecimento da excelente
palestrante, o pablico crivou-a de perguntas. Depois ela nos confidenciou que
tinha ficado realmente satisfeita com o encontro, muito produtivo e ilustrativo,
e especialmente por ela ter vindo um pouco receosa, pois estava escaldada com
o comportamento dos participantes de alguns féruns e audiéncias, que se des-
tacavam pelo tom agressivo e pouco afeito ao didlogo. Despediu-se ressaltando
o comportamento civilizado e o interesse genuino demonstrado sobre o tema.

Em sintonia com as renovadas manifestagdes de preocupagao e inconfor-
mismo com as intervengdes e perdas da vegetacao no bairro, varias vezes con-
tamos com os funciondrios da Secretaria do Meio Ambiente, com diferentes
enfoques. Sua Assessoria de Comunicagao em mais de uma ocasiao apresentou

35



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

aspectos relacionados a separacao do lixo, ao consumo de dgua, aos valores da
natureza, assim como levou pedidos de plantio de mudas nas calcadas, de corte
de grama e de plantio de flores em pracas.

Uma das palestras que despertou grande interesse nesse topico foi a que
versou sobre o inventario das arvores das calgadas do nosso bairro, apresenta-
da pelo autor do trabalho e chefe do viveiro municipal. O inventario constituia
trabalho de pesquisa e havia sido apresentado previamente em congresso da
area. Um dos aspectos mais relevantes foi a composicao da arborizagdo urbana
em termos de espécies nativas e exdticas, com as suas consequéncias sobre o
desenvolvimento de pragas nas arvores, afetando a saide e a longevidade delas
¢ até mesmo ocasionando riscos para os pedestres ¢ mais trabalho para a secre-
taria, no caso das exdticas, por serem mais suscetiveis aos agentes patégenos.

Como existem arvores que “passarinhos plantam”, assim como sempre ha
moradores que plantam nas calcadas, apesar da secretaria ser a Gnica autoriza-
da a plantar no municipio, é realmente wtil entender a importancia de selecionar
mudas nativas, de espécies que disponibilizem alimentos para os passarinhos,
que tenham porte compativel com os demais equipamentos urbanos e que res-
peitem distancia apropriada de esquinas, entradas de garagem, bueiros, etc.

Outro aspecto que chamou muito a atencdo foi a correta identificagao da
principal parasita, a erva-de-passarinho, distinguindo-a das epifitas, que nao
causam dano ao vegetal em que se abrigam. Assim, algumas podas solicita-
das para retirar pragas, por supostamente estarem causando dano a arvore,
nao seriam necessarias, pois no caso das velhas arvores cobertas por epifitas,
aprendemos a vé-las como verdadeiros microambientes onde se desenvolvem
insetos, besouros, lagartas e outras delicias para os passarinhos. Foi assim
que entendemos porque na Rua Langendonck, ladeada de velhos jacarandas
cobertos de barbas-de-pau, liquens e varios tipos de folhosas, sao avistados os
pica-paus de crista vermelha!

Em outro momento, quando ficamos sabendo que havia no Plano Diretor
uma previsao de delimitagdo de areas de interesse cultural que deveriam ter
suas caracteristicas preservadas, convidamos a presidente do IPHAN no Rio
Grande do Sul para nos trazer esclarecimentos sobre aspectos legais. Foi uma
palestra memoravel, quando fomos brindados com um eloquente histérico da
preservagao do patrimonio no Brasil e em nosso estado, com uma rica ilustra-
¢ao com imagens e relatos de algumas “sagas” para viabilizar a preservagao
de prédios significativos. Também fomos apresentados a legislagao pertinente,
com os graus de restricao sobre os imodveis selecionados e as obrigacdes e direi-
tos dos proprietarios. Junto com esse panorama, fomos introduzidos aos mo-
dernos conceitos, derivados de uma evolugao na valoragdo nao s6 de um imével
isolado, pelo seu contetido arquitetdnico, artistico ou histérico, mas também da
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paisagem, como um bem difuso, nao apenas estético, mas investido de signifi-
cado e valor pela populagao.

Naturalmente, todos esses eventos eram primeiro divulgados pelo jornal
Mais Petropolis e depois tinham nele o seu relato, com o devido registro foto-
grafico e eventualmente até com uma entrevista do palestrante.

O préprio jornal, nessa época, mantinha uma secao de Cartas do Lei-
tor, que recebia muitos comentarios, perguntas e sugestoes sobre os as-
suntos que apontavamos.

3. Aprendendo a conversar e participar

As interagdes com funciondrios da prefeitura, ou mesmo com secretarios e
gestores de varios niveis, nem sempre eram tranquilas. As vezes as discussdes
se polarizavam, sem avango no esclarecimento de ninguém. Nao raro, algum
morador muito indignado parecia perder de vista o objetivo da reunido e se
embrenhava num emaranhado de queixas, sem conseguir fundamenta-las ou
mesmo informa-las claramente. De parte dos funcionarios, nao poucas vezes
reagiam um tanto chocados, como se as reclamacdes fossem dirigidas a eles e
se sentissem injusticados, no seu contexto sem poder de decisao, a mercé dos
comissionados ¢ escalOes superiores.

Eventualmente, fomos nos dando conta que algumas atividades favoreciam
um formato implicito de “balcao de queixas”. Porém, dirigidas a quem nao
poderia resolvé-las, como também tinha dificuldade de enxergar com o0s nossos
olhos. Mas o pior é que para muitos moradores a sua participagdo parecia se
encerrar por ai, mais ou menos como se fosse: fui la, reclamei, apontei o pro-
blema, disse a solugao e agora eles que tratem de arrumar, fiz a minha parte.

O pior de tudo eram reunides internas, nas quais, em principio, todos esta-
vam de acordo no essencial, mas gastava-se um tempo enorme em discussoes
até chegar a decisoes. Muito tempo era perdido em lamentagdes e criticas aos
oponentes (que ali ndo estavam) e pouco para se ouvir, clarear questoes e dis-
cutir propostas préticas.

Convidamos um psiquiatra participante do grupo, com atuacdo na area de
familia e representante do grupo Zen Peacemakers no Brasil, a fazer uma “te-
rapia da cidadania” com os coordenadores dos diversos grupos do Porto Alegre
Vive, para melhorar nossas reunides. Ele aceitou e prop0s vivenciarmos uma
técnica de Council Process, orientada por uma comunicagao nao violenta, que
dirigimos a reunides para anélise estratégica e tomadas de decisdo.

Fizemos sete reunides espacadas de duas semanas. Nao alcangamos a par-
ticipagdo de todos os coordenadores. Mesmo assim, os encontros da terapia
da cidadania foram extraordinariamente benéficos. Conseguiamos terminar no
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tempo previsto, mantinhamos o foco, sumiram as intervencdes infteis ou re-
petitivas, aumentou o tempo de siléncios reflexivos durante a reuniao, todos
conseguiam participar e conseguiamos chegar a decisoes.

Embora nao tenhamos alcangado repassar integralmente esses beneficios a
totalidade dos demais coordenadores, houve um ganho na eficiéncia das reuni-
oes do grande grupo, melhorando o foco, com reducao da ansiedade e desen-
tendimentos e encaminhando as questdes com mais objetividade.

4. E possivel estimular uma participagao cidada auténtica?

Observamos, em geral, que muitas pessoas assinavam o abaixo-assinado
(agora ja tinhamos acelerado um pouco o processo, recolhendo assinaturas no
Parque da Redengao aos domingos, aos sabados na Feira Ecoldgica e andando
sempre com uma folha em branco para colher assinaturas na bolsa). Porém,
se despediam com “Boa sorte pra vocés!” ou, alguns, mais atilados: “Parabéns
pelo envolvimento de vocés! Boa sorte para todos nés! Tchau, tchau!”

Como assim, “vocés”! Por que eles encerravam ali sua participagao?

Talvez fosse simplesmente porque eles nao tinham palmilhado nosso cami-
nho. Talvez alguns nos achassem “por dentro” do assunto e eles, “por fora”,
despreparados. Talvez eles nao soubessem que nao era tao facil assim de re-
solver. Talvez eles nao se dessem conta “da fria” em que o bairro e a cidade
estavam entrando...

Que mais poderiamos fazer? Como alcancar o cidadao que assinou o abai-
xo-assinado e ficou tranquilo por ter “feito a sua parte”? Pareceu-nos que para
as pessoas se envolverem mais era importante conhecer mais. Porém, nao ape-
nas de uma maneira intelectual, com dados, estatisticas, estudos e fotos. Pensa-
vamos em algo mais sensivel, mais corporal.

Foi entao que a Ivone — artista plastica, professora da area de Escultura —
teve a ideia dos passeios a pé pelo bairro. O prof. Josel, da area de Turismo,
batizou-os de Passeios Culturais. Palmilhamos alguns roteiros, inicialmente ins-
pirados no livro Memdria dos Bairros: Petropolis (Quevedo; Rios, 2002), reali-
zado pela Secretaria da Cultura Municipal.

Esse livro, a par de registros institucionais e de algumas publicagdes,
teve boa parte de seu contetido elaborado a partir de entrevistas com mora-
dores e ex-moradores do bairro. Sua realizagdo foi possivel a partir de uma
demanda no Orcamento Participativo, reiterada por quatro anos, por uma
professora, Clarice Krauss, que representava a comunidade ligada a asso-
ciacdo da Praca Tamandaré. A edigao se esgotou ha alguns anos. Esse livro
constitui o mais completo registro disponivel sobre a histéria e a evolugao
do bairro Petrépolis.
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Marcamos o primeiro passeio para uma tarde de sabado. Apds a acolhida e
apresentagoes, la fomos subindo e descendo pelas ruas, parando a cada pouco
para observar o que nosso plantel de especialistas nos indicava. E que plantel: a
artista plastica, o professor de turismo, um agronomo professor de paisagismo
para arquitetos, dois arquitetos e urbanistas, um doutor em Ecologia...

Foram muitos passeios.

5. Os Passeios

Os Passeios eram operacionalmente trabalhosos. Preparavamos o rotei-
ro pensando sempre em oportunizar contato com uma pluralidade de coisas
interessantes, de diversas épocas, de historias de moradores, peculiaridades
da vegetacao, relagdes com os planos diretores sucessivos. Também, dada a
geologia do bairro, com suas encostas e desniveis, um roteiro factivel em ter-
mos de caminhada por pessoas de diversas idades. Finalmente, a articulagao
das agendas dos nossos professores. Mas foi talvez a atividade mais completa
e envolvente do Petrdpolis Vive. Sempre havia veteranos e sempre havia novos
caminhantes. E dificil avaliar as consequéncias dessas caminhadas, pontua-
da de observacgOes, lembrancas, histdrias pessoais, misturadas as observacoes
técnicas dos professores.

Os passeios em si constituiam acontecimentos a serem relembrados. E sem-
pre ao final, nos recolhiamos com a sensagdo de termos feito um excelente
passeio, o melhor de todos.

Alguma vez terminou com um chope, como quando passamos a tarde visi-
tando todos os comerciantes a beira da avenida onde a Secretaria Municipal do
Meio Ambiente (SMAM) tinha plantado mudas de jacaranda e ipé branco. O ob-
jetivo era diverso do comum dos passeios. Desta vez era para pedir cuidado com
as mudas, regando quando notassem a terra seca € comunicando algum dano
maior a secretaria, se fosse o caso de reposi¢ao. Apreciamos o Sol cair sobre a
cidade, da varanda do bar, contentes com a acolhida recebida e ja antevendo as
mudas que escapariam das estatisticas de perdas e se tornariam arvores. De fato,
quem hoje sobe a avenida Protésio Alves, desde antes do Barranco até acima do
Colégio Sta. Inés, sera acompanhado por jovens arvores ja bem copadas.

Outras vezes, os passeios terminavam em novas tarefas, como quando
identificivamos locais de depdsito irregular de lixo ou caliga, fuga de agua,
poste danificado, coisas assim, e era o caso de comunicar ao departamento
municipal correspondente.

Eventualmente, as imagens e dados levantados instruiram algum processo
ou foram constituindo um conjunto de elementos para documentar a evolugao
de uma situagao identificada.
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Havia o lado pratico, mas houve muito o lado do compartilhamento de
saberes, académicos ou puramente pessoais e subjetivos. A contemplagdo da
paisagem, o companheirismo nas empreitadas e a percepgao do privilégio de
morarmos num lugar tao bacana.

6. Nosso bairro e a cidade

A verdade € que quanto mais conheciamos o bairro, mais o aprecidvamos. Ele
nos parecia cada vez mais com uma pequena cidade. Fomos fazendo uma nova
geografia. No lugar de dizer “do outro lado da Protésio (avenida que divide nosso
bairro ao meio)”, nos ocorre dizer: “Lé pra cima, perto da casa da Beth”, ou “Ca
mais pra baixo, onde mora a Eneder, depois do Barranco”. E mesmo pra referir os
invasores agora encravados no velho ambiente, nos escapam as expressoes: “Logo
abaixo da esquina onde era a casa do Dr. Diefenthaler” ou “ali onde ficava aquela
enorme area verde, a maior do bairro”. O mesmo se dava com os “ativistas” dos
outros bairros, com quem nos encontradvamos com frequéncia. Ao mesmo tempo,
a cidade nos aparecia de outra maneira, assim como a leitura do jornal diario, de
onde copiavamos e colavamos em nossos e-mails divulgando as noticias de outros
bairros que estavam em sintonia conosco. E como festejavamos as vitdrias.

Nés ja sabiamos de antemao todos os bastidores das conquistas ou das
derrotas. Nos faziamos parte. Como no caso dessa noticia do jornal Cor-
reio do povo sobre a mobilizacao pela preservagao de tipuanas no bairro
Moinhos de Vento.

CORREIO DO POVO

PORTO ALEGRE, QUINTA-FEIRA, 13 DE ABRIL DE 2006

Moradores conseguem parar obra Prefeitura vai buscar rota alternativa para
galerias do conduto, evitando passar pela rua Marqués do Pombal

Comissdo quer evitar poda de tipuanas no local

Moradores da rua Marqués do Pombal conseguiram ontem suspender as
obras do Conduto Alvaro Chaves Goethe. A medida ird vigorar até que haja uma
reunido entre técnicos do Departamento de Esgotos Pluviais (DEP) e a comissdo
formada ontem pelos moradores. A intengdo é avaliar se existe uma rota alter-
nativa para as galerias do conduto, evitando que este passe pela rua Marqués
do Pombal. Caso ndo seja possivel, deverd ser analisada uma forma de evitar a
poda das tipuanas, jd que a escavagdo da rua para a colocagdo da galeria exige
o corte dos galhos e das raizes.
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A suspensdo foi acertada durante reunido dos moradores com representantes
do DEP e da Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SMAM). Os represen-
tantes da prefeitura foram recepcionados por cartazes afixados nas drvores com
dizeres como ‘Porto Alegre é demais, a Marqués ndo é mais’. Na terga-feira, trés
tipuanas de grande porte foram podadas. (...)

O engenheiro civil Paulo Vencato, morador da Marqués do Pombal hd 25
anos e integrante da comissdo, acredita que haverd alternativa. ‘Ndo precisamos
submeter as drvores a técnica. Esta é que tem de se adaptar ao meio ambiente. A
engenharia consegue solugdo para tudo’, afirmou Vencato. (...)

Noés sabiamos — devido as reunides entre os bairros e a comunicacao fre-
quente por e-mail — que tudo tinha comegado poucos dias antes, na hora em
que as criangas se preparavam para a escola. Ouviram o ruido das motosserras.
Era a poda de trés gigantescas tipuanas. Algumas familias correram para a rua
e brevemente outras acorreram também. Os moradores exigiram a presenca do
Secretario do Meio Ambiente e a interrupcao das podas. Nesse dia, as criangas
faltaram a aula pela manha.

Apés alguns dias de intensas reunides com a prefeitura e a producao de lau-
dos técnicos para mostrar que a poda dos galhos e das raizes daquelas arvores
enormes, que ladeiam toda a rua, levaria a sua morte, e que havia alternativa
para o trajeto do conduto em construgao, a prefeitura acatou o desejo dos mo-
radores e determinou o estudo de um novo trajeto. O que acabou de fato sen-
do realizado. O envolvimento e a persisténcia da comunidade foram decisivos.
Todo o Porto Alegre Vive festejou.

7. As Areas Culturais e a dificuldade de viabiliza-las

Um assunto com o qual tivemos muita atengao e recebeu espaco significati-
vo no jornal do bairro foram as duas Areas Especiais de Interesse Cultural pro-
postas e delimitadas em Petrépolis por um estudo integrante do Plano Diretor
de 1999, realizado pela Secretaria da Cultura em parceria com a Faculdade de
Arquitetura Ritter dos Reis.

Muito viemos a nos envolver com a defesa dessas areas. Mal sabiamos que
viriam a sediar duas de nossas escassas vitdrias.

O estudo delimitou areas representativas em diferentes lugares da cidade,
além da maior parte da orla do Guaiba e de areas no Centro Histérico. Em con-
sonancia com os conceitos mais modernos na area patrimonial, ja expressos no
Estatuto da Cidade, nao foram relacionados apenas iméveis isolados, pelo seu
valor arquitetdnico ou histérico, mas foram também incluidas 4reas com certa
homogeneidade, representativas de uma regiao, ou investidas de aprego pelos
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moradores. Para a selecao das areas, os autores do trabalho listaram um con-
junto de critérios e foram a campo para a identificagao e delimitagao. Trabalho
grande, minucioso, detalhadamente fundamentado e que nunca foi contestado,
nem teve apontada qualquer alternativa supostamente mais adequada para fa-
zer a selegao ou determinar o perimetro das areas.

Em Petrépolis, as dreas ndo eram pequenas, envolviam varias quadras.

Uma delas (Area B-35) abrangia a regido onde foram vendidos os pri-
meiros lotes do loteamento que deu origem ao bairro, no final da década de
vinte, inicio da década de trinta do século XX. Essa drea chamava-se Chéca-
ra Santa Casa, pois se originava de um terreno doado a Irmandade da Santa
Casa de Misericdrdia, depois vendido ao loteador. Nesse local ainda esta
de pé (agora ja sabemos que por pouco tempo) a primeira casa do entorno,
concluida em 1933. Um filho do proprietario nos cedeu fotos da constru-
¢ao, onde se v€ ao fundo a caixa d’agua construida pelo loteador, localizada
onde hé hoje uma pequena praca, rebatizada de Praca Mafalda Verissimo,
esposa do escritor Erico Verissimo, um vizinho ilustre que ali veio morar
em 1941. E onde a familia continua residindo. Embora a praca ja tenha tido
dois nomes oficiais, na pratica todos se referem a ela como a “pracinha da
caixa d’agua”, que serve de referéncia a todos os passantes e que desperta
ainda hoje as lembrancgas dos vizinhos. Muitos contam que nas ocasides em
que o reservatdrio vazava, no verao, criangas e adultos acorriam para tomar
banho e brincar na pracinha. Era uma festa.

Na vizinhanca, ainda ha varias casas caracteristicas das décadas de quaren-
ta e cinquenta. Com dois andares, alguns azulejos portugueses enfeitando uma
sacada ou as janelas, pintadas de cores claras, branco, em geral, com aberturas
azuis, verdes ou marrons, e o revestimento crespinho. Muitas t€ém arcos nas
varandas ou janelas.

A outra Area de Interesse Cultural de Petrépolis (Area B-36) se estrutura a
partir de uma rua sinuosa, com um grande desnivel preenchido por uma ampla
escadaria em “V”. A escadaria delimita uma area verde em encosta abrupta, fa-
zendo a ligagao para pedestres entre ruas separadas pelo desnivel. Sobranceira
a escadaria, no lado leste, hd uma casa denominada a Casa da Estrela, com um
torreao espanhol e um pequeno jardim onde se projeta uma gigantesca paineira.
A rua € estreita, revestida de paralelepipedos.

Essa casa ¢ um pouco diferente das demais. Ela tem elementos espanhdis na
construcdo e apenas um pavimento. Chama a atencdo de todos. A vizinhanga
v€ nela outro interesse. A par de ter um nome, devido a uma estrela inscrita nos
ladrilhos do jardim, ela despertava a curiosidade devido a um morador solitario
e recluso que, conforme os rumores, praticava rituais esotéricos, com ares de
magia. A aura de mistério perdura mesmo apds a casa ter ficado vazia.
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A vista abaixo dessa rua, integrante do perimetro proposto para a Area Cul-
tural, mostra uma ocupagéo bastante homogénea de casas rodeadas de verde,
seja nos patios ou nas calgadas, e um pequeno parque puablico, onde se destaca
um campo de futebol, também ladeado de arvores, com sede muito frequentada
para a pratica de varias atividades fisicas, predominando as da terceira idade e
destacando-se a de esportistas cadeirantes.

Quando fomos apresentados ao Estudo das Areas Culturais, numa pales-
tra da Prefeitura, ficamos encantados pelos seus conceitos e a valorizacao dos
testemunhos de diferentes modos de vida, peculiares a diferentes grupos e épo-
cas. Representava o reconhecimento de valores mais diversos, bem além dos
ja presentes nos livros e no imaginario moldado pela cultura de cunho mais
académico. Além dos iméveis de valor arquitetonico ou além do valor histérico
pela fortuita presenca de alguém destacado na historiografia oficial, via-se uma
valorizagdo dos registros representativos da vida de pessoas comuns, dando
nova dimensao aquilo que de fato constitui muito de sua identidade social e
que reflete a sua subjetividade. Porém, as Areas Culturais de Petrépolis, logo
verificamos, estavam no foco dos construtores. Elas tinham muitos atrativos:
a localizacdo em morros — portanto, proporcionavam a sempre desejada vista
ampla — a vizinhanga com muito verde nos patios e jardins, e ruazinhas sinuo-
sas e tranquilas, de trafego local.

Que a presenca dos novos prédios altos destruisse justamente o que aprego-
avam vender parece que nao contava. Terrenos foram esvaziados e remembra-
dos, para viabilizar a construgao de grandes edificios residenciais. Logo o Porto
Alegre Vive se tornou o defensor das Areas Culturais, pois assim que surgiu,
o estudo despertou o inconformismo da construgao civil. Realmente ele repre-
sentava um mini-plano diretor dentro do outro, afetando cerca de 4% da area
urbana. Limitacdo intolerdvel para os construtores, embora estando claro que
poderiam haver novas construgdes e até mesmo demolicOes nessa areas. Porém
com regras mais exigentes, visando manter os tragos peculiares a paisagem e
impedir a descaracterizacao do conjunto.

Em que pudesse pesar a nossa defesa, o certo € que o projeto das areas
culturais finalmente enviado pela prefeitura para a apreciacdo da camara foi
drasticamente alterado em relagao ao original. Mesmo sem nunca ter apresentado
os critérios para as alteracOes das areas, praticamente todas tiveram suas areas
substancialmente reduzidas e especificamente as areas localizadas na orla do
Guaiba tiveram seu regime urbanistico indeterminado. O elemento bizarro da
histéria das sucessivas alteragOes no projeto original, é que a versao finalmente
aceita pelo Conselho do Plano e perfilhada pela prefeitura foi a proposta apre-
sentada pela Associacdo dos Advogados do Direito Imobilidrio, na condigao de
membro do conselho.
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Quanto ao nosso bairro, nos defrontamos, de um lado, com os boatos de
demoli¢do da Casa da Estrela para dar lugar a um prédio residencial de nove
andares e de outro com a instalacdo de um contéiner, na Praca Mafalda Ve-
rissimo, para iniciar a demolicdo da caixa d’agua, que hé vinte anos nao mais
integrava a rede de distribuicdo de agua.

Justamente estavam ameagados de descaracterizagao os dois centros de in-
teresse das duas areas culturais de Petropolis.

Essas ameacas (devidamente noticiadas e divulgadas) desencadearam uma
torrente de manifestagdes das pessoas do bairro. Escreveram repetidamente ao
jornal do bairro, enviaram mensagens aos vereadores, ao prefeito, aos secre-
tarios. Recorremos ao Ministério Pablico. Foram necessarios alguns anos de
participagdo popular, em passeatas, passeios culturais, tardes tomando mate
nas calgadas, reunides na praga, faixas, vigilias, demarcagdes, muitas reunides
no Ministério Pablico, primeiro na Promotoria da Ordem Urbanistica e em
seguida na Promotoria do Meio Ambiente, com a prefeitura e repetidas mani-
festacOes dos vizinhos por escrito, até que a prefeitura desapropriasse a Casa
da Estrela e o Conselho Municipal do Patrimonio Historico e Artistico incluisse
a caixa d’agua no inventario dos bens a serem preservados.

Embora representando objetivos pontuais, sem interferir na legislagao regu-
latéria, acreditamos que foram validos, pelo significado que a populagéo atribui
a essas areas e pelo aprego expressado incansavel e repetidamente.

8. A busca pelo cuidado ambiental na ocupagao da maior area verde do bairro

De fato, tivemos outra importante vitéria. Essa foi obtida de forma pura-
mente administrativa, gracas aos funcionarios da prefeitura.

Num de nossos passeios culturais, visitamos o loteamento Jardim Bucovi-
na na dltima grande area verde do bairro, as margens da terceira perimetral.
Para a abertura de ruas, a terra era empurrada sobre a vegetacao da margem,
sufocando-a. Detritos e calica soterravam a vegetagao e os corregos. As irregu-
laridades eram flagrantes.

Apbs a visita, conseguimos na prefeitura o mapa do loteamento, ja aprova-
do. Conforme o mapa, sao cerca de 16 hectares, com alguns cursos de agua,
que descem em diregdo ao Arroio Dilavio, ao sul. Notamos que havia a delimi-
tacao de varias areas de protecdo permanente.

Em 2003, protocolamos uma carta 8 SMAM com relatos da situacao e so-
licitamos que a secretaria fiscalizasse a implantagao do loteamento. Em margo
de 2004, recebemos um oficio do coordenador do Ambiente Natural relatando
as medidas que seriam tomadas, exigindo do proprietario reparagcao do dano
ambiental e outras medidas de protegao.
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Em 2004 e 2005 fizemos novos passeios ao local. Os danos prosseguiam.
Mostravamos tudo no jornal do bairro e nas listas de e-mail. Finalmente, em
agosto de 2006, em novo passeio do Petropolis Vive, pudemos verificar que
os responsaveis pelo loteamento cumpriram algumas das determinacdes da
SMAM: impedimento aos depdsitos de lixo e calica, contengdo de processos
erosivos e cercamento das dreas de protecdo permanente na parte mais alta do
loteamento, nos arredores do empreendimento ja em construcao.

O cumprimento dessas medidas realmente foi decisivo para o controle dos
danos ambientais. Como a maior parte da area do loteamento ainda esta por ser
ocupada, maior vigilancia sera necessaria.

9. A participagao popular na avaliagao do Plano Diretor € viavel?

Com a convivéncia mais estreita em tantas reunides e eventos, ja integrando
o Movimento Porto Alegre Vive, foi se estabelecendo uma confianga entre as pes-
soas, dividindo tarefas, compartilhando o conhecimento das situagdes vividas
nos diferentes bairros. Nossos horizontes realmente se ampliaram, assim como
nossos lagos. Estdvamos prontos para encarar a desejada revisdo do Plano.

Participar da revisao do Plano e conseguir alteragdes que moderassem o impe-
to construtivo e levassem mais em conta os direitos de quem ja ocupava os lugares
era nosso objetivo. A partir do estudo da legislagao e da convivéncia com as asso-
ciacoes de moradores e ONGs ambientalistas, nossa percepcao se ampliou e nos-
sas propostas se ampliaram, abrangendo mais aspectos do planejamento além dos
atinentes ao nosso bairro: a drenagem urbana, a mobilidade, as areas de interesse
social, as areas de interesse cultural, a paisagem urbana e natural, as vantagens de
contar com uma area rural, a influéncia reciproca das cidades lindeiras, limitrofes
a Porto Alegre. Nao adianta pensar apenas no nosso menos de um milhao e meio
de habitantes se ja existe uma conurbagéo de 4,5 milhdes, usando o mesmo rio
Guaiba, compartilhando trabalhadores, usuarios, onibus, trem.

Conforme a legislacao, a comegar pelo Estatuto da Cidade, de 2001, até o
préprio Plano Diretor Atual, os planos devem ser reavaliados a cada trés anos.
A ideia € identificar se a aplicagao da lei estd oportunizando o alcance dos ob-
jetivos nela previstos e assim permitir corre¢Oes de rumo na prépria legislacao,
uma vez que had uma mirfade de regras e indices que s terao apreciado o seu
efeito adequadamente, uma vez que sejam postas em pratica, pois a complexi-
dade da interacao dos fatores envolvidos é muito grande.

O processo de avaliagdo se da através de uma conferéncia, que deve ser
organizada e divulgada pela administracao municipal.

A municipalidade deve zelar pelo esclarecimento da populagdo e promover o
acesso, de acordo com regras preestabelecidas, as quais incluem definir as nor-
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mas para a inscricao individual e os critérios e procedimentos para a votagao dos
itens em exame. Porém, saindo do texto e passando para o real, dada a extensao
e a complexidade do texto legal, a simples oportunidade de votar nao € suficiente
para viabilizar a expressao de uma preferéncia com conhecimento de causa.

O atual Plano Diretor ¢ composto de 169 artigos, com seus respectivos
paragrafos e incisos, mais um conjunto de mapas e tabelas que cobrem mais
de um terco do total de paginas do volume impresso. H4, ainda, uma pasta de
mapas em formato Al, que integra a versao impressa do Plano.

Considerando que ha ndo poucos artigos do tipo “E vedado o parcelamento
do solo sob a forma de desmembramento na Area de Ocupaco Intensiva, em
imoveis com testada e area superiores as previstas no Anexo 8.2, ressalvado o
disposto no art. 140.”, como viabilizar uma participagao popular?

Perguntavamo-nos quais seriam os pré-requisitos para entender o texto
da lei e seus anexos? A escolha de uma alternativa, frente a artigos como o
mencionado, seria possivel para a populagdo? Mesmo quem possua conheci-
mento técnico, conseguiria definir uma escolha, sem a consulta concomitante
a tabelas e mapas, e a consulta aos técnicos do planejamento? Como chegar,
enfim, a um voto esclarecido?

Pode-se presumir que alguém com formagéo técnica na drea poderia se
preparar previamente, munido de todos os insumos e com um bom tempo de
estudo das propostas, para ja chegar a conferéncia com seu voto ao menos
em parte esclarecido.

Fala contra essa hipdtese, porém, a existéncia de consultorias sobre o Plano
Diretor, por técnicos da Secretaria de Obras e Viacdo, das 9h as 11h30, dia-
riamente, para os arquitetos que estdo em fase de elaboragao de projetos, para
solicitar o licenciamento construtivo. Se o Plano fosse apreensivel em termos
operacionais a partir de seu texto e anexos, isso nao precisaria ocorrer.

Onde esta o cidadao para quem as expressoes “indice de aproveitamento”,
“taxa de ocupagao”, “quota ideal”, “4reas nao adensaveis” e “balancgos sobre
recuos” sa40 pouco mais que grego?

Haveria um jeito de oportunizar uma consulta sobre urbanismo ¢ planeja-
mento a uma populagao leiga?

Quase por acaso, um exemplo de como saber o que pensam os cidadaos
chegou a nosso conhecimento. Era a prefeitura de Paris, que em 2004 enviou
um questionario a todos os moradores, consultando sobre as regras urbanisti-
cas para os vinte anos subsequentes.

Para nossa agradavel surpresa, as questOes propostas no questionario nos
pareceram compreensiveis a0 mesmo tempo que operacionais. Havia dois tipos
de questao. Uma com uma série de itens para serem qualificados numa escala
de quatro: muito importante, importante, pouco importante e nada importante
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(tradugao livre para trés important, assez important, peu important e pas du tou
important). E outra questao Gnica, com quatro alternativas de resposta: total-
mente favorével, favoravel, contrério, totalmente contrario (traducéo livre para
tout a fait favorable, plutot favorable, plutot opposé, tout a fait opposé).

Dois exemplos ilustram melhor (tradugdes livres).

9.1. Exemplo do primeiro tipo de questao:

Paris dispde de raros espagos pouco construidos (vias férreas, entrepostos
industriais, entornos da periferia, dreas sem uso em torno da periférica — via
répida que faz o contorno de Paris) que podem acolher operacdes urbanas de
grande escala.

Para cada uma das proposicdes seguintes, vocé poderia nos dizer se vocé a
julga importante ou se nao ¢ para efetiva-la no manejo desses espagos?

muito ) pouco nada
) importante | .
importante importante | importante
Criar novas areas
T 1 2 3 4
habitacionais

Implantar novos servigos
puablicos (creches, esco- 1 2 3 4
las, servigos de saiide)

Implantar novos equi-
pamentos esportivos ou 1 2 3 4
culturais

Implantar areas para
empresas

Criar equipamen-
tos dteis ao turismo
(hotéis, centros de
congressos)

Implantar pequenos
comércios

Criar novos espagos

verdes
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9.2. O segundo tipo de questao:

O Plano Local de Urbanismo pode impor a criagao de locais de estaciona-
mento mais ou menos numerosos para todas as construgdes novas. O antigo
plano impunha a construcdo de ao menos uma vaga para cada nova moradia
assim como vagas para os escritdrios, os comércios e os equipamentos. Mas a
prefeitura, tendo por objetivo reduzir a circulacdo dos automéveis a fim de lutar
contra a polui¢ao do ar, propds que o novo Plano Local de Urbanismo:

nao imponha daqui para a frente a criacdo de mais que uma vaga de esta-
cionamento para cada duas moradias novas construidas,

nao preveja qualquer obrigagao de criacao de vagas de estacionamento para
os escritdrios, o comércio e os grandes equipamentos.

Vocé, pessoalmente, esta de acordo com esta orientacao?
(Escolha apenas uma resposta)

* Totalmente de aCOrdo ........ooovvvvieiiiieeiiiiieee e 1
* Predominantemente de acordo ........ccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee s 2
* Predominantemente CONTIATIO ..........coeeereeveecunvernnrrrrrrrrrreerrerreeeeeeeeens 3
o Totalmente CONTIATIO vuvvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 4

Depois de recolher mais de onze mil sugestdes, provenientes dos 121 con-
selhos de bairros da cidade, de fazer apresentacdes do Plan local d’Urbanisme
(PLU) e de reunides com urbanistas, arquitetos ¢ atores econdmicos, 0 ques-
tionario foi elaborado para permitir que cada cidadao expressasse seu ponto de
vista em termos de arquitetura, patrimonio, politica de moradia, de desenvolvi-
mento e de emprego.

Que contraste com o que ocorria em Porto Alegre! Em cinco péginas, o
parisiense poderia opinar em sua casa sobre as mudangas propostas para o
futuro da cidade. O questionario era acompanhado de uma carta do prefeito,
destacando o ponto de vista de sua administragao sobre os temas, mais quatro
paginas abordando sinteticamente aspectos do urbanismo como: a paisagem
urbana, o patrimonio, a vegetacao na cidade, a luta contra as desigualdades, o
comércio, o estimulo a atividades geradoras de emprego, etc. E mais, em trés
paginas, foram incluidas posicdes de seis grupos que tém assento no Conselho
de Paris, como mais um subsidio ao cidadao. Assim, de uma maneira enxuta,
com a leitura de quinze paginas, o cidadao parisiense pareceu-nos melhor apa-
relhado do que nds, que nos debatiamos nas regras pulando de um artigo ou
inciso para a consulta a varias tabelas, fazendo anotacdes, verificando mapas e
até leis anteriores.
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O processo ao qual estdvamos submetidos nos pareceu injusto e cruel.
Além de duramente enganoso: atende as exigéncias legais, mas é correto? E
ético? Isso, pensavamos nds, cidadaos de um bairro classificado como “nobre”.
O que dizer da maioria dos bairros, menos favorecidos do ponto de vista da
escolaridade, para s ficar num aspecto?

10. A primeira avaliagao do Plano Diretor

Talvez levando em conta a dificuldade da falta de conhecimento urbanistico
e de planejamento da esmagadora maioria da populagdo, sem falar no aspecto
de técnica legislativa propriamente dita, a prefeitura promoveu, previamente a
primeira Conferéncia de Avaliacdo do Plano, em 2003, uma série de palestras.
E mais, tornou exigéncia a presenga de certo nimero delas, para ter o direito de
votar na Conferéncia. Embora a maioria das palestras fosse dada pelos técnicos
da prefeitura, recheadas de imagens e palavras desconhecidas para nés, conse-
guimos apreender alguma coisa. Mas o mais importante foi que comegamos a
conhecer as pessoas dos outros bairros. Foi ai que a nossa interagao se estabe-
leceu rapidamente. Em todas as palestras nossa lista de contatos aumentava. E
comegamos a fazer reunides paralelas, acabando por definir o Movimento Porto
Alegre Vive integrado por mais de trinta Associagoes de Bairro, Movimentos e
ONGs ambientalistas.

Hoje temos novos amigos em bairros distantes, com os quais podemos falar
ao telefone em horas socialmente desaconselhaveis, mas justificadas pela ur-
géncia de um texto, de uma convocacao, de um comparecimento, de um apoio.

Cumprindo todos os ritos, levamos nossas propostas ¢ participamos intensa
e organizadamente da Primeira Conferéncia de revisdo do Plano. Mas perde-
mos. Fomos derrotados pelos votos da construgao civil (desde os grandes em-
presarios e profissionais liberais até o sindicato dos operarios, além das pessoas
simplesmente transportadas em dnibus pagos pelo setor da construgéo) e mais
os votos dos funcionarios da prefeitura.

As poucas resolugdes que conseguimos aprovar, na verdade ja estavam no
texto da lei, mas nao eram cumpridas...

O jeito era nos dirigirmos a camara, uma vez que o projeto elaborado na
prefeitura seguiria para la, para ser apreciado, votado e se tornar lei. Foi o que
fizemos. Comegamos por comparecer a reunides que tivessem relacdo com as
questdes do Plano Diretor. Depois, nos organizamos para ocupar o espago da
Tribuna Popular, de 10 minutos, concedido a entidades, em certos dias, para
levar suas questdes. Assim, conseguimos produzir uma série de manifestagoes,
registradas nos anais da cdmara e devidamente comentadas pelos vereadores
presentes. Mas o projeto do Plano revisado nao chegava a camara. A prefeitura
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alegava a sua complexidade e a extensao, para a demora no envio. Finalmente,
ele deu entrada na camara justamente no més de dezembro, do dltimo ano do
mandato do entao prefeito. Passado o recesso parlamentar, em margo, o novo
prefeito pediu o retorno do projeto a prefeitura, pois nao lhe parecia correto ter
em apreciacdo um projeto do qual a atual administragcao néo era a signataria.
Foi o que ocorreu.

O resultado foi que a nova administrag@o segurou o Projeto e alguns meses
apds iniciou um novo processo de revisao do Plano, a partir de suas posigdes.
Houve apresentacOes nos bairros e nos féruns de planejamento (onde ha repre-
sentacao da populagao), feitas pelo novo Secretario do Planejamento, mas este
nao oportunizou a palavra a ninguém. Mesmo assim, curiosamente, a midia e
o site da prefeitura anunciavam que a prefeitura estava ouvindo a populacéo.

Finalmente, em maio de 2007, foi formalizada uma Audiéncia Pdblica. Fi-
zemos nossas inscrigdes. Baixamos do site da prefeitura as alteragdes previstas.
No dia, a fila rodeava desde cedo a reitoria da UFRGS, local da audiéncia. No
acesso ao saguao do auditério, uma “banca” do Sindicato dos Operérios da
Construcgao Civil fornecia vales-refeicdo as pessoas que eram despejadas dos
Onibus que estacionavam ao longo do Parque Farroupilha, proximo da Univer-
sidade. Também eram distribuidas indicagdes orientando os votos de acordo
com “lideres da torcida” que estariam postados bem la na frente, com roupas
dos dois tradicionais times de Porto Alegre.

Na fila, conversamos com pessoas simples, mulheres com bebés no colo,
idosos com deficiéncias fisicas. Eles nos contavam que estavam ali para plei-
tear 4gua num loteamento irregular, ou para conseguir a canalizagdo de um
arroio que se tornara em esgoto a céu aberto, pois teriam sido informados
que vindo e votando conseguiriam o atendimento de suas demandas. O que
teriam dito aquelas pessoas de vidas tao sofridas? Quem se organizara para
isso e fora tdo convincente? Alguns jovens comentavam contentes o recebi-
mento de R$ 20,00 por cabega, para comparecerem. E isso, para alguns, era
tudo o que sabiam. Uma promotora do estado, da area do Meio Ambiente,
conseguiu pegar um dos vales-refeicdo e quando surpreendida foi cercada e
quase agredida por “operérios”.

Finalmente o auditdrio se encheu e comegaram os trabalhos. Nao houve
distribuicdo de material impresso. Deveriamos ler num telao, o item a ser apre-
ciado. Cada item constava do artigo entao vigente, mais duas alternativas su-
gerindo alteragdes. Um problema operacional logo se evidenciou. Quem estava
da metade das fileiras para trds nao conseguia ler a tela, pois as letras nao se
apresentavam com tamanho suficiente. Para contornar o problema, foi desig-
nado um secretdrio presente ao evento, para ler em voz alta o artigo e suas
alternativas. Como os itens sao complexos e as alternativas apresentavam pe-
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quenas diferencgas entre si, o leitor se atrapalhava, voltava ao inicio das frases,
se perdia entre as alternativas. A massa de pessoas presentes nada compreendia
e comecgou a vaiar, pedindo para votar. Claro, para eles era facil, bastava se-
guir os “lideres da torcida” postados la na frente. Nova interrupgao e o lider
do Movimento Porto Alegre Vive, com a experiéncia dos seus 80 anos de idade,
reclamou a possibilidade de debater as alternativas apresentadas, com ao menos
uma posi¢ao a favor e uma contra, antes da votacao. O publico vaiou. Gritavam
que queriam votar pra poder ir logo embora. Depois da consideracao da mesa,
o Secretario do Planejamento anunciou que nao haveria debate. (Permanecia
a defesa pelos autores da sugestdo de alteragdo. Ora, como quase todas as
sugestOes apresentadas pelas associagOes tinham sido eliminadas previamente,
nao terfamos voz durante a audiéncia.) A situagdo parecia um pesadelo, nao
parecia crivel que estivéssemos vivendo essa situacao absurda, ofensiva e cruel.
De repente, nos entreolhamos e quase em unissono, nosso grupo comegou a
anunciar: Vamos embora! Vamos embora! Acabou! Chega pra nés!

Fomos sinalizando e nos reunindo, em meio a vaias, por estarmos atrapa-
lhando e atrasando a votagao popular. Saimos. Ja no saguao, a imprensa gravou
entrevistas com os lideres, que junto com as imagens dos Onibus contratados e
das filas, mais entrevistas prévias com pessoas da fila que nao sabiam para que
estavam ali, foram ao ar no jornal da noite. Pesquisando por “Audiéncia Puablica
Plano Diretor de Porto Alegre” € possivel acessar no Youtube trés curtos videos
que retratam como foi essa audiéncia.

Pelos comentérios posteriores, entendemos que um pequeno arrepio de re-
pulsa ao escandalo percorreu muitos telespectadores semidistraidos.

Denunciamos a Audiéncia ao Ministério Pdblico. O resultado desapontador
foi que a audiéncia se prolongou em mais um dia, no final de semana subse-
quente. Nem mesmo as resolucdes “aprovadas” no primeiro dia foram exclui-
das. No segundo dia, 14 nao estivemos. Perdemos a confianga na possibilidade
de sermos ouvidos.

A prefeitura terminou de elaborar o seu projeto e teve a aprovagao do Con-
selho Municipal do Plano Diretor. Foi facil, pois a maioria é composta de in-
tegrantes do segmento da construgao civil e de funcionérios da prefeitura. O
projeto foi encaminhado a Camara de Vereadores.

Participamos de um férum criado especialmente para a participacdo po-
pular, junto aos vereadores. Porém, depois de quase um ano, participando de
reunides semanais para propor ¢ discutir propostas nos retiramos. Nossas pro-
postas foram aproveitadas em menos de 1%. Também na camara ficou claro
que nao havia chance de virar o jogo.

Cabe mencionar que consideramos o atual Plano Diretor pior do que aque-
le que queriamos modificar. Acessando http://www2.portoalegre.rs.gov.br/spm,
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clicando em “Plano Diretor” pode-se acessar a lei de 1999, mais todas as altera-
¢Oes posteriores, inclusive a lei que a revisou, aprovada pela cAmara em 2010, com
0s anexos € mapas. A nova versao estd mais flexivel, prevé mais ajustes a serem
decididos conforme as solicitagdes dos construtores e deixa em aberto as regras de
ocupagao da Orla e das dreas de interesse ambiental — sejam culturais ou naturais,
para serem avaliadas caso a caso, conforme o projeto apresentado, mediante
Projetos Especiais. Ou seja, tudo vira negociacdo entre os empreendedores e 0s
gestores. O poder econdmico se impds como faca quente na manteiga.

Em que ponto estamos agora, nés do Petrdpolis Vive?

Agora nao queremos mais servir de vitrine para politicos. Nao queremos
mais participar de féruns e conselhos onde a nossa participagdo ¢ necessaria,
porque esta na lei, mas nao prevalece.

Os gestores que continuem alimentando suas proprias representacdes e de-
pois apresentem Porto Alegre como exemplo de participagdo popular em even-
tos internacionais, sem a nossa chancela.

Ja entendemos que “nao € por ai...”

Por onde, entao? Ainda nao sabemos.
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Capitulo 3: Escritos em Educacao, na cidade,
para todas as estacoes do ano’

Renata Sieiro Fernandes?

Introdugao

O eu que importa é aquele que ha sempre além daquele que se toma ha-
bitualmente por sujeito: ndo estd por descobrir, mas por inventar; ndo por
realizar, mas por conquistar; nao por explorar, mas por criar da mesma
maneira que um artista cria uma obra. (Larossa, 2002, p. 65)

IMAGEM 1

Neste texto que se apresenta como um ensaio valho-me da imagem do equi-
librista que caminha sobre um cabo, sem qualquer equipamento de protecao ou
rede de seguranca, que une as torres gémeas do extinto World Trade Center,
extraida do filme documentario O equilibrista, para mostrar o esforco do exer-
cicio de voltar para si e partindo do que se encontrar, estabelecer redes de con-

10 titulo deste ensaio e os subtitulos foram inspirados na obra Marcovaldo ou as estagdes na
cidade, de ftalo Calvino, 1990.

2Pedagoga, mestre e doutora em Educagao pela Faculdade de Educagdo — Unicamp e docente do
Curso de Pés-Graduagdo em Educacao do Centro Universitario Salesiano — Unisal — Americana.
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tato e significacdo que permitam um percurso a0 mesmo tempo argumentativo
e poético-sensivel para tratar da educacdo, da cidade e do meio ambiente. Com
o risco do salto, da queda, do voo.

Nesse exercicio de experimentar um entusiasmo da liberdade, ousadia a
partir do pensamento de Nietzsche, do risco, do salto, ou pelo menos, do gesto
intencionado, ja que “para se chegar a ser o que se €, tem que se ser artista de
si mesmo” (Larossa, 2002, p. 65), procuro apresentar e discutir a tematica
da educagao em interface com o meio ambiente e a cidade, tentando compor
uma reflexao sobre um novo contrato social nosso com o mundo, partindo de
memorias ¢ experiéncias de vida nos meios urbanos e rurais, da sensibilidade
experimentada com o tempo e as variages e duragdes das estagdes, bem como
de aprendizagens ¢ conhecimentos gestados e geridos no meu fazer e pen-
sar cotidiano, como pedagoga, professora e educadora e como leitora de tudo
aquilo que se apresenta como provocador e estimulador para o pensamento
sensivel e para o sensivel pensar.

Estagao Inverno

Fui concebida na primavera. Nasci no inverno em uma grande metrépole
e aos finais de semana minha familia tinha o habito de ir para um sitio. Por
vezes, também famos a praia. A vivéncia nesses diferentes ambientes compds
minha biografia e minha memdria esta repleta de sensacdes e significados que
surgiram desses diferentes ambientes e das relacdes estabelecidas com eles.

O meu viver mescla aspectos diferenciados de meio ambiente, tempos,
fluxos, temporalidades, espagos, percebendo suas nuances e especificidades,
aprendendo a espera, o cuidado, a atengdo, a procura, a descoberta, a perda, a
preservacao e o desmantelamento.

Desde o curso de graduacdo em Pedagogia passei a viver em uma cidade
com muito transito, barulho, ruidos, prédios, asfaltos, automdveis, bairros po-
bres de periferia, favelas, assentamentos, mas também, com grandes fazendas
da época do café, chacaras, ruas de terra, carrogas, campos de agricultura, cria-
cao de bois e vacas, cabras e bodes, o ar recheado de sons de tucanos, sairas,
maritacas e periquitos maracanas.

Enquanto cursava o magistério e, posteriormente, a Pedagogia, me entu-
siasmaram as propostas filosdficas dos pensadores romanticos que deram base
para o movimento da Escola Nova. Foi nesse momento de escolha profissional
que eu conheci e li Rousseau e sua proposta de aprendizado natural, com base
em um contrato social. Depois dele, descobriria Steiner, Freinet, Pestalozzi,
Decroly, Montessori, Makarenko e outros que propunham um aprendizado ati-
vo e sensivel pela ou na natureza.
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Identifico a contribuigao e a influéncia desses pensadores em mim e em meu
trabalho educativo e pedagdgico e acredito que essa deva ser a busca de todo e
qualquer educador-professor-pesquisador que se ocupa de construir e de refletir
sobre a (sua) pratica educativa, embasada em um Projeto Politico Pedagdgico que
procura formar sujeitos para serem seres sensiveis, pensantes, atuantes, produto-
res de cultura, oferecendo oportunidades para experiéncias, tendo como base um
curriculo aberto, que se constrdi constantemente, em que interesses, vontades,
questionamentos, necessidades sdo contemplados nas propostas e projetos de
trabalho. Em que as perguntas orientam mais do que a busca por respostas. Em
que o sentido da verdade cede espago e tempo ao que € verdadeiro.

Como educadora meu desejo ¢ buscar modos significativos de se ensinar e
aprender a partir de agbes préticas, vivéncias e experiéncias potentes e potenciais
para todos os envolvidos nesse processo, em que o conhecimento vai acontecen-
do no dia a dia, gradativamente, com vistas a agugar e provocar a curiosidade,
a investigagdo, a pesquisa, a construgdo de saberes e novas descobertas. Como
uma semente que no escuro da terra sofre a acao e os efeitos do tempo e em seu
siléncio se transforma, se transmuta, fora do olhar, do conhecimento. Menos
preocupada com a avaliagdo do que ocorreu e mais interessada em sentir mu-
dancas e deslocamentos ainda que ndo possam ser expressos. Menos preocupa-
da em responder aos porqués alheios e mais interessada em respeitar as vontades
e impulsos de pensamentos e agdes como transformadores de si. Philippe Petit,
o malabarista e equilibrista francés que caminhou entre as torres gémeas, por
aproximadamente 45 minutos, em 1974, no filme documentario O equilibrista,
se surpreende e se incomoda com a enxurrada de perguntas que lhes sao feitas
acerca de seus motivos ou razdes para o feito, enquanto lhe parece fazer mais
sentido a apreciacao do fato em si, o arrebatamento provocado pela beleza do
homem que parecia andar nas nuvens, a 417 metros de altura. Em seu exercicio
de liberdade nietzschiano, ele diz em uma das cenas: “a vida deve ser vivida pe-
rigosamente. E preciso exercitar a rebelido! Recusar-se a ficar preso a regras. Ver
cada dia e cada ideia como um desafio. Viver a vida numa corda bamba”.

Tanto nas experiéncias praticas de docéncia no espago escolar como nas ex-
periéncias de educacdo em espagos nao formais, os focos de atengao precisam
se localizar nos modos possiveis e escolhidos de viver, experimentar, significar,
na relagao de aprendizado que acontece no encontro de geragdes e na troca de
repertérios advindos de experiéncias e vivéncias que se tém durante a vida, em
muitos lugares, ao longo do tempo.

A educacao como atos de ensino e aprendizagem acontece em meio a
uma sociedade educativa ou em meio a uma cidade educativa ou educadora,
onde aprendemos a cidade e a trazemos conosco em nosso imaginario, da
cidade, em seus espacos e instituicdes e na cidade, pela experiéncia cons-
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truida nessa vivéncia, naquilo que nos esta disponibilizado e com aquilo que
proporcionamos a ela.

Habitamos a cidade, objetivamente, ¢ ela nos habita, subjetivamente, em
seus tempos e espagos.

Esta¢ao Primavera

Retomando essas ideias vem-me uma imagem que pode representar uma
forma de relagdo pessoa-ambiente: uma arvore-bonsai, imagem motivada pela
leitura do livro O Senhor dos Bonsais, de Manuel Vazquez Montalban (2002),
que trata tanto da fragilidade quanto da dominagao — fisica e simbdlica, pela via
da palavra —, mas também trata da imprevisibilidade.

Penso que, a primeira vista, a beleza estética de uma arvore modelada por
maos humanas revela os caprichos de quem a doma, de quem nao se deixa
submeter pelas escolhas naturais, que nao deixa aparecer as transgressoes da
natureza que se rebela aos desenhos geométricos imaginados e postos em pra-
tica por maos habeis, disciplinadoras, controladoras.

Valendo-se da metafora como uma figura de linguagem que nos auxilia a
compreender de outra forma a realidade, numa relacdo de similaridade entre o
sentido proéprio e o sentido figurado, poderia pensar em homens-bonsais, ou seja,
aqueles que pela miniaturizagao do outro buscam o controle por meio de sentidos
que analisam, avaliam, deliberam e conformam — entretanto, essa provocagao ao
outro também ¢ para si, ainda que de forma nao deliberada ou intencional.

A arvore-bonsai se submete, ainda que proviséria e momentaneamente, aos
desejos e caprichos e seu homem-bonsai v€, mas nao enxerga as tentativas de
rebelido ao que esta sendo impingido aos principios e percursos naturais. Nao
reconhece e nem valida o improviso, o imprevisto e a transgressao. Aceita e
da vazao ao conhecido, ao previsivel e ao provavel, pois os antecipa no tempo.
Desconhece a si proprio, nao se desvela, nao se (re)significa.

Nos jardins de Edward, mdos de tesoura, filme do diretor Tim Burton, o
jovem com tesouras no lugar das maos age como um jardineiro que embeleza o
castelo ao dar novas formas as plantas, procurando agradar o gosto dos outros
como um modo de ser aceito. Faz o mesmo que as maos de paisagistas ou or-
namentistas nas pragas, prédios e condominios, bem intencionados, habilidosos
e interessados em embelezar o mundo para os olhares, sentidos e emogoes das
pessoas, podando a natureza auténtica usando do artificio racional das compo-
sicoes geométricas e matematicas.

Revela uma motivagao particular: adequar a diversidade da natureza encer-
rando-a num jardim, ainda que sob cuidados e preocupagdes pertinentes, como
é o caso do Pequeno Principe e sua rosa. E diferente 0 mundo como bosque.
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Nas palavras de Baltrusaitis (1999), em seu livro Aberracgoes: ensaio sobre a
lenda das formas, no capitulo intitulado "Jardins e terras de ilusao", a natureza
domada e controlada, submetida a 16gica alheia, aparece assim:

Evoluindo entre a arquitetura e a paisagem, a arte dos jardins combina
diversamente seus elementos adotando, em certos casos, solucdes extre-
mas: de um lado, formas regulares, do outro, a irregularidade; de um lado,
planos nivelados, degraus e terragos, gramados quadriculados e desenha-
dos ou bordados, plantas podadas geometricamente, dguas represadas
em aléias, em quadrados ou em circulos; do outro, gramados, declives
acidentados, gramas, flores do campo, espalhadas ao sabor do sol ¢ do
vento, florestas e bosquetes selvagens, aguas adormecidas, correntes ou
fervilhantes segundo a estrutura de seu leito. Sao dois sistemas opostos,
um dos quais é simbolizado pela Franga, o outro pela Inglaterra, ‘a natu-
reza dependente da casa’ e ‘a casa submetida a natureza. (p. 201)

Em um movimento associativo de ideias, me veio a tona a imagem do fer-
rarium, do aquério transformado em miniplaneta, um laboratério que serve de
observagao e experimentagdo, em que os eventos sao controlados e planejados
cuidadosamente para nao fugirem ao pretendido, aos objetivos finais. Nesse
aquério-bolha, novamente presente esta a miniaturizagao, a particularizagao de
um mundo, um jardim encapsulado que é controlado pelos sentidos externos,
alheios, que ndo se misturam, pois que separados e protegidos pela parede en-
vidracada e transparente.

Os homens-terrarium olham para o outro com a preocupagao e o interesse de
encontrar o ja sabido, colocam-se de fora, flertam, como o estrangeiro que vé e
procura apenas o excéntrico, o extraordinario. Estao de fora, nao se envolvem, nao
experienciam o contato, a relagdo, mas controlam por meio de suas estratégias.

Cada imagem aqui evocada é um comego, um ponto de partida para se
conhecer, discutir e interpretar as relagdes que os homens estabelecem com o
meio natural. Muitas outras poderiam se juntar aqui advindas do exercicio de
buscar associagdes e esta pode ser uma forma de abordagem da tematica que
envolve as inter-relacdes dos seres humanos e o mundo.

Estacao Verao

Se “a imaginacdo é uma arvore”, como escreve Gaston Bachelard (1974,
p. 230), esse exercicio intelectual de aproximagao com o imediato talvez possa
ser um gesto de pensar e agir sobre nés e 0 mundo, educando-nos e aos outros,
para o conhecimento, as repercussdes e ressondncias de nossos pensamentos,
sentimentos e acoes.
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Se imaginar € construir ou conceber em imaginagao, eis uma fresta ou um
espago para o aparecimento do novo. Somos seres que imaginam, imaginantes
e inventivos e o que € pensamento ja se configura em existéncia.

A arvore como coisa ¢ como simbolo, segundo Chevalier ¢ Gheerbrant
(1996, p. 84),

¢ simbolo da vida, em perpétua evolugio e em ascensao para o céu [...]
Por outro lado, serve também para simbolizar o aspecto ciclico da evolu-
¢do césmica: morte e regeneracido. Sobretudo as frondosas evocam um
ciclo, pois se despojam e tornam a recobrir-se de folhas todos os anos.

Entdo, imaginar é pensar a vida, é a possibilidade da renovagao e da
transformacao.

“A arvore da vida é a arvore que nasce interiormente, e cujas raizes espiri-
tuais se fixam no subsolo da imaginagao, a imagem de uma plenitude originaria
perdida e de uma perfeigao futura a conquistar — florescimento do espirito e
da natureza” (s.p.), diz Berenice Sica Lamas (s.d.).

A arvore da vida € representada invertida, com os ramos mergulhados na
terra, superficie e as raizes apontadas para o céu, como que indicando que a
vida vem do alto para entao penetrar a terra e fecunda-la.

Para o povo hindu na simbologia da arvore invertida as raizes sao o inicio da
manifestacao de algo novo, que se encontra oculto, e os ramos, os galhos sdo a
manifestacao ou o acontecimento do novo.

A copa e o tronco sao as partes evidentes, as que se mostram aos sentidos; as
raizes sao aquilo que esta escondido nas profundezas, aguardando o momento
oportuno para surgir, por isso acredito que partir de um ato de reflexdo sobre o
que esta oculto pode ser revelador daquilo que ja se da a conhecer. Conhecer as
raizes internas é uma forma de (auto)conhecimento e as suas ramificagdes nos
mostram percursos de descobertas e de revelagdes.

Tomemos uma semente como inicio. Se lancada em terreno fértil, aguar-
da, serena, o tempo certo de brotar e germinar. Dentro dela cabe o universo,
como o que surgiu de um estouro/disparo conhecido, cientificamente, como
Big Bang. Dentro de uma semente cabe o mundo por seu potencial de energia
contida a espera de ser liberada e, dela, tudo o que pode advir como o que sai
de uma caixa aberta pela curiosidade de Pandora na mitologia grega. De uma
semente que cabe entre os dedos surge um enorme jatobda. Isso € o tempo.

Estacao Outono

Sonhei com a imagem de uma cesta com raizes retorcidas. Mandrago-
ras? Ginseng? Gengibres? Resolvo atender a esse indicio de raizes vindo no-
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turnamente entao, aproveito meu trabalho como educadora e professora de
uma turma de criancas de diferentes idades, aprendizes e experimentadores,
ofereco e proponho como objeto propositor ou deflagrador das discussdes e
descobertas coletivas, uma cesta rastica com muitas raizes de gengibre.

IMAGEM 2 - Foto de Renata Sieiro Fernandes

Imaginei que este poderia ser um interessante e desafiador comego para um
estudo que envolveria, entre outras temdticas e problematicas, o das relagdes
convergentes entre nds, os outros, a natureza, o mundo — interno e externo. O
investimento no risco, no desconhecido do que esté por vir.

Implicaria em novas formas de se enfocar, entender, conhecer, interpretar,
pensar e agir sobre nés mesmos e o lugar que habitamos ¢ vivemos — para po-
dermos morar em nés mesmos. Repensar dai a nossa ética e a de nosso grupo.

O objeto deflagrador ou disparador é um meio oportuno de se comecar
uma discussao a partir do que o grupo ja tem como repertdrio de conhecimen-
to, de suas hipéteses e de suas curiosidades como motes de pesquisa pratica e
tedrica em diferentes campos e sob diferentes linguagens.

Em qualquer ambiente educativo, seja formal/escolar, nao formal/nao es-
colar ou informal/incidental, qualquer ponto serve como partida para uma tes-

59



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

situra de conhecimentos, experiéncias, vivéncias, aprendizagens que se proje-
tam no tempo e no espago e que se desenvolvem formando redes, teias, em que
um ponto puxa e se liga, se conecta a outro.

O objeto escolhido, com o passar do tempo, se deteriora e murcha, se des-
faz, se esvai, se transforma. E um objeto que carrega em si um tempo ciclico
de vida e de morte e que nos remete as temporalidades (infancia, maturidade,
velhice), a origem, ao desconhecido, a superficie, ao subterraneo, ao interior,
ao exterior, a resisténcia e a fragilidade.

Na medida em que o objeto se esvai, o que resta para o sentido palpével é
um nada que nao implica em vazio, oco, falta e, sim, em auséncia de algo que
foi, mas que permanece, persiste e dura como memdria (lembrancga-presente e
esquecimento-passado), portanto, que se fortalece.

Pela explicag@o botanica cientifica, o gengibre é rizoma e nao raiz, porém,
neste momento, ao invés do conceito de rizoma — caro a Deleuze e Guattari —
trabalharei com a ideia de raiz valendo-me do sentido e do entendimento que
dao os homens da terra e os raizeiros, que elaboram seus conhecimentos a
partir do senso comum e da observacgao e da relagao que estabelecem entre os
fendmenos. Para eles, se estd debaixo da terra, se da sustentacao e alimentagao
as plantas e origina brotos, € raiz.

Para além de um aprofundamento sobre os conhecimentos das plantas, de
seu processo de germinagao, crescimento, reproducao, de suas partes e fungdes
constitutivas, da relagdo entre os cinco elementos naturais como: ar, dgua, ter-
ra, fogo e metal, como compreendem os orientais, busco, juntamente com as
criancas, alargar a ideia de raiz para que possamos nos incluir ao que parece se
configurar como algo alheio a nés: o mundo vegetal.

Para a ideia de meio ambiente proponho a de ambiente inteiro. A ideia de
mundos hierarquicos e separados proponho a de um mundo que se interpene-
tra e se interinfluencia, uma ecologia. Um mundo que constituimos e que nos
constitui, que habitamos e que nos habita constantemente, portanto, colocando
em ddvida as imagens de homens-bonsai e de homens-terrarium.

Uma proposta primeira feita a essas criangas foi buscar imagens associati-
vas a de raiz como forma de ampliar o conceito/ideia de raiz com que poderi-
amos trabalhar. Ideias que incluissem plantas, mas que nao se restringissem a
elas. Ideias criativas e imaginativas.

Apareceram imagens como enraizamento aéreo de arvores, enraizamento
de cidades, enraizamento dentario, raizes magicas, enraizamento de dguas, en-
raizamento em nosso corpo, raizes de ruinas, raizes da natureza, raizes da seca,
trincas e fissuras:
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IMAGEM 3

IMAGEM 4
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IMAGEM 5

el

IMAGEM 6

62




Cidade - Patrimoénio Educativo

IMAGEM 8
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IMAGEM 9
Outras imagens associadas criativamente, que também apareceram foram:

emaranhado de fios, veias do corpo, chifres de alces, postes de eletricidade,
estalactites de gelo, a malha urbana, trilhos de trens, teia de aranha:

IMAGEM 10
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IMAGEM 11
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IMAGEM 13

Procurando agrupar, didaticamente, as teméticas ¢ as problematicas das
discussdes e pesquisas a partir do levantamento de imagens, organizamos os
seguintes eixos conceituais:

*Raiz como parte das plantas: funcdes de sustentagdo, estruturagao e
conducéo de alimento;

*Raiz como metafora de origem: histéria genealdgica, biografia, a origem
do planeta, a dos homens no planeta, a da formacao hibrida ou mestiga do
povo brasileiro (conforme Darci Ribeiro, 1995), do nomadismo, didaspora
e migragdes de populagdes, de festas e manifestacOes culturais brasileiras
e de nossa cidade como: o carnaval, a folia de reis, a festa junina;

*Raiz como metafora de estrutura: conhecimento das estruturas de sus-
tentagdo e equilibrio das plantas, do corpo humano e dos animais, das
construgdes arquitetdnicas, das tubulagdes e encanamentos;

*Raiz como metéifora de subterrineo: reconhecimento da morte como
parte do ciclo da vida e da (i)mortalidade — pela meméria —, a simboli-
zagdo e ritualizagdo da morte e do luto, do interior do planeta, dos mitos
de origem associados ao interior da Terra, de nossos medos, pesadelos
como uma proposicdo de raiz noturna, ou seja, o material simbdlico que
aparece em imagens noturnas como relagdo com a vida diurna e com os
arquétipos coletivos (conforme Jung, 1996 e Martins, 1996), neste caso,
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para compartilhar, dar vazao e expressao a esse material ao invés de nos
atrevermos a explica-lo, pois antes de tudo, a andlise dos sonhos “é um
terreno traicoeiro onde a Unica coisa certa € a incerteza”. (Jung, 1934
apud Ferreira, 2006, p. 21)

A pergunta que serve de orientag@o para a organizacdo das ramifica-
coes dessas raizes que formam uma teia de sentidos e significados cons-
truidos a partir de observagao, escuta, proximidade, estranhamento, pes-
quisa e producao de conhecimento e aprendizado é: de que forma ao se
conhecerem as raizes podemos chegar a conhecer e entender a relagdo
com os galhos e copas?

Nesta forma escolhida de encaminhar a pratica educativa e formativa, a
concepgao de natureza € proposta como entendimento de algo orgénico e
intrinseco, em que o que esté fora esta dentro também, em que o oposto é
também complementar, tendo o conhecimento do outro — da alteridade que
se coloca sob a forma de seres humanos, animais e vegetais — como con-
dicdo para o conhecimento de si. Que o que se provoca como repercussao
para fora, ressoa para dentro.

Sendo assim, se o olhar ¢ os demais sentidos sdo provocados a outras ex-
periéncias e outras possibilidades de entendimento e interpretagao, isso implica
em repensar pensamentos, agoes e discursos. Implica em uma adogao ética que
corresponda a uma coeréncia consciente e autdbnoma entre o0 que se pensa, O
que se diz e o que se faz.

A imagem de uma arvore em um bosque — lugar em que a natureza esta li-
berta para se manifestar segundo suas determinagdes —, inspira pelas interelagdes
que estabelece: o aspecto interior que se projeta para o superior, representado
pelas raizes que sustentam e alimentam, o tronco como sendo o elo entre o in-
ferior e o superior ou o interior e o exterior, entre o que ¢ desconhecido e o que
¢ conhecido, entre o manifesto e o latente — a superficie —, seria a passagem, ¢
as galhadas e copa como a abertura para o novo, para as alturas, buscando a luz
e a fonte de calor. Essa arvore e muitas outras em processos de inter-relagao e
interdependéncia. As imagens dao suporte ao pensar e a argumentagao.

Uma proposta formativa e educativa que se preocupe em estabelecer no-
vas relagdes dos sujeitos com o lugar em que habitam e vivem objetivamente e
dos lugares subjetivamente imersos em nds, precisa, necessariamente, passar
por ampliacdes e relativizagdes de formas de olhar, sentir, ouvir; e de ver,
pensar e escutar de formas mais reflexivas e condizentes com nossos argu-
mentos e parametros, logo, de formas mais estéticas e éticas, como entende
Foucault (1990). Dessa forma, pensar, dizer e agir seguem na mesma dire-
cdo, entrecruzando-se e retroalimentando-se.
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Estacao Inverno

Visitem o meio ambiente. Percorram as circunstancias em coroas flutu-
antes ao redor da instancia ou substancia, ao redor do eixo do ato. Usem
o que corre para o lado. Descrevam o parasitario nos sinais, o coletivo
ou o vivo: ele come na mesa vizinha. Estudem as vizinhangas, percor-
ram os caminhos que contornam e formam a paisagem. Considerem as
flutuagdes, afastamentos ou inclinagdes, nas avaliagdes ou conceitos da
ciéncia. Os atomos, as vezes, correm para o lado. Nao desprezem as
interferéncias nem as passagens. Hermes, muitas vezes, diverge em seu
caminho. E se destaca. Vejam os fluxos misturados bem como os lugares
de permuta, compreenderao melhor o tempo. Hermes encontra pouco a
pouco sua lingua e suas mensagens, ruidos e mdsica, paisagens ou cami-
nhos, saber e sabedoria. Ele corre para o lado, para os lugares onde os
sentidos vibram e estremecem, turbuléncia vizinha do corpo, sensacéo.
Ele ama e conhece o recanto onde o lugar se afasta do lugar para ir ao
universo, onde este se afasta da lei para se invaginar em singularidade:
circunstancia. (Serres, 2001, p. 294)

Educagao do inteligivel junto com a dos sentidos e com a do sensivel. Jun-
tar o saber e o conhecer. Educar olhos que enxergam, ouvidos que escutam
e 6rgaos de sentir € algo que acontece cotidianamente, formal, ndao formal e
informalmente. Se estamos atentos aos nossos sentidos, podemos propor ex-
periéncias e vivéncias para os sujeitos aprendizes que vao ao nosso encontro
diariamente, abertos para conhecer e (se) reconhecer neste mundo.

A pedagoga e educadora Margareth Brandini Park reconhece em si esse exer-
cicio — e que se estende a outros — como parte de um processo educativo que
aconteceu em sua infancia e adolescéncia, na cidade em que morou e cresceu.

Foi andarilhando pelas matas da fazenda Sant“Ana, localizada em Sousas,
margeando o rio Atibaia, assim como as fazendas bucdlicas da regiao em
passeios intermindveis, possiveis naquela época, final da década de 70,
a uma menina. A educacdo de meu olhar deu-se pela imersdo cotidia-
na em locais matizados por tons derivados de uma cor: o verde. Verde
que preenchia os espagos, mdltiplo, indo do cinza-verde ao verde-musgo
oferecendo nuances iniimeras presentes em copas de arvores, touceiras,
arbustos, forragens. (Park, 2007, p. 69)

Para ela, as descobertas iam acontecendo nas caminhadas vagarosas,
nas suas andancas a pé pelos caminhos, olhando e apreciando as obras da
natureza e as obras — muitas vezes, artes — das criancas e dos adultos nos
espacos de sociabilidade que a rua oferecia, nos quintais das familias que
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reuniam as criangas e os vizinhos para bate-papos, trocas culinérias, circu-
lacao de noticias e novidades.

Reconhecer tons era reconhecer ciclos: das imensas floradas do rosa-flor
do capim ao verde esmaecido pela seca e, posteriormente, ao verde vivo
dos brotos trazidos pela primavera. Ciclos do humano que também brota,
viceja e seca deixando suas sementes. As plantas e seus caprichos tem-
porais ensinavam que vida e morte sdo pontos de um mesmo circulo.
(Ibidem, p. 69)

Ela reconhece que essa vivéncia particular que teve influenciou decisi-
vamente no seu modo de ser educadora. “Educar o olhar, licdo e proposta
que hoje carrego como pedagoga, depende da permissdao para a imersao
em um tempo que se contrapde a pressa e a velocidade da sociedade pds-
-moderna” (Ibidem, p. 69).

A proposta de agugar os sentidos das criangas em seus locais de moradia e
circulagao e pensar formas de incluir a comunidade para que participe da idea-
lizagao e concretizagao de agcdes em prol do seu ambiente, foi o que motivou o
trabalho desta pedagoga com criancas da educagao infantil.

Campanhas foram feitas nas pragas dos distritos de Sousas e Joaquim Egi-
dio, em Campinas-SP, para que nao se jogasse lixo nas aguas do rio Atibaia e,
assim, se pudesse continuar navegando por aquelas aguas, placas de identifi-
cacao da fauna e flora local foram colocadas nos percursos de caminhadas ma-
tinais e aos finais de semana pela populacao local ou flutuante, a realizacao de
trabalhos artisticos com aproveitamento de materiais dispensados pela natureza
(sementes, folhas, gravetos) e pela populagao (reciclaveis), envolvendo velhos e
criancas nas pragas foram algumas formas encontradas para se iniciar um tra-
balho de pensar e agir sobre o ambiente local. A intengao maior deste trabalho
foi colocar a crianga presente no espago publico e aberto das ruas e, para tanto,
esse espago precisa ser convidativo e respeitar esse sujeito que também habita e
vive na cidade, em seus espacos urbanos e rurais.

Tomando o projeto do italiano Francesco Tonucci (1996) como pardame-
tro, a crianca foi entendida como indicador ambiental, na medida em que se
a crianga estd presente nos espacos publicos significa que esses espagos estao
mais bem-adaptados a ela e isso inclui a possibilidade de andar a pé sem risco
de atropelamentos por carros, que o ar estd mais limpo e sem poluicdo sonora,
que pode ter autonomia para caminhar e se movimentar sozinha, pois que os
adultos estao espalhados pelas ruas, parques, pracas e estabelecimentos, ser-
vindo como ajudantes e cuidadores informais, nao necessitando de sua tutela,
mas sim, de sua atengdo; que o ambiente estd menos hostil e mais acolhedor,
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que nao necessita ficar enclausurado e sozinho em casa, mas que pode jogar e
brincar com diferentes grupos etarios nos espagos abertos para o coletivo, etc.

Esse projeto de Tonucci iniciou-se em 1993 quando o Laboratério de Fano
anunciou a temética de trabalho A cidade das criangas. Seu modo de atuagao
sao assembleias realizadas nas escolas italianas em que as criancas falam, pen-
sam e fazem propostas de melhorias para a sua cidade e seus bairros, dedicando
atencdo para essa relagdo entre criangas e cidade e que, muitas vezes, nao se
da de forma satisfatoria para aquelas. As propostas feitas sao levadas ao co-
nhecimento dos adultos planejadores ¢ administradores das cidades para que
modifiquem e incorporem as sugestoes infantis — que sao aceitas e acolhidas —,
de modo que essa categoria social e etaria seja encarada como um parametro
tradicional de projecao das cidades. Por essa perspectiva, modificam-se os cri-
térios de orientacao baseados unicamente nas necessidades e desejos econdmi-
cos e politicos mais relevantes a populacao adulta.

Segundo o pensamento de Tonucci, estando a cidade mais inclusiva para a
crianca, estard também para outras categorias sociais, ja que o foco de melhoria
do ambiente incluiria ndo apenas o homem, adulto e trabalhador.

Se as criancas estao presentes nas ruas da cidade, nos meios urbanos e
rurais, isso indica que as condi¢cbes ambientais estdo melhores e tém mais
qualidade de vida.

Assim como tém sido propostas participacdes mais efetivas de um puablico
infantil altamente qualificado por experiéncia prépria de usufruir da cidade,
bem como pela experiéncia de participagdo em acdes democraticas de discus-
sdo de solugdes e encaminhamentos possiveis de melhoras a érgéos publicos,
proponho que se tomem os jovens como também possiveis indicadores am-
bientais, sociais e culturais pelo fato de estes terem autonomia para andarem e
circularem pela cidade sem a necesséria tutela do adulto. Assim, seu campo de
exploracdo ndmade, de andanga, é mais vasto e ampliado, da mesma forma que,
por terem vivido um tanto mais de anos que as criangas, t€ém mais experiéncia
a ser compartilhada que aqueles e, ainda, por nao fazerem parte da categoria
adulta, tém parametros diferenciados para apreender, viver e sentir a cidade.

Por essas caracteristicas citadas acima, associadas a algum tipo de partici-
pacdo interventiva mais ousada na cidade por parte desse ptblico que procura
lidar com repertdrios tradicionais e parcelas de inovacao, que procura manter
ou renovar padroes instituidos e, em muitos casos, nao inclusivos, creio que os
jovens tém o potencial para instaurar o novo, o imprevisto, o risco e para con-
tribuir de muitas maneiras politicas na vida na cidade.

Para tanto, € preciso que as oportunidades de experimentacao e experien-
ciagdo sejam ampliadas e reforcadas, pois elas fornecem a atribuicao de sen-
tidos e significados para as vivéncias individuais e coletivas. A educagao em
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termos gerais, incluindo a formal e a nao formal, envolvendo a educagao pela/
na/da cidade, incluindo tanto as préticas institucionalizadas e as que ocorrem
fora das institui¢Oes sdo a oportunidade para o questionamento do tradicional-
mente instituido e a construgao e surgimento do novo, ousado, transgressor,
que carrega consigo o potencial para as mudancas e transformagdes.

Estacao Primavera

O Ar.

Um dia sentiu o ar sua morte por perto.

O meu pai do céu, me darés a mdo por certo.
Suplicou com um sombrio, triste olhar.

Vou me aparvalhar, s6 fago engordar.

Tu que para tudo tens remédio,

receita-me viagens, banhos, nenhum tédio,
prescreve alguma coisa, mesmo leite azedo.

Pois se assim nao for, comego a ter medo.

E Deus, em temor a blasfémia, e ao mau tom,
inventou para o ar a massagem do som.

Existe desde entao o mundo, que de som se explode
E ao seu ritmo, o refestelado ar, que se sacode.
(Morgenstern, 1948 apud Baitello Jr. 1999, p. 23)

Para Baitello (1999) o sentido da visao envolve uma acéo, atividade e o
sentido da audigao envolve uma passividade, receptividade. Ele defende uma
cultura do ouvir no lugar da primazia que damos, em nossa cultura, para o
sentido da visao e o universo imagético. Segundo ele, passivo vem de paixao e
esta associado a sentimento e sensagdo, ou seja, a sentir, enquanto que ativo
vem de agir, logo, de fazer. Ambos se interagem, se completam e precisam es-
tar em equilibrio para equilibrar nossa vida e nosso estar no mundo. Precisam
ser cuidados e cultivados.

Baitello nos diz que o som massageia a pele e € isso que o poema de Mor-
genstern, acima, evidencia.

Agucar os ouvidos e a escuta é outro modo de se pensar na relacao dos sujei-
tos com o ambiente. O ver nos coloca para fora. O ouvir nos coloca para dentro.

Se a ecologia € o estudo da relacdo entre tudo o que é vivo e o seu meio de
aparicao e existéncia, a ecologia poderia ser acistica, também. Na proposi¢ao
de Murray Schafer (1997), a ecologia acustica ¢ o estudo dos sons em relagao
a vida e a sociedade.

Em seu livro A afinagdo do mundo: uma exploragdo pioneira pela histéria
passada e pelo atual estado do mais negligenciado aspecto do nosso ambiente:
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a paisagem sonora, o longo titulo j& apresenta suas inten¢des e propostas de
exploracao, investigacao e intervengao.

Nas palavras sintéticas e reveladoras de seu editor estao contempladas as
intencOes e objetivos desse compositor:

A paisagem sonora — termo cunhado pelo préprio Schafer — é nosso am-
biente sonoro, o sempre presente conjunto de sons, agradaveis e desagra-
daveis, fortes e fracos, ouvidos ou ignorados, com os quais vivemos. Do
zumbido das abelhas ao ruido da explosao, esse vasto compéndio, sempre
em mutagao, de cantos de passaros, britadeiras, muasica de cAmara, gritos,
apitos de trem e barulho da chuva tem feito parte da existéncia humana.
A ‘Afinagdo do mundo’ é uma exploracdo pioneira da paisagem sonora —
uma tentativa de descobrir como era ela no passado, de analisar e criticar
o modo como ¢é hoje, de imaginar como sera no futuro. (s.p.)

A exploragdo e a investigacao sobre o cotidiano actstico ou a paisagem
sonora permitem que pensemos € avaliemos sobre que sons preservar,
quais incentivar ¢ multiplicar, pois muitos dos sons e ruidos de um tempo
passado ja nao existem mais em razdo de mudancas histdricas, sociais e
culturais. Nesse caso, seria necessaria uma intervengao no sentido de re-
construgdo de sons perdidos no tempo. No caso da preservagao, seria ne-
cessaria uma intervencao para selecionar dentre o rol de sons disponiveis
e concorrentes, a partir de uma “limpeza de ouvidos” — proporcionada
por exercicios —, quais merecem ser mantidos por serem mais significati-
VOs aos sujeitos.

Um dos exercicios propostos € sentir ¢ produzir nossos proprios sons
com o uso do corpo ou de acessérios, outro exercicio é declarar moratéria a
fala por algum tempo, outro consiste de experiéncias de relaxamento e con-
centragdo para apurar os ouvidos e encontrar e selecionar sons de diferentes
nuances, alturas e timbres, outro exercicio consiste de fazer gravacdes de
sons e ruidos ambientes para se discutir sobre a situagdo da vida na atuali-
dade: barulho produzido por automdveis, falas abafadas por sons mecani-
cos, poucos siléncios, altos decibéis, presenca ou auséncia de sons animais e
arvores, realizar passeios sonoros para perceber os ritmos e tempos de vida
nas cidades, nas vilas, no meio rural, etc.

Um ponto fundamental nessa escuta € o siléncio, sao os momentos de quie-
tude que dao a possibilidade de se recobrar a tranquilidade mental e espiritual.
A proposta € a de se reconquistar o tempo do siléncio, como uma forma de
meditacdo, de encontro com o siléncio interno, com o fluxo da respiragao.

Se hoje o mundo sofre de uma superpopulacao de sons é preciso criar es-
pagos agradaveis para se viver transformando os sons a nossa volta, com um
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trabalho de percepgao, selecao e manutencao ou adequacao. Isso trard conse-
quéncias para a satde das pessoas e do mundo.

O conto do violeiro Paulo Freire, intitulado “Acorde”, chama a atencao
para o ambiente acdstico e sonoro do nosso cotidiano. Ouvidos agugados,
sensiveis e detalhistas que sentem e percebem o que existe em diferentes
nuances € que ressoam e repercutem em sua memoria. Por ele é possivel
narrar uma histdria:

O menino abre a porteira e toca umas vacas para dentro do curral. Elas
entram devagar, como a manha. O Gnico que anda depressa é o menino,
espantando o frio.

‘Cou, cou, vaddammuuuuu, vam’.

A bezerrada, presa num quadradinho no canto do curral, se assanha com
a chegada das maes. As tetas.

‘Mééééé’.

Grito de impaciéncia que corta a madrugada.

‘Cé b6 c66d’

La longe, um pouco mais para a direita, tem galo anunciando.

‘Flap flap xla xla x1a’.

Sai da arvore o que se mexia e grunhia: uma galinha que se espreguiga,
arrepiada, e comeca a andar de 14 para ca.

(...) ‘Flap flap. Chitabunda!?’

Sao trés galinhas pulando da arvore, daquela mesma. Uma quase que caiu
em cima da outra que tinha acordado nervosa.

‘PS pdpdpd pdéd’.

Saiu correndo espevitada. (2000, p.115-116)

E € por meio de sons também que o personagem cego Mirco, do filme
“Vermelho como o céu”, conta a sua histéria como tarefa de casa para uma
redagdo proposta pelo professor: pesquisar e apresentar um trabalho sobre as
estacdes do ano. Ao se negar a digitar a redacdo na maquina braile, opta por
gravar, em um antigo gravador, os sons produzidos por seus colegas valendo-
-se de objetos do cotidiano e de sua voz, em uma composi¢ao sonora, dando
maravilhosamente conta da tarefa. Na apresentagao para a plateia, exercitando
a capacidade de escuta, todos colocam vendas nos olhos e apenas a imaginagao
vai povoando as sugestoes vindas dos sons e ruidos e vozes.

Essa relacao proxima e profunda com a natureza — a intima e a exterior —,
ao mesmo tempo em que desperta um movimento ético e filoséfico, de proje-
to pessoal e coletivo, provoca um movimento estético, que se traduz por uma
busca de linguagem expressiva que permita aos sujeitos (se)simbolizar e (se)
manifestar por outros meios, linguagens e suportes.

73



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

Estacao Verao

Em 1968, Hundertwasser comprou um barco em Palermo, levou-o a Veneza
e durante alguns anos o reformou, batizando-o de Regentag — Dia Chuvoso.
Ele deu ao barco esse nome porque nos dias chuvosos, as cores brilham.
Hundertwasser dizia que por isso os dias chuvosos eram os mais bonitos.
(Disponivel em: <http://hundertwasserbrasil.wordpress.com/>)

Escrevi, até agora, tomando-me de pensamentos, falas e sons, de poetas,
filésofos, masicos, educadores, acreditando no potencial de transformacao que
essas producdes diferenciadas podem trazer para o nosso mundo.

Trago, ainda, o artista, o pintor vienense, bastante conhecido por suas in-
cursdes tanto na pintura quanto na arquitetura, na ecologia e no ambientalis-
mo. Um artista-verde. Hundertwasser, que criou o Manifesto da Terra contra
os padrdes da arquitetura mondtona funcionalista, sem ornamento e decora-
cao. Foi enterrado nu e enrolado em um lencol, sob uma tulipeira no que ele
chamava de Jardim dos Mortos Felizes.

Hoje em dia, as pessoas sdo enterradas de uma maneira completamente nio
ecologica e anti-religiosa, contra todas as leis da natureza, do universo, do
ciclo da vida, da reencarnag@o e ressurrei¢do (...) de forma que elas ndo se
transformam em hiimus. (...) Uma pessoa que tenha morrido pode reencarnar,
por exemplo, na forma de uma arvore que cresga sobre ela e através dela. O
resultado seria uma floresta sagrada de vivos mortos. Um jardim de mortos
felizes, do que temos real necessidade. (Disponivel em: <http://hundertwas-
serbrasil.wordpress.com/>. Acesso em: 12 dez. 2011)

Na primeira pagina do livro Hunderwasser: o pintor-rei das cinco peles, de
Restany (s.d.) ha uma grande fotografia em preto e branco, de 30x23 cm, em
que o pintor aparece sentado confortavelmente nas raizes de uma gigantesca
arvore puriri. Apenas ele aparece colorido, vestindo calga jeans azul escura, bo-
tas azuis de caminhada, em mangas de camisa compridas xadrez de vermelho
e preto e seu chapéu estilo pescador. Ele esta infimo perto da enormidade da
arvore, como um duende debaixo do cogumelo-guarda-sol.

Suas pinturas causam maravilha e encantamento pelo trago sinuoso em
oposi¢do ao geométrico angular e a profusdao de cores fortes e variadas. Sao
estimulos para o espirito apreciador de sua arte irreverente e poética.

Seu plano ideoldgico relaciona a arte, a arquitetura e o ambiente e, entre
outras preocupacdes engajadas e comprometidas, vai lutar contra a polui¢ao do
ar, o risco nuclear, os atentados a natureza e a destrui¢ao do patrimdnio.
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Nos anos 70, escreve um manifesto que merece ser recuperado pelo inusi-
tado de suas propostas: “O teu direito de janela — o teu dever de arvore”, bus-
cando um melhor ambiente para se viver nas cidades.

Nesse manifesto ele defende atitudes praticas como: construir telhados
cobertos de vegetagdo e a decoragao e arranjo individual das fachadas das
casas. A isso ele aliara sua defesa das linhas curvas, espiraladas, irregulares
e assimétricas, em uma tentativa de se opor ao racionalismo cientifico que
uniformiza e padroniza, e o uso das cores como proporcionador de efeitos
positivos sobre os humores ¢ os estados fisicos e psiquicos das pessoas e, por
conseguinte, do ambiente.

Para ele, as cidades deveriam respirar, novamente, os ares dos bosques ¢
florestas e a relagado homem-arvore deveria atingir, inclusive, dimensdes orga-
nicas e cosmicas.

O plantio de arvores em quintais, telhados, varandas ¢ janelas — no caso
dos espagos exiguos e verticais do meio urbano — seria o chamariz para peque-
nos animais e a vegetacao agiria como um fator de higiene e de satde por ser,
especialmente, um antipoluente natural. As heras tomando conta das fachadas
recuperariam a nostalgia da natureza.

A transformacgao das janelas e das fachadas com a inclusdo de cores e li-
nhas ondulatérias seria um direito arquitetonico a que todos teriam acesso. Sua
proposta nao opde natureza e cidade, mas busca uma harmonia entre esses
espagos, contando com a contribuicao e efetiva participagao dos habitantes que
se tornam autores de sua moradia.

Hundertwasser convida os habitantes a interferirem criativamente em seus
espagos, transformando-os qualitativamente, buscando o bem-estar em asso-
ciagdo — e nao em oposicao — a natureza. Essa é uma proposigao de artista-
-verde militante que poderia ser recuperada.

No seu entendimento, hé cinco dimensdes que se inter-relacionam e intera-
gem e para explica-la ele faz alusao a metafora imagética de circulos concéntri-
cos que se ligam formando uma espiral.

Cada circulo refere-se a uma camada de um mesmo tecido orgénico e vivo.
Assim, ele nomeia pelo termo “pele”, sendo a primeira pele a epiderme, ou seja,
o corpo vivo e palpavel de cada ser humano; a segunda pele refere-se as roupas
que protegem a primeira pele; a terceira pele sdo as casas, as moradias que
abrigam e protegem, lugar de refagio e realimentacao fisica e psicoldgica — ou
espiritual —; a quarta pele é a identidade, ou aquilo que constitui e estrutura
cada sujeito, incluindo os valores morais, o repertorio filoséfico, politico, ético e
estético que vai orientar os pensamentos, os discursos e as acdes. E, por dltimo,
a Terra, entendida como superficie, solo e planeta. Todas as camadas — indivi-
duais e sociais — sao zonas de proximidade que se retroalimentam, portanto,
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precisam ser entendidas em relacao, sem prejuizo ou negligéncia de alguma em
razao de outra posta em relevancia.

A primeira camada ou pele — a epiderme — relaciona-se ao cuidado de si e ao
acesso ao que ele chama de belo por se vincular a ideia de felicidade. O belo nao ad-
viria apenas do sentido da visao, embora ele tenha sido mais focado, mas de efeitos
sobre todos os érgaos externos e internos que o ambiente habitavel mais saudavel
provoca nos sujeitos. O artista propde, inclusive, que andemos mais vezes descal-
cos, que nos alimentemos com produtos naturais € que nao vivamos sob a égide do
dinheiro — que supervaloriza o ter, a aparéncia em oposicao e detrimento do ser.

A segunda camada ou pele refere-se ao vestuério, uma forma particular, imagina-
tiva e criativa de exprimir-se, manifestar-se e de criar o proprio estilo, como o pintor-
-verde defende, ao contrario de se sujeitar a padronizagao da moda e as propagandas
comerciais. Trés males advém da nao observancia a esse direito: a uniformidade que
homogeneiza e tira a espontaneidade, a simetria da confecc@o e a tirania da moda.

Se a roupa ¢ a pele que acaricia e que, a0 mesmo tempo, protege, ela precisa
ser confortavel e original, ou seja, precisa ser significativa e provocar processos de
identificagdo em quem a veste. Pensar no uso dos tecidos naturais, na reversibilida-
de das roupas, no reaproveitamento do ja usado, sao algumas ideias que podemos
somar as anteriormente propostas por Hundertwasser. A proposta dele é criar in-
dumentarias pessoais que exprimam modos de pensar, ser e agir, preocupando-se
em nao aderir a um conformismo ou senso comum desinformado, que simples-
mente se entrega a maioria por casualidade, comodismo ou falta de consciéncia.

Se juntarmos a isso a situagdo de nosso planeta com relagdo aos recursos na-
turais disponiveis e ao uso nao deliberado, muitas vezes, de produtos advindos de
matérias-primas nao substituiveis ou renovaveis, faz sentido pensar em como usare-
mos 0s materiais que nos cobrirdao para proteger, exprimir e identificar nos grupos.

A terceira camada ou pele refere-se a casa, a morada. Nesse sentido, pode-
mos estender essa preocupacao para a arquitetura das instituigoes pelas quais
passamos, inclusive, a creche, a escola, o hospital.

A arquitetura interfere e influencia as acOes, reagOes e gestos dos sujeitos e
vice-versa, logo, ela tem participagao efetiva na constituicao individual e coletiva. O
que o pintor-verde propde € que se repensem esses espacos de vivéncia e circulagdo
para que se tornem mais saudéveis e confortaveis e, por conseguinte, proporcio-
nem sadde fisica e mental. Essa possibilidade s6 pode acontecer pensando-se em
um didlogo, em uma busca equilibrada entre vida urbana e natureza biolégica.

Na pintura dos edificios, ele propde o uso de cores em tons naturais,
como: terra, argila, barro, cal, carvao de madeira; a natureza se encarrega-
ra de “repintar” as paredes. Além disso, estao presentes: os alinhamentos
irregulares de janelas e pisos, a integracao espacial de arvores, a mistura
de cores, as linhas ondulantes e espiraladas, cipulas e colunas, sem es-
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quecer dos telhados-jardins, estufas, as arvores nas varandas e janelas, os
espacos comunitérios, etc.

O que orienta essas ideias € a relacao essencial e simbidtica entre homens e
natureza, de forma a desenvolver a criatividade e respeitar a liberdade, a identi-
dade e, principalmente, o direito a felicidade e ao belo.

A quarta camada ou pele refere-se ao meio social e a identidade. Neste pon-
to ele propde a criagao de simbolos representativos de um povo e, para tanto,
propde a adogao de um projeto politico-social e politico-nacional que tenha a
ecologia como base e sustentaculo. Disso advirao processos de construgao de
identidade, pertencimento e enraizamento mais fortemente preocupados com o
bem-estar da sociedade e do mundo, por extensao.

A quinta e Gltima camada ou pele refere-se ao meio global, ou a ecologia
e a humanidade. Nesse ambito, a proposta dele é promover debates populares
que pensem as ac¢des politicas macroestruturais, bem como as microestruturais,
de modo a constituirem “bandeiras” ou campanhas engajadas e militantes, que
agreguem grupos preocupados com problematicas ecoldgicas de respeito aos
ciclos naturais e de qualidade de vida para as pessoas.

As cinco peles integradas na espiral concéntrica compdem uma estra-
tégia existencial com potencial para pensar e propor outras e novas formas
de estar e se relacionar no mundo, combatendo formas de totalitarismo e
homogeneizacao. Conhecer essas propostas de Hundertwasser é uma forma
cativante de se pensar sobre a vida que se vive, em vez da sobrevivéncia, e
para uma vida possivel e melhorada, nao remediada. A inspiracao que ele
provoca nos impele a pensar formas criativas e ousadas para tomar iniciati-
vas que congreguem buscas coletivas voltadas para uma vida mais integrada
entre animais-plantas-homens-cidade-natureza-planeta.

Cabe lembrar aqui o personagem Marcovaldo, de [talo Calvino (1990), que
vivendo na cidade do asfalto e do cimento, trabalhando como operéario, busca
em todos os cantos buscados por seus olhos ¢ ouvidos, as marcas de uma na-
tureza que resiste, persiste a0 mundo cultural dos homens, como em uma cena
emblematica em que leva uma planta para passear de bicicleta.

E nesse passar o tempo, enfrenta as mudancas e ciclos das estacdes sentidas
e observadas no espago que vive, circula, habita, trabalha e, assim, vai desco-
brindo e modelando sua existéncia.

Estagao Outono

Retomando alguns pensamentos e imagens de que me vali neste ensaio, a
do jardim, a do bonsai e a do terrarium, elas representam espacos de controle,
assim também poderiam ser os espacgos institucionalizados de nossa socieda-
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de que, ao nao terem mais a natureza tao fortemente presente como valor ou
entidade, se conformam e se iludem com simulacros disso, como o refloresta-
mento, os condominios, os shoppings, os clubes, que ficam no lugar do que
antes existia e se perdeu. E que voltam como nostalgia na forma de ambientes
construidos, porém, sob aquela Optica primeira.

O esforgo de nossas instituigdes educacionais e formativas, como a fami-
lia em primeiro lugar e os espagos educativos — como a escola — em segundo
lugar, € procurar romper com essas imagens com que lidam e se representam,
pois também podem se configurar como espacos de adequagéo e nao de ques-
tionamento e buscas de novas formas de relagdo com o mundo, implicando em
se pensar projetos politicos, filosoficos, éticos e estéticos de contrato social e
natural para o presente e o futuro.

Falar de contrato social nos relembra Rousseau e o Emilio? Entretanto, o
que aqui se apresentou nao foi a supervalorizagdo da natureza em contrapo-
sicdo a cultura do homem e, sim, pensar em formas possiveis de articulagao
desses aspectos — dentro dos limites cabiveis do papel do professor-educador e
da funcao e espectro de agao da instituicdo escolar e demais espagos institucio-
nalizados e nao espalhados pela cidade.

Nao foi entender a oposicdo homem-natureza-mundo e, sim, a recupera-
cdo e a reintegragao de tudo, procurando novas formas de ver e ouvir e de se
relacionar, superando problemas que perduram e freando problemaéticas que se
iniciam ou se anunciam.

Cabe a escola e aos demais meios e institui¢coes educativas da cidade fomen-
tar o conhecimento e criar condigdes para suscitar debates e participacao cole-
tiva, encaminhar propostas e provocar adesdes conscientes em prol de objetivos
comuns que visem a manutencdo e a melhoria da vida no planeta.

Sem assumir a responsabilidade pela manutencao ou transformacao das
situacgOes sociais, a escola e a familia contribuem de forma fundamental para
as opgdes politicas, entretanto, outras instancias politicas e instituicdes de
diferentes ordens também tem que atuar em seus ambitos, sempre pensando
que as acOes sdo sempre politicas — plantar arvores ou cortar arvores, por
exemplo — e que os discursos devem seguir a mesma direcao das acdes para
configurarem uma ética propria. E qual estética da vida vai orientar? Que
pensamento de tempo estara orientando isso: o do agora e pronto ou da pru-
déncia ou abertura para o que vira?

Um dos exercicios que devemos nos colocar é o de saber se colocar no
lugar do outro para que, assim, possamos nos conhecer melhor. A alteridade
funcionando como espelho. Outro exercicio € aventar possibilidades de utopia
e de renovagao ou surgimento do novo e, para tanto, as criangas e 0s jovens sao
categorias sociais com esse potencial.
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A escola pode reapresentar propostas, ideias e pensamentos ja pensados
anteriormente, ouvir os desejos e manifestagdes de seus publicos infantis, juve-
nis e adultos, provocar discussoes, quebrar esteredtipos, ampliar experiéncias e
vivéncias, estimular a solugao de desafios contemporaneos, fazer projetos, etc.

Se nos referimos as instituicdes especificamente educativas atuando no
sentido de proporcionar aprendizado e conhecimento, ndo nos esquegamos
de outros espagos e instituigdes que também estdo envolvidos nessa tarefa e
aos quais chamamos de nao formais, e que dizem respeito aos equipamentos e
recursos, meios e instituigdes nao especificamente, mas potencialmente edu-
cativas, aos acontecimentos educativos efémeros ou ocasionais e a uma ampla
gama de espagos, encontros e vivéncias educativas nao planejadas pedagogi-
camente, porém intencionais.

Outro tipo de educacao seria a informal ou a incidental, que acontece nas
relagbes entre as pessoas, nos meios de sociabilidade — familia, grupos de con-
vivio — e de socializagdo sem a preocupacao de ser educativo, a principio.

Se pensarmos em uma educacao sem adjetivos, integral e integrada, podemos
incluir a cidade como um todo como um espaco e local de educacéo, por estimu-
lar aprendizado e conhecimento generalizado, mdltiplo, diversificado a seus habi-
tantes, disponibilizando elementos de cultura, formas de vida, normas e atitudes
sociais, valores e contravalores, tradicOes, costumes, expectativas, etc.

A cidade entendida como espaco educativo contempla um universo amplia-
do de préticas educativas que acontecem dentro e fora das institui¢des escolares
e nao escolares, nesse caso, envolvendo equipamentos e instituigdes sociais,
artisticas, culturais e de lazer e espagos publicos disponiveis no espectro da
cidade, em seus centros urbanos, rurais e periféricos.

O espaco da cidade ¢ um local de acdes sociais, politicas, ambientais, po-
éticas, culturais, de procedimentos de resisténcia e de criatividade, de relagao
entre espacos de circulagdo, de encontro, de vivéncia, fruicdo, que coloca em
contato diferentes formas de pensar, sentir, agir e se colocar dos grupos sociais,
fruto de seus repertdrios e contextos culturais. Da mesma forma, apresenta
e disponibiliza uma infinidade de equipamentos e instituicdes organizadas e
estruturadas com meios para diferentes fins que funcionam e exigem normas,
parametros e condutas diferenciadas para os variados publicos. Isso implica
em formas variadas de inter-relagéo e interacdo entre os sujeitos, promogao de
sociabilidades e socializagdes, entre o que esta disponibilizado para consumo e
para desfrute, entre o que exige participagao e produgao mais ou menos ativa e
dindmica, em uma infinidade de estimulos e motivagdes. Desse modo, centros
civicos, zooldgicos, bibliotecas, centros culturais e recreativos, museus, pragas,
parques, shoppings, monumentos, arquitetura, escolas de samba, movimentos
populares e de rua ligados a mdsica, a danca, as artes, a ecologia, etc, podem
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ser espacos ou locais de promogao e geracao de educacao para publicos de di-
ferentes idades, grupos sociais, etnias, etc.

Gosto das caveiras nos taneis feitas da fuligem dos carros, por Alexandre
Orion. Gosto dos grafismos nos subterraneos das galerias do rio, por Zezdo,
essa arte que “esta muito ligada as questOes sociais € ambientais”, nos dizeres do
préprio grafiteiro. Gosto da escada-piano no metrd, que ao pisar nos degraus-
-teclas faz-se misica tanto quanto gosto dos pianos nas ruas para serem tocados
a qualquer hora e por qualquer um, dentro do projeto Toque-me, sou teu. Gosto
do lego colorindo e completando as rachaduras, as falhas e faltas da arquitetura e
do urbanismo. Gosto dos musicos-ciclistas da Ciclophonica que tocam enquanto
pedalam pela orla do Rio. E gosto de tantas outras acOes e intervencdes provo-
cativas, educativas, feitas individualmente ou por coletivos, no espago da rua,
nas instituigcdes, nos subsolos. Tudo efémero, transitério. Ou construido para ser
patrimdnio duravel, como os monumentos, esculturas, estatuas. Percebido pela
metade, por partes. (In)visiveis. Para serem guardados na memdria sensivel. Tato.
Paladar. Olfato. Visao. Audigao. O registro para a posteridade e para a circulagao
se dao pela midia ou por outro instrumento ou artefato.

Essas acoes educativas precisam acontecer sob a forma de rede usando
dos equipamentos disponiveis e potencialidades de experiéncia que permitam
aprender na cidade, da cidade e a cidade.

Essa € a perspectiva da educacdo com a qual temos que nos orientar —
continua e permanente —, estabelecendo redes de ligacdo entre o tradicional
e o inovador, entre o acontecido e o potencial para, como possibilidades de
construcdes de uma cidade mais inclusiva e educativa, mais preocupada com
seus espagos para andar, respirar, escutar, brincar, nadar, correr. Que a cidade
nos ensine e que possamos ensinar a ela, valores de conservagao, preservagao,
fruicado, satisfacao.

Juntamente com isso, nao nos esquegamos de construir e nos embasar em
valores que passem a nortear nossos pensamentos, projetos, acoes de forma éti-
ca, em que argumento e agdo caminhem no mesmo sentido e que a preservagao,
a sustentabilidade e a qualidade de vida estejam na mira de nossos objetivos.

Como tomei referéncias vindas de artistas e fildsofos, gostaria de enfatizar
que as obras sao aquilo que deixamos como marcas indeléveis — tangiveis ou
intangiveis — na paisagem do mundo e que a arte, com seu potencial de revolu-
cao, transformacgao, invencao e imaginagao nos incita e motiva a pensar formas
mais criativas de estar ¢ permanecer no mundo, dai que, se pensarmos com as
ideias de Foucault, cada ser humano pode fazer da vida a sua prépria obra de
arte. Cabe a nés pensarmos como fazemos para construi-la e colocarmos em-
penho nessa tarefa. Isso implica em criar para si uma ética como sendo o modo
de relacionamento do sujeito consigo mesmo, que o leve a se constituir como
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sujeito politico e moral de suas agdes, tanto quanto o leve a buscar construir
uma estética da existéncia. E isso envolve risco e a escolha por ele. Inclui o salto
ou o esboco do gesto.

E retomando Nietzsche ao tomar o pensamento de Heidegger, nas palavras
de Larossa, o salto tem o qué de instante e de interrupgao do curso linear do
tempo (p. 94),

(...) E preciso se colocar no lugar de um salto, para perceber a regido da
liberdade. J& néo se trata da liberdade como propriedade de um sujeito,
ou como poder de um sujeito, ou como qualidade de um sujeito, ou como
estatuto de um sujeito; senao que a liberdade é agora algo cuja esséncia
reside, ou se guarda, ou permanece, ou se mantém, em reserva, em uma
regido, ou em um espago que sé se pode vislumbrar desde o lugar de um
salto. (Larossa, 2002, p. 89)

Referéncias:

BACHELARD, Gaston. A poética do espago. Sao Paulo: Editora Abril, 1974.

BAITELLO Jr., Norval. A cultura do ouvir. In: ZAREMBA, Lilian; BEN-
TES, Ivana (orgs.). Rddio Nova. Constela¢des da Radiofonia Contem-
pordnea 3, Rio de Janeiro: UFR], ECO, Publique, 1999. Disponivel em:
<http://www.cisc.org.br/portal/biblioteca/ouvir.pdf>. Acesso em: 28
dez. 2011.

BALTRUSAITIS, Jurgis. Jardins e terras de ilusao. In: Aberragoes: ensaio so-
bre a lenda das formas. Rio de Janeiro: Editora da UFR]J, p. 199-269, 1999.

CALVINO, [talo. Marcovaldo ou as estagoes na cidade. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1990. Editora Companhia das Letras

CHEVALIER, Jean; GHEERBRANT, Alain. Diciondrio de simbolos. Rio de Ja-
neiro: José Olympio Editora, 1996.

FERREIRA, Maria J. do A. Trabalhando com sonhos. 2006. Monogra-
fia de conclusdao de curso (Psicologia Analitica) — Sociedade Brasileira
de Psicologia Analitica, Sao Paulo. Disponivel em: <http://www.sbpa.org.
br/sbpanovo/attachments/article/505/Trabalhando%20com%200s%20Sonhos.
pdf>. Acesso em: 28 dez. 2011.

FOUCAULT, Michel. Modificagdes. In: Historia da sexualidade 2: o uso dos
prazeres. Rio de Janeiro: Editora Graal, 1990, p. 9-16.

81



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

. Sobre a genealogia da ética. Uma revisao do trabalho. In: RABINOW,
Paul; DREYFUS, Hubert. Michel Foucault. Uma trajetoria filoséfica. Para além
do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Editora Forense Univer-
sitaria, 1995.

FREIRE, Paulo. Lambe lambe. Sao Paulo: Editora Casa Amarela, 2000, p.
115-117.

JUNG, Carl G. O homem e seus simbolos. Rio de Janeiro: Editora Nova Fron-
teira, 1996.

LAMAS, Berenice Sicas. A drvore da vida: representac¢do de um microcosmos.
Disponivel em: <http://www.portoalegre.rs.gov.br/publicacoes/porto_virgu-
la/pv34/download/berenice.doc>. Acesso em: 17 ago. 2007.

LAROSSA, Jorge. Nietzsche & a educagdo. Belo Horizonte: Ed. Auténtica, 2002.

MARTINS, José de Souza (org.). (Des)Figuragées - A vida cotidiana no imagi-
ndrio onirico da metropole. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1996.

MONTALBAN, Manuel Vazquez. O Senhor dos Bonsais. Sdo Paulo: Editora
Companhia das Letrinhas, 2002.

PARK, Margareth Brandini. Educagcdo ambiental-criangas, arte e comunidade.
Revista Plures. Humanidades, Ribeirao Preto, v. 8, p. 68-82, 2007.

RESTANY, Pierre. O poder da arte. Hundertwasser: o pintor-rei das cinco peles.
Editora Taschen, s/data.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. Sao Pau-
lo: Editora Companhia das Letras, 1995.

SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. Rio de Janeiro: Ed. Agir, 2006.

SCHAFER, R. Murray. A afina¢do do mundo: uma exploracdo pioneira pela
historia passada e pelo atual estado do mais negligenciado aspecto do nosso
ambiente: a paisagem sonora. Sao Paulo: Editora da Unesp, 2001.

SERRES, Michel. Os cinco sentidos: filosofia dos corpos misturados. Rio de
Janeiro: Ed. Bertrand Brasil, 2001.

TONUCCI, Francesco. La ciudad de los nifios: un modo nuevo de pensar la
ciudad. Buenos Aires: Editorial Losada S.A., 1996.

82



Cidade - Patrimoénio Educativo

Filmografia:

Edward, mdos de tesoura, Edward Scissorhands, Tim Burton, terror e fan-
tasia, EUA, 1990.

O equilibrista, Man on wire, James Marsh, documentario, EUA/Inglaterra, 2008.

Vermelho como o céu, Rosso come il cielo, Cristiano Bortone, drama, Italia, 2004.

Sites:

http://www.alexandreorion.com/ossario/textos.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Zez%C3%A30
http://www.audiopapo.com.br/site/index.php?option=com_content&vie
w=article&id=134:sobre-esgotos-e-picadeiro&catid =2:noticias
http://www.pianosderua.com.br/
http://www1.folha.uol.com.br/saopaulo/871020-paulistanos-se-reunem-
-para-remendar-rachaduras-com-lego.shtml
http://www.cyclophonica.blogspot.com/
http://hundertwasserbrasil.wordpress.com/

Videos da internet:

Ciclophodnica - http://www.youtube.com/watch?v=WP_L_6Cshsc
Escada-pianonometro - http://www.youtube.com/watch?v=I1zN9mYooxp0
Zezdo - http://www.youtube.com/watch?v=GnE2Pzi79Es

Imagens autorizadas:

http://www.shutterstock.com

83






Capitulo 4: Contracultura, movimentos
estudantis, o lazer e a cidade

Luis Antonio Groppo!

Neste texto, busco inicialmente apresentar brevemente uma concepgao dia-
lética do lazer e da juventude, defendendo a importancia da constituigcao reci-
proca de ambas as categorias, em sua acep¢ao moderna, nos séculos XIX e XX.
Como exemplos, a contracultura e os movimentos estudantis dos anos 1960.
Destaca-se aqui, em consonancia com o tema deste livro, a atuacdo de tais mo-
vimentos nos ambientes urbanos.

Este texto se fundamenta em pesquisas que deram origem a trés outros
trabalhos, no passado: minha tese de doutorado sobre os movimentos estu-
dantis de 1968, da qual se fez o livro Uma onda mundial de revoltas (Groppo,
2005), e dois artigos publicados na Revista Licere, versando, primeiro, sobre
os movimentos juvenis do século XX e o inicio do século XX, segundo, sobre a
contracultura (Groppo, 2002 ¢ 2004).

1. Dialética do lazer e da juventude

Uma das principais caracteristicas das juventudes modernas € a sua dia-
lética, pois que operam oscilando entre a integragao social e a ruptura. Desde
os primérdios do que seria a modernidade, foram gerados inimeros grupos
juvenis, em processos cada vez mais amplos que envolveram cada vez mais
parcelas das sociedades ocidentais e ndo ocidentais. Em um primeiro momento,
¢ mais evidente a modalidade de grupos juvenis organizados por instituigdes
do mundo adulto, tais como escolas, orfanatos, internatos, casas de corregao,
escotismo e juventudes de igrejas, partidos e Estados (Gillis, 1981; Eisenstadt,
1976). No século XX, em sua segunda metade, as universidades massificadas e
o mercado de consumo juvenil.

Sao estes grupos que mais evidentemente criam a realidade social na qual
individuos com idades semelhantes vivem préximos, convivendo no mesmo
espago, ou, no caso do mercado de consumo, pensando e se comportando
de modo semelhante mesmo distantes no espago. Entretanto, esta convivéncia
mais ou menos forgada permite que estes mesmos individuos, relativamente de-
senraizados de seus grupos comunitarios originarios, criem identidades, modos
de agir e até mesmo grupos proprios, alternativos aos oficiais. E deste modo
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que se observa um percurso dialético na historia das juventudes, entre a sua
institucionalizacao e a possibilidade de sua autonomia.

Este elemento autdnomo das juventudes pode ser reprimido pela sociedade,
contido ou ter seus valores e elementos absorvidos pela estrutura social. Apesar
destas reabsorcdes da rebeldia juvenil, no decorrer da histéria, parecerem dar-
-se primordialmente no terreno da politica institucional e do mercado cultural,
¢, sobretudo, em torno da esfera do lazer que a dialética da juventude se expres-
sou. Se as acOes das juventudes nos séculos XIX e XX ajudaram a criar o lazer
moderno, ao mesmo tempo, a afirmacao do lazer moderno criou um espago
privilegiado para o cultivo das identidades juvenis. Mas a afirmacdo do lazer
moderno também forjou um novo espaco “institucional” para os grupos infor-
mais juvenis, como se fosse uma “domesticagdo” do seu carater contestador e
seu direcionamento ao consumo, principalmente via midia e inddstria cultural.

A absorgao da dialética da juventude pelo lazer pode ser explicada reportando-
-se a propria natureza contraditéria — e, portanto, dialética — do lazer moderno.
Por um lado, o lazer possui um grande potencial Libertador, Pessoal, Hedonista e
Desinteressado (Dumazedier, 1974). Por outro, ele se torna um espaco funcional
para reposigao de energias para o trabalho e para o consumo obrigatério.

A prépria histéria recente do lazer revela em parte este caréter dialético. No
inicio do século XX, por exemplo, diante da permanéncia de valores tradicionais
que culpabilizavam o 6cio e o prazer, um filésofo como Bertrand Russel (1977)
procurou afirmar a justeza moral e a funcionalidade, diante dos novos tempos, do
lazer e do tempo livre. Mas o seu préprio elogio do lazer ja indicava a acomodagao
possivel — e necessaria — entre ética do lazer (legitimadora da busca do prazer e
da felicidade individual) e ética do consumo. O tempo do lazer interessava ao sis-
tema capitalista como o momento do consumo de mercadorias. Segundo Morin
(1987), a questao sobre o modo de alcangar a felicidade no mundo secularizado,
a ideologia do consumo tramou a resposta mais facil: o consumo € a chave para
a felicidade mundana e imediata. Também, esta resposta era a mais adequada a
um sistema capitalista em expansao, que precisava desenvolver novos mercados
consumidores. Ainda assim, a esfera do lazer continua possuindo um grande
potencial humanizador, j4 que seus valores contém a reivindicagao de relagdes
sociais diferentes, novas visoes sobre o corpo e novas referéncias sobre o belo e
o prazer (Marcellino, 2000).

E importante, ainda, uma nota sobre a relacio entre lazer e juventude
moderna. A rigor, a juventude é concebida como um intervalo entre a infancia e
a maturidade, um intervalo entre o nao trabalho e o trabalho, um espago onde o
trabalho, se existe, € concebido como treinamento, preparacdo, condicionamento
ou aprendizado, como prévia a verdadeira inser¢do no mercado profissional.
Portanto, o jovem nao poderia vivenciar o lazer em sua plenitude, ou seja,
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como tempo livre para o exercicio do prazer individual apés o cumprimento
das obrigacdes produtivas, em acordo com as definicOes mais estritas do lazer.

Mas poderiamos ver o problema de outro modo. Em vez das obrigacdes cum-
pridas em relagao ao trabalho ou a producao econdmica, o pressuposto poderia ser
ampliado. Poderiamos, como o proprio Dumazedier (1974) parece sugerir, conce-
ber o tempo do lazer como tempo liberado de obrigacdes sociais. Para a juventude
moderna, o tempo de lazer se constitui nao apenas como tempo liberado das ativi-
dades tradicionais relacionadas a familia, comunidade ou religiao, mas também em
relagdo as novas obrigacdes instituidas pela modernidade em prol da colonizagao
da juventude, como as escolas e os grupos juvenis organizados por adultos.

O tempo liberado, em relagao a juventude, tipicamente, é aquele conquis-
tado apds o cumprimento das obrigagdes sociais atribuidas a juventude ou,
no caso dos grupos juvenis “desviantes”, rebeldes ou marginais, na fuga das
obrigagdes institucionais ou, ainda, mesmo nos casos das juventudes mais inte-
gradas, nos intersticios dos espacos e tempos institucionais. E a prépria cons-
tituicao das juventudes modernas que podemos observar com a atuagdo neste
tempo e espaco liberado ou retirado das instituigdes oficiais que retinem e cer-
ceiam os individuos jovens.

2. Contracultura

Juventudes e seus movimentos, constantemente criaram e recriaram a si
préprias e o campo do lazer, ao longo dos dltimos séculos. Um momento mar-
cante, destacado neste texto, sao os anos 1960, que tiveram as contraculturas e
os movimentos estudantis.

As contraculturas tiveram seu desenvolvimento mais evidente no Primeiro
Mundo, principalmente nos Estados Unidos. Mas seus valores, criagdes e mo-
vimentos espalharam-se logo para a Europa e o Terceiro Mundo, inclusive no
Brasil. Além dos hippies, dentro das contraculturas deve ser incluida uma série
de outras experi€ncias comportamentais de individuos e grupos, movimentos
artisticos e culturais de vanguarda, novas modalidades filosoficas, religiosas
e misticas, experimentagdes com drogas e estados alterados da consciéncia,
discussoes e contestagbes cotidianas a respeito de valores, normas e tradigdes.

Talvez, o primeiro dos movimentos contraculturais tenha sido o dos beats,
em torno de poetas e artistas norte-americanos, nos anos 1950. A Europa
teve movimentos paralelos e até anteriores ao dos hippies, geralmente mais
préximos da mobilizacao politica consciente, como os provos na Holanda e os
situacionistas na Franga e paises escandinavos. Quanto ao Brasil, sob a influ-
éncia do movimento hippie e do rock psicodélico, seria criado o tropicalismo,
em 1967/68. Mas, como contestagao cultural e impeto a transformagao com-
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portamental, praticamente todos os movimentos juvenis dos anos 1960 — in-
clusive os movimentos estudantis e as novas esquerdas — tiveram uma ligacao
com a contracultura.

Quando tentamos identificar os locais onde teriam se desenvolvido as con-
traculturas e as novas esquerdas, encontramos em larga escala uma sobrepo-
sicdo. Sobreposicao esta que revela a prépria dificuldade de tragar uma linha
separatéria entre os dois fendmenos. Tal dificuldade aparece principalmente
nos Estados Unidos e quando se trata de identificar as criagdes culturais e ide-
oldgicas alternativas nos campi universitarios.

Nos Estados Unidos, outros territérios além dos campi serviram de sede
para as contraculturas ou, como preferem alguns, da “cultura critica” dos anos
1960. Ja durante os anos 1950 surgiram territorios repletos de experiéncias
culturais alternativas, no interior de bairros de baixa renda das grandes cidades.
No final dos anos 1950, estes bairros e “territérios experimentais” receberam
cada vez mais jovens, em todo os Estados Unidos:

No final dos anos 50, elas comegaram a fervilhar de jovens vindos de to-
das as areas metropolitanas, os quais podiam ler as revistas e as brochuras
da Grover Press nas livrarias, bater perna nas ruas e tocar suas guitar-
ras nos parques... Estas pessoas transformaram ruas velhas, muitas vezes
modorrentas, em vibrantes espagos piblicos que nunca pareciam dormir.
(Berman, 2 jul. 2000)

No final dos anos 1950, pulularam nestes locais artes e criagdes culturais
como o movimento beat, a folkmusic, a Pop Art, subculturas de diversas matizes
e, logo, os primeiros hippies.

Somando-se a espacos como o West e East Village, em Nova York, muitos
outros “territorios livres” ocupados pelas contraculturas e esquerdas juvenis
iriam surgir nos anos 1960, como o bairro Haight-Ashbury de Sao Francisco,
Madison e Cambridge nos Estados Unidos, assim como Amsterda no periodo
dos provos, Notttign Hill em Londres, Kreuzberg em Berlim, Nanterre em Pa-
ris, além de intmeras escolas livres, comunas, casas de café coletivas e livrarias
radicais (Katsiaficas, 1987).

E dificil apontar exatamente quando a ebulicdo de juventudes em busca de
novas formas de comportamento, de cultura e de experiéncias sensoriais passou
da fase mais restrita dos que foram chamados de beatniks ao movimento mais
ampliado dos hippies. Talvez o local onde esta transigao tenha se dado de modo
mais forte, apesar de certo folclorismo que ronda sua histéria, foi o bairro de Hai-
ght-Ashbury, em Sao Francisco (Estados Unidos). Haight-Ashbury era um velho
gueto negro que jovens artistas e artesaos invasores transformaram em um bairro
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hippie, no inicio dos anos 1960, redecorando-o “com cores psicodélicas, incenso
e patchuli, roupas e joias orientais, sexo e rock” (Muggiati, 1984, p. 104).

Neste primeiro momento, o movimento hippie foi, sobretudo, uma forma
diferenciada de ocupacgao e reutilizagdo do espago urbano, criando verdadeiros
territérios livres, de producao cultural e experimentagcao comportamental. Ja se
revelava uma das esséncias da contracultura: contra uma vida para o sucesso
profissional, uma “vida para o lazer”. Ou melhor, o lazer deixava de ser um mo-
mento do dia, da semana, do ano ou da vida, entremeado pelas obrigagdes so-
cioprofissionais. Ele se tornaria “toda a vida”. Seus valores, exercidos especifi-
camente no “tempo livre”, orientariam o cotidiano em todos os seus momentos.

Além de contestar a organizagdo e a ética do tempo cotidiano, a contra-
cultura fomentou projetos de reforma ou superacdo da racionalidade moderna
(Roszac, 1972). Muitos lamentam os descaminhos dos jovens hippies, a derro-
cada das experiéncias psicodélicas em vicio e trafico de drogas, a absor¢ao das
inovagoes artisticas pela indastria cultural e pela “sociedade de consumo”. Ou-
tros, a0 mesmo tempo em que reconhecem isto, ainda afirmam que, ao menos,
a contracultura foi hostil ao ethos dominante de consumismo, materialismo e
sucesso pessoal, que foi “um repiadio do dinheiro, trabalho, carreira, casamen-
to” (Cantor, 1978, p. 184). Outros até a glorificam, como Leary (1999).

Parece pouco promissora a pretensao de querer ver nesta miriade de ex-
periéncias-limite sequer alguma remota possibilidade de integracdo e reab-
sorcao pela sociedade “adulta”. Paradoxalmente, € isto exatamente que vai
acontecer, ainda que a contracultura tenha tido que se desmanchar no meio
do caminho. Mas as préprias sociedades atingidas pela contracultura nunca
mais foram as mesmas.

Desde cedo, porém, nem sempre evidente na sua ligagdo com a induastria
cultural e com novas modalidades de lazer, as contraculturas iriam inovar na
area dos eventos culturais.

Em 1965, ja havia nascido nos Estados Unidos novos estilos de rock ligados
intimamente com as contraculturas e até mesmo com os movimentos estudan-
tis, como o rock psicodélico. Principalmente em Sao Francisco, onde a certa
altura da segunda metade dos anos 1960, mil grupos de rock tocavam na cida-
de. Criaram-se radios independentes e revistas que divulgavam o San Francisco
Sound, fendmeno que logo se espalharia para muitas outras cidades dos Esta-
dos Unidos. Festivais de rock em Sao Francisco, com bandas locais, reuniam
desde 1965 dezenas de milhares de pessoas. Até 1966, uma comunidade hippie,
The Family Dog, era a principal responsavel pela organizacao destes eventos.
Mas, logo, com o fim desta comunidade, empresérios proximos do mundo hip-
pie passaram a organiza-los, como Bill Graham, dono do Filmore Auditorium,
um dos futuros organizadores do festival de Woodstock.
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As tribos hippies, que se multiplicavam, esbogaram uma organizagao. E nes-
te esbogo surgia uma oportunidade para organizar um “grande evento”. Em ja-
neiro de 1967, hippies de Sao Francisco organizaram uma “Reuniao de Tribos”
no Golden Gate Park, para o World’s FirstHuman Be-In, reunindo varios gurus
da Contracultura e “vinte mil ciganos brancos cantando, dangando, cobertos
de flores, de colares e pulseiras de contas” (Leary, 1999, p. 130). Durante a
estacdo, 100 mil jovens reuniram-se em Sdo Francisco no que ficou conhecido
como Verao do Amor. Vérias areas do bairro Haight-Ashbury foram liberadas
para os sacos de dormir e tomadas pelos jovens hippies. A partir de entdo, Sao
Francisco ganhou fama internacional como capital mundial dos hippies.

Estava nascendo a era dos grandes eventos hippies, que se tornariam prin-
cipalmente festivais de rock. Em junho de 1967, foi organizado ainda em Sao
Francisco o Festival de Monterrey, que esperava reunir 7 mil pessoas. Mas
acabaram indo 50 mil jovens, a maioria hippies e sem ingresso, para ouvir im-
portantes nomes da mdsica pop-rock e os principais grupos de Sao Francisco.

Finalmente, o festival de Woodstock, nos Estados Unidos em 1969, marcou
o auge do rock dos anos 1960 e do movimento hippie, reunindo centenas de
milhares de pessoas durante trés dias de shows. Distintamente, entretanto, se
deu em uma regiao distante das grandes cidades.

No ano anterior, 1968, o da grande onda mundial de revoltas juvenis, os
yippies, liderados por Abbie Hoffman e Jerry Rubin, tentariam levar os jovens
hippies para a mobilizagdo politica, mas sem perder as caracteristicas de irre-
veréncia, ousadia cultural, experi€ncias artisticas e comportamentais do movi-
mento hippie. O YIP, em inglés Youth International Party, Partido Internacional
da Juventude, cujos membros seriam os “yippies”, teria a incumbéncia de or-
ganizar um festival de rock em Chicago durante a Convengao Democrata em
agosto de 1968, como uma alternativa aos protestos organizados pelo movi-
mento antiguerra, considerados demasiadamente convencionais.

O Festival da Juventude Americana trard 500 mil jovens a Chicago para
acamparem, fumarem maconha, dancarem mdasica selvagem, queimarem
cartdes de convocagdo e rugirem como bandos selvagens através das ruas,
forgando o presidente a tirar do Vietna as tropas e envia-las para casa para
manter a ordem na cidade, enquanto ele ¢ nomeado, debaixo da protegdo de
gas lacrimogéneo e baionetas. (panfleto do YIP apud Farber, 1994, p. 20-21)

Seria marcante a repressao da policia de Chicago aos yippies e, enfim, a todos
os que se manifestavam contra a possivel indicagao de Lyndon Johnson pelo Partido
Democrata para concorrer a eleicao, considerado como responsével pela escalada
da Guerra do Vietna. A policia, com violéncia inusitada, desalojou os jovens rebel-
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des das ruas e parques. Mais tarde, os lideres do movimento seriam processados,
enquanto Nixon era eleito presidente dos Estados Unidos (Farber, 1994).

O exemplo do yippies, que buscaram combinar contracultura e revolta po-
litica, nos leva ja a forma de ocupagéo do territério urbano pelos movimentos
estudantis, que atingiram seu auge em 1968, em todo o mundo.

Antes, é preciso comentar sobre uma das mais importantes influéncias da
contracultura para o campo do lazer. Ela experienciou, de modo radical, um
novo ethos, uma nova configuragéo para a ética do lazer, do consumo e do pra-
zer. Ethos e configuracdo que seriam recicladas, absorvidas de modo mais mo-
derado e funcional, pelo mercado de consumo capitalista.? A juventude hippie,
que afirmou o hedonismo como modo ser total e o tempo da vida como tempo
de lazer tdo somente, vai ser o protdtipo de novas categorias de consumo, num
mundo capitalista em sua era de “flexibilizagdo”, em que a expansao ilimitada do
prazer se transforma em contragéo intensiva no momento do consumo, em que
a variedade e profundidade da experimentagdo comportamental se transformam
em aquisicao de bens individualizados, efémeros e multiplicados (Harvey, 2000).

3. Movimentos estudantis

Para muitos analistas das revoltas juvenis, principalmente sobre 1968, seu
principal efeito se fez na vida cotidiana e nos valores. Mesmo os movimentos
estudantis de 1968 teriam sido muito mais revolugdes culturais do que revoltas
politicas: “Afinal, aqueles jovens que pretendiam fazer a ‘Grande Revolugao’,
acabaram derrotados politicamente, mas vitoriosos culturalmente. Suas peque-
nas revolug()es nos costumes € no comportamento, na arte € no sexo se fazem
sentir até hoje” (Ventura, 1999, p. 134).

As pequenas agdes dos estudantes no aspecto cultural, artistico e cotidiano,
feitas muitas vezes a margem do que os lideres consideravam como os aspectos
centrais dos movimentos, acabaram sendo talvez as mais marcantes. Consti-
tuem a ponte de ligagdo pratica com as contraculturas. Permitem caracterizar
os proprios movimentos estudantis como “contraculturas”.

Na opiniao de Katsiaficas (1981), tais ideias de 1968 projetavam algo como
a transformacao do autointeresse em interesse universal. Nos melhores mo-
mentos dos cartazes, das pichacgdes, dos cantos e palavras de ordem irdnicas e
pornogréficas em Maio de 68, propunha-se uma revolugao na vida cotidiana,
que exigia a felicidade imediata em vez de “conceitos revolucionarios”:

A felicidade e a liberdade deveriam ser os critérios dltimos de valor.
Objetivos que ndo poderiam ser atingidos com mudangas no modo de

2A ideia de “reciclagem cultural” se inspirou em Baudrillard (1991).
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produgdo ou nas estruturas de poder. Era preciso libertar a imaginagao.
A revolta apresentava-se simultaneamente politica, moral e subjetiva.
(Singer, 1997, p. 62)

Maio de 68 foi capaz de produzir ou reproduzir incriveis slogans, que inci-
diam diretamente na questao do cotidiano e mesmo na contestacao dos sonhos
de ascensao das classes médias: “Nao mude de emprego, mude o emprego de
sua vida” (apud ibid., p. 149).

Nos movimentos estudantis, assim como nas contraculturas, esta rejeicao
da sociedade de consumo nao se traduzia necessariamente em propostas de
uma vida despojada dos prazeres propiciados pela abundancia material. Ao
contrario, muitas praticas tentaram fazer do cotidiano uma festa. Sobre Maio
de 68, Dumazedier (ago./set. de 1968) fala em quermesse e Morin (1986, p.
42) em potlach e carnaval:

O maio de 68 ndo foi também uma gigantesca festa da juventude, erupgao
stibita em uma sociedade burguesa que havia sufocado as manifestacoes de
alegria sob a alternancia trabalho-lazer, de uma necessidade cada vez mais de
carnaval, carnaval-potlach selvagem de destrui¢ao-criacao? (Grifo do autor)

Teria havido um inesperado encontro entre a abundéncia da sociedade tecnoldgica
e os rituais prodigos das sociedades “primitivas” ou das festas populares tradicionais.

No movimento italiano de 1968, ao mesmo tempo em que foi organizado “o
bloqueio de todos os grandes magazines e shoppings das cidades — em Padua,
Mestre e Veneza” durante o Natal (com a policia agindo rudemente e até cau-
sando mortes), os estudantes promoveram uma grande festa no Réveillon de
1968 na Universidade de Padua, abrindo a universidade para qualquer um que
desejasse participar (Negri, 1998, p. 5.3). Para Daniel Cohn-Bendit (1988, p.
42), a Noite das Barricadas, em Paris, 10 de maio de 1968, foi uma verdadeira
festa, no sentido de um encontro alegre e inesperado de companheiros em bar-
ricadas que cercavam a policia.

Outro intrigante slogan em Paris reafirma a impressao de Cohn-Bendit so-
bre a Noite das Barricadas: “Em baixo do calgamento estd a praia” (apud Matos,
1981, p. 59). Era uma bela imagem poética que nos lembra que este movimento
retirava os paralelepipedos das ruas para fazer barricadas e atacar a policia. Ao
mesmo tempo, retirava-se a muralha simbdlica que separava os rebeldes da li-
berdade, da felicidade e da natureza. Unia-se, como s6 a poesia consegue fazer,
a violéncia revolucionaria e a utopia da subversao da vida cotidiana.

O que 1968 realizou na prética foi, em grande parte, proposto pelo grupo
“Internacional Situacionista”, formado por estudantes de Estrasburgo que de-
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sejavam, antes de tudo, uma revolucao na vida cotidiana e proclamavam a re-
volta como festa, ndo como politica tradicional. Na publicacao Sobre a miséria
do meio estudantil, afirmam:

As revolugdes proletarias serdo festas ou nao serao revolugdes, pois a vida
que elas anunciam sera ela mesma criada sob o signo da festa. O ladico é
a racionalidade Gltima desta festa, viver sem horas mortas e desfruti-las
sem entraves, eis as Unicas regras que ela podera conhecer. (apud Matos,
1999, p. 182)

Os situacionistas evocavam propostas anarquistas ¢ de vanguardas moder-
nistas como o surrealismo, na forma revolucionaria que propunham e na ode ao
tempo livre e ladico. Retomavam um pouco do que André Breton afirmara no
Manifesto Surrealista: “De nada vale estar vivo se somos obrigados a trabalhar”
(apud Folha de Sao Paulo, 12 set. 1999, p. 2.2).

A guisa de conclusdao: uma marcha pela cidade

Além dos movimentos estudantis do Terceiro Mundo também terem usa-
do com profundidade a arte na cidade em seus protestos, € de 1a que surgiu
uma das mais significativas criacOes artisticas que evocavam este fendmeno.
Trata-se da cancao Enquanto seu Lobo ndo vem, do tropicalismo brasileiro,
composta por Caetano Veloso. O ritmo da mdasica imita o andamento de
uma passeata. Instrumentos de metal evocam o Hino Nacional e o Hino da
Internacional Comunista:

Vamos passear na floresta escondida, meu amor/ Vamos passear na aveni-
da/ Vamos passar nas veredas do alto, meu amor/ Ha uma cordilheira sob
o asfalto.../ Vamos passear nos Estados Unidos do Brasil/ Vamos passar
escondidos/ Vamos desfilar pela rua onde Mangueira passou/ Vamos por
debaixo das ruas/ Debaixo das bombas, das bandeiras, das botas/ Debai-
x0 das rosas dos jardins/ Debaixo da lama/ Debaixo da cama.

O conto de Chapeuzinho Vermelho ¢ reapropriado: a floresta torna-se a
cidade, o Lobo € a repressao e o alegre passeio de Chapeuzinho Vermelho € a
passeata dos estudantes. O ambiente € simultaneamente a rua e os esconderi-
jos dos militantes. A cama que serve para se esconder € a0 mesmo tempo uma
evocagao da liberdade sexual, lembrando que, ao mesmo tempo, fazia-se amor
e politica. Também esta fortemente presente o imaginario da guerrilha: cordi-
lheira, lama, esconderijos, bombas e botas.
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Capitulo 5: Crianca, cidade e curriculo -
Vivéncias em uma area rurbana de
protecao ambiental

Iris Rodrigues Maldonade!
Margareth Brandini Park?
Kil Jin Park?

Introdugao

A Educagao Ambiental vem ganhando forga junto a sociedade civil e escolar
em virtude, principalmente, das catastrofes ambientais que vém ocorrendo no
mundo. Ambas procuram caminhos para que se preserve e/ou conserve os re-
cursos naturais disponiveis e que sao necessarios para uma vida saudavel.

Hoje, os problemas ambientais nao se restringem apenas aos que envolvem
a devastagao das matas, o uso inadequado de 4gua e contaminacao dos solos.
Mas, sobretudo, as condi¢des que pdem em risco a vida da populagao humana,
animal e a flora, muitas vezes relacionadas ao modelo de desenvolvimento
econdmico e cultural das sociedades.

O processo de desenvolvimento econdmico esta diretamente relacionado
as formas de estruturacao social, os modelos que sdo pautados na exploragao
descontrolada e predatdéria dos recursos naturais que determinam a estrutura
social de alta concentracao de renda. A 16gica de distanciamento social mostra
o aumento de individuos que vivem em situacdo de pobreza extrema, em lugares
sem saneamento basico, onde ha, ndo se pode negar, crescente indice de
violéncia urbana, e mostra também uma infima populacido que possui condigdes
satisfatdrias de satde, dinheiro, educagao e alimentacao.

Para enfrentar os problemas ambientais, vistos aqui, como nao dissociados
da questao social focaliza-se a educagao enquanto l6cus para instigar a socie-
dade civil, bem como realizar sua formacgao.

(...) a questao ambiental impde a sociedade a busca de novas formas
de pensar e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e
modelos de producéo de bens, para suprir necessidades humanas, e

'Orientadora Pedagdgica da Rede Municipal de Campinas-SP, mestre em Engenharia Agricola-
-Feagri-Unicamp.

2Pesquisadora do Centro de Memdria da Unicamp, doutora em Educagdo pela Faculdade de
Educagao, Unicamp.

SProfessor titular da Faculdade da Engenharia Agricola da Unicamp.
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relagdes sociais que nao perpetuem tantas desigualdades e exclusao
social, e, a0 mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecold-
gica. Isso implica um novo universo de valores, no qual a educagdo
tem um importante papel a desempenhar. (Brasil, PCN: Caderno de
Temas Transversais, 1998, p.180)

Mesmo antes dos Parametros Curriculares Nacionais, a constituicao de 1988 ja
expressava a preocupagao com a Educagdo Ambiental a ser garantida pelos governos
federal, estadual e municipal. Entretanto, a articulagao pretendida entre escola e so-
ciedade para a constru¢ao de uma sociedade mais humana, com equidade econdmica
e social, ainda permanece como um desejo a ser conquistado, pois o distanciamento
estabelecido entre o cotidiano escolar ¢ o das comunidades precisam ser rompidos.

Para compreender melhor a escola e o possivel alcance na formagao da
sociedade € preciso pensa-la a partir de uma ética maior, situando-a no
modelo de desenvolvimento, no enfoque dado as inovagdes técnicas, nas
relacbes que se estabeleceram entre o homem e a natureza, bem como nas
influéncias pedagdgicas advindas de outros paises e implementadas no cur-
riculo brasileiro nos diversos momentos de sua histéria. Além disso, é pre-
ciso compreender como a Educacdo Ambiental entra no curriculo do ensino
fundamental brasileiro deixando de contemplar a Educacao Infantil nas pro-
postas orientadoras do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC).

A experiéncia do municipio de Campinas-SP/Brasil, em estruturar a Edu-
cacao Ambiental nas escolas publicas municipais, pode contribuir com pro-
postas de aproximacdo dos cotidianos escolares aos cotidianos locais como
forma de reestruturar o curriculo, de romper com a hierarquizagao dos sabe-
res, de romper com o mito de que a educacao infantil nao tem condigdes de
desenvolver conceitos tidos como do ensino fundamental e, principalmente,
como forma de aproximar as geragOes na constituicdo da identidade local
necessdaria para a sustentabilidade*, esta alicer¢ada nos aspectos ambientais,
econdOmicos, sociais acrescidos dos aspectos culturais, politicos e éticos.

1. A educagao ambiental nos curriculos escolares

A questao ambiental, a partir das altimas trés décadas, vem ganhando
espaco no ambito dos curriculos escolares, bem como nas préticas de edu-
cacao nao formal.

4Segundo Oliveira (2003): “Sustentabilidade é um conceito desenvolvido na década de 1960,
formulado principalmente por Ignacy Sachs, que postula a idéia de um mundo sustentével, en-
volvendo as dimensdes ambientais, social, politica, econdmica e cultural. Os sinais cada vez mais
graves de crise ecoldgica e climdtica do planeta fizeram esse conceito ser adotado pelas Nagdes
Unidas em 1992, com o nome de desenvolvimento sustentavel” (p. 205).
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Tal trajetoria apresenta-se bastante turbulenta devido a algumas indefini-

¢Oes apresentadas, como se pode perceber nas observagdes feitas por Amaral
(2001, p.74):

Tratar-se-ia de uma forma absolutamente original de educagao ou repre-
sentaria um novo enfoque para os contetidos tradicionais? Exigiria a cria-
¢ao de disciplinas préprias nos curriculos escolares ou poderia encaixar-se
nas disciplinas convencionais? Localizar-se-ia melhor na educagéo infor-
mal® do que nos curriculos escolares? Seria mais afim ou exclusividade
de algumas disciplinas escolares, tais como as da 4rea de ciéncias fisicas e
naturais? Deveria limitar-se a questdes classicas da ecologia, ou abranger
também outras dimensodes da relacao ser humano-ambiente? Neste altimo
caso, quais das dimensdes seriam pertinentes? Implicaria necessariamen-
te na interdisciplinaridade curricular? Representaria um empobrecimento
ou enriquecimento dos contetdos tradicionais? Que relagdes poderiam
estabelecer entre algumas modernas diretrizes metodoldgicas de ensino e
a educacgdo ambiental?

Essas indefini¢gdes percorrem o caminho trilhado pela estruturagao curricu-
lar no ensino fundamental e acompanham os momentos da histéria da educa-
cao e as propostas de desenvolvimento do Brasil.

Apesar de a Educagao Ambiental ter surgido a partir da segunda metade do
século XX, ela se estrutura enquanto dimensao educativa e de carater interdisci-
plinar a partir da década de 1970. Com as sucessivas Conferéncias Internacio-
nais, atribui uma filosofia e estabelece uma politica que reconhece o ambiente
(total ou parcial) a ser trabalhado nas disciplinas escolares ja existentes, no
caso, na area de Ciéncias.

Nesse periodo, o curriculo brasileiro do ensino fundamental € extremamen-
te marcado pelas influéncias e énfase dada ao pensamento positivista da ciéncia

5Cremos que a terminologia mais adequada seria educagdo ndo formal, pois, segundo Trilla
(1996) ha uma linha ténue que separa a educagao formal e a nao formal de um lado e de
outro a educagao informal. Comegando pela dltima, a educagao informal se caracteriza pela
aprendizagem que realizamos (tanto na fungao de aprendizes como na de ensinantes) em que
nao ha planejamento, que ocorre sem que nos demos conta — um exemplo bastante forte ¢ a
educacao familiar. Ja a educacdo formal é aquela que tem uma forma determinada por uma
legislagdo nacional, ou seja, que tem critérios especificos para acontecer e que segue o que é
estipulado pelo Estado — a educagdo escolar, hoje compreendida pela educagao infantil, ensino
fundamental, médio e universitario. A educacao ndo formal é toda aquela que é mediada pela
relagdo de ensino-aprendizagem, tem forma, mas ndo tem uma legislagao nacional que a regule
e incida sobre ela. Ou seja, uma série de programas, propostas, projetos que realizam acOes
e interferéncias, que sdo perpassados pela relagao educacional, mas que se organizam e se
estruturam com intmeras diferengas — um leque bastante amplo de possibilidades contempla
a educacdo nao formal.

29



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

que atribuia ao raciocinio cartesiano a possibilidade de realizar as descobertas
cientifico-tecnoldgicas necessarias para resolver e facilitar a vida humana.

Nessa tica, os Guias Curriculares surgem como maneira de integrar temas
e conteados, e em especifico o Guia Curricular de Ciéncias para o ensino de 1°
grau — 1973, no estado de Sdo Paulo. Utiliza o termo ambiente em todas as sé-
ries, ora como titulo, ora como conteddo a ser trabalhado nas diferentes séries,
passando a ideia de uma tematica unificadora dos contetdos.

Sendo assim, o Guia Curricular foi uma tentativa de integrar os temas e
contetidos, mas, “(...) preservou na esséncia a Otica cartesiana de tratar o co-
nhecimento em si, dando pouca atencdo a suas relacdes com a realidade am-
biental” (Amaral, 2001, p. 79).

Em virtude do ndo sucesso da implementacao do guia curricular do estado
de Sao Paulo, evidenciado pela ruptura do modo tedrico/expositivo das aulas,
da fragmentacdo do conhecimento nas areas de ciéncias fisicas e naturais, das
dificuldades enfrentadas pelos professores em praticar o ensino experimental e
pela formagao dos professores em descompasso com o novo modelo programé-
tico e metodoldgico, o guia curricular sofre algumas alteragdes.

A partir da década de 1980, os Guias Curriculares sao substituidos pelo
processo de reorientagdo curricular oficial. Pautado pelo movimento democra-
tizante nacional, o Guia recebe outra terminologia mais avangada sendo subs-
tituido pelo termo Proposta.

A Educacgao Ambiental recebe um novo enfoque em que o “ambiente” passa
ser considerado como tema central, utilizado como gerador e unificador do
curriculo de ciéncias tanto nos aspectos programaticos quanto metodoldgicos.
Com isso pretendia-se elevar a Ciéncia, de uma simples provedora de assuntos
e conceitos a serem estudados, para parte do contetido programaético. Preten-
dia-se ainda, esclarecer os equivocos criados na década anterior.

O processo de ensino ¢ aprendizagem ganha um novo enfoque na me-
dida em que a realidade do aluno é considerada como ponto de partida que
pode ser desdobrado sucessivamente, sem a intencao de fechi-lo como os
moldes cientificos.

Com isso a experimentagao passa a ser uma das formas de ensino, um apro-
fundamento do assunto tratado na sala de aula, visando ainda a interligagao dos
conceitos cientificos estudados com a realidade ambiental em questao.

A década de 1990, marcada pelo processo de globalizagao do sistema
econdmico, aumenta a distancia estabelecida entre os paises desenvolvi-
dos e subdesenvolvidos. Essa distancia é evidenciada em consequéncias
sociais, econOmicas e ambientais. Os fatores globais assumem importan-
cia maior sobre as defini¢des de politicas, e essas perdem forga ante a
economia mundial.
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A economia dos paises desenvolvidos caracterizou-se por processos in-
flacionérios, associados a um crescente desemprego, induzindo a uma
combinagdo de politicas macroecondmicas que aumentam os problemas
socioambientais, com o agravamento do processo de deterioragao dos re-
cursos naturais renovaveis e nao-renovaveis nos paises do Terceiro Mun-
do. (Medina, 1997, p. 261)

Segundo essa autora, a partir dessa configuragdo sao organizadas confe-
réncias, nos ambitos nacional e internacional, para discutir os problemas am-
bientais locais e globais, bem como estabelecer agdes conjuntas para se garantir
sociedades sustentaveis.

No Brasil, em 1992, foi realizada a Conferéncia Rio-92 que produziu dois
documentos importantes na area da Educacao:

* Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis, elaborado
pelo Férum das ONGs, explicita o compromisso com uma sociedade mais
humana e harmonica em seu desenvolvimento.

*Carta Brasileira de Educagdo Ambiental, elaborada pela Coordenadoria
de Educagdo Ambiental do MEC a partir da avaliagdo da Educacao Am-
biental estabelecendo a recomendacédo de capacitagdo de recursos huma-
nos para a Educacdo Ambiental.

Nessa Conferéncia ¢é estabelecida também uma proposta de agao conjunta
para uma sociedade sustentavel conhecida como Agenda 21°. Esta propde asse-
gurar o acesso universal do ensino béasico, conforme indicacdo da Conferéncia
de Educacao Ambiental em Thilisi, realizada em 1997. Propde também que as
organizagdes governamentais ¢ ndo governamentais somem seus esforgos para
estabelecer agdes que incentivem a educagao sobre meio ambiente e desenvol-
vimento a partir dos problemas locais.

Nesse movimento, as universidades e as induastrias sao chamadas a intro-
duzir em seus programas o desenvolvimento sustentavel. Em cumprimento as
recomendagdes da Agenda 21 e em atendimento a Constitui¢ao Federal Bra-
sileira (art. 225, § 1°, VI) que exige que a Educagdo Ambiental seja garantida

%Agenda 21 — “Principal documento aprovado na Rio-92 ou Eco-92, redne o conjunto de
medidas necessarias para promover o desenvolvimento sustentado no planeta, incluindo ob-
jetivos em termos da energia eficiente que se produza impactos ambientais minimos” (Mar-
tins, 2004, p. 107).

Agenda 21 — “Como o préprio nome sugere, a Agenda 21 € um programa recomendado para
os governos, agéncias de desenvolvimento, organizagdes das Nagdes Unidas e grupos setoriais
independentes colocarem em prética, a partir da data de sua aprovagao, 14 de junho de 1992, e
ao longo do século 21, em todas as areas onde a atividade humana incide de forma prejudicial ao
meio ambiente” (Feldmann, 1992, p. 9).
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pelos governos federal, estadual e municipal, foi aprovado o Programa Nacional
de Educagao Ambiental (PRONEA) no ambito formal e ndo formal. Em relagao
a educagao formal, em meados dessa década, o MEC aprova e estabelece em
nivel nacional os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs.

Estes surgem como respostas frente aos problemas de evasao, retencao e
exclusao do sistema de ensino, bem como para atender as exigéncias do Plano
Decenal de Educacdo de elaborar parametros claros, no campo curricular,
capazes de orientar o ensino fundamental com melhor qualidade de ensino
nas escolas brasileiras e, em atender a Lei Federal n® 9394, Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, que coloca como responsabilidade da Uniao,
estabelecer, em colaboracao com estados, distrito federal e municipios, as
diretrizes do curriculo e seus contetddos minimos de forma a assegurar a for-
macao bésica comum.

Nesse sentido o termo "Parametro" visa comunicar a ideia de que a0 mesmo
tempo em que se pressupdem e se respeitam as diversidades regionais, cultu-
rais, politicas, existentes no pais, se constroem referéncias nacionais que pos-
sam dizer quais os "pontos comuns" que caracterizam o fenomeno educativo
em todas as regioes brasileiras (Brasil — Secretaria de Educagao Fundamental:
terceiro e quarto ciclos — introducdo, 1997, p. 49).

Estabelece ainda que:

(...) os contetidos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através
da transversalidade, pois serao tratados nas diversas areas do conhecimen-
to, de modo a impregnar toda a pratica educativa e a0 mesmo tempo criar
uma visao global e abrangente da questao ambiental. (Brasil — Secretaria
de Educagdo Fundamental. Parametros Nacionais: tema transversal — meio
ambiente e sadde, p. 49)

Concomitante a criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensi-
no fundamental, cria-se também o Referencial Curricular Nacional para a edu-
cacao infantil. Este vem atender ao cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) que estabelece a educagao infantil como
a primeira etapa da educagao basica.

Paulo Renato Souza, ministro da Educacdo e do Desporto nessa época
(1996), afirma na Carta do Ministro ao professor de educacado infantil que:

O referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de re-
flexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientacOes
didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criangas de
zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade
cultural brasileira.
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O referencial estabelece cinco principios que devem nortear todo o trabalho
com a educacao infantil sendo que, no ambito nacional, ¢ um avanco no que
diz respeito aos direitos infantis e as suas potencialidades de aprendizagem em
diferentes experiéncias socioculturais trazendo outra concepgao de crianca e
inserindo-a na vida da sociedade.

Assim como os Parametros, o Referencial divide os contetddos a serem traba-
lhados buscando sua integragdo. Entretanto, o Referencial avanga mais do que os
Parametros quando sugere uma organizacao do tempo escolar contemplando ativida-
des de brincadeiras, pinturas, com sequéncia de desafios para que a crianga consiga
atingir diferentes graus de complexidade sobre o assunto, além de sugerir projetos de
trabalho para construir conhecimentos especificos junto as criangas com mais énfase.

Como se pode notar pela leitura do Referencial, na educagao infantil traba-
lha-se com a légica do conhecimento a partir do que € concreto e mais proximo
das criangas — geogréfica, fisica e temporalmente — para, posteriormente, ir-se
ampliando para chegar ao que € distante e abstrato. Salienta-se que o trabalho
com projetos permite a construgdo e a ampliagao dos repertdrios e do conheci-
mento respeitando-se pontos de partida que sejam significativos para os traba-
lhos realizados e para os grupos envolvidos.

Em relagdo a Educacao Ambiental, sua trajetdria nos mostra que sempre foi e
ainda esta prioritariamente ligada ao ensino fundamental, mais precisamente ao en-
sino de 5% a 8% séries. A educagao infantil, apesar de ser a primeira etapa da educacao
bésica, ainda esta sendo pensada e realizada fora do contexto do ensino fundamental.

A Educagao Ambiental, assim como a integracao das areas de conhecimen-
to, deve ser pensada a partir do didlogo entre os niveis de ensino, didlogo esse
que podera compor um cenario com as especificidades de contetdo, de meto-
dologias de ensino levando a uma formacao de alunos criticos e integrados ao
ambiente planetario.

2. Conceito de Educagao Ambiental

A experiéncia do Centro Municipal de Educacao Infantil — CEMEI Ale-
xandre Sartori Faria contribui (Park et al., 2005), entre outros aspectos, com a
reflexdo sobre o conceito de Educagdo Ambiental, bem como amplia as possibi-
lidades de atividades de intervengao no cotidiano local.

A educagao que se volta para o meio ambiente é conhecida como Educacao
Ambiental. Essa vem intensificando seu campo de atuacao, a partir da década
de 1980, no Brasil, devido aos varios movimentos sociais € ONGs.

Movidos pela sensibilidade ecolégica, muitos educadores tém incorpo-
rado em suas praticas educativas essa sensibilidade, autodenominando-se
educadores ambientais.
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Entretanto, essas praticas sao mais amplas, estdo relacionadas a formagao
desse educador, a relagao que estabelece com os conhecimentos, com o mundo
e com a natureza. Segundo Spazziani (2003) podem-se identificar as diferentes
praticas educativas ambientais que diferem entre si. A pesquisadora, apesar de
observar a existéncia de outras formas de divisoes, opta em dividir a Educacgao
Ambiental em quatro tipos distintos:

A primeira, muito encontrada no ambito das escolas e, intensamente soli-
citada por pessoas que estao fora do ambito escolar e que querem desenvolver
um trabalho conjunto com a escola, diz respeito as atividades escolares vincu-
ladas as datas e eventos relativos ao meio ambiente. “(...) Os temas abordados
sao amplos ¢ referem-se a aspectos gerais de problemas do meio ambiente,
preservagao, ecologia, equilibrio ecoldgico, extingdo de espécies etc” (Spa-
zziani, 2003, p.71).

Muitas vezes essas atividades nao estao relacionadas ao cotidiano escolar ¢
sdo organizadas por instituicdes nao escolares que solicitam a participagao das
escolas para executar algumas acOes nos eventos como, por exemplo, plantar
mudas de arvores.

Thomaz (1998) contribui com essa andlise ao apontar que a Educacao Am-
biental est4 vinculando uma visao biologista reduzindo a complexidade que a ques-
tao merece, a partir do momento que despreza os aspectos politicos e culturais.

A pesquisadora, citada acima, demonstra em seu trabalho que, em varios
momentos, 0s movimentos ambientais se preocuparam, exclusivamente, em
conservar os recursos naturais embasados no discurso de que é preciso usa-
-los racionalmente, para que as futuras geragcdes possam ter acesso a eles.
Denomina esses movimentos como conservacionismo. Além desse, cita o pre-
servacionismo, de movimento ambientalista preocupado com a preservagao
estética e espiritual da natureza. “(...) ao preservacionismo, que se refere a
natureza no sentido de apreciacdo estética e espiritual da vida selvagem e
protecdo da natureza contra o desenvolvimento moderno, através de areas
protegidas” (Thomaz, 1998, p. 28).

O segundo conceito, conforme a definicdo da pesquisadora Spazziani
(2003), esté vinculado a atividades escolares com o objetivo de resolver pro-
blemas concretos. “A énfase estd na acdo e grande parte dos trabalhos refere-se
a promogao de projetos que viabilizem atividades que envolvam os alunos e a
comunidade” (Spazziani, 2003, p.72)

Essas atividades sdo facilmente encontradas nas escolas que iniciam um
projeto de Educacao Ambiental. Sensibilizadas pela necessidade de preservar
os espagos escolares e da comunidade, elaboram projetos para resolver um pro-
blema da regiao buscando contribui¢des na comunidade, como, por exemplo, a
realizagdo de um mutir@o para limpar a escola e seu entorno.
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A terceira concepcao definida pela autora diz respeito a realizacao da edu-
cacao ambiental através do estudo do meio em areas preservadas.

“O contato direto é considerado fator de transformacao, que conduz a mu-
danga no tratamento do meio ambiente, seja pelo conhecimento adquirido ou
pela sensibilizacdo dos sujeitos” (Spazziani, 2003, p.73).

A dltima definicao proposta por ela refere-se a realizagdo de estudos das
problematicas locais pela escola, levando-se em conta os aspectos histéricos,
sociais e econdmicos. “(...) a intengao € entender os problemas ambientais proé-
ximos na busca de solucdes que sao vistas no sentido mais amplo do exercicio
da cidadania” (Spazziani, 2003, p.74).

Com esta definicao chegamos a experiéncia do CEMEI Alexandre Sartori
Faria, que apesar de realizar vérias atividades referentes as descrigdes aci-
ma, tais como envolver a comunidade do entorno, trabalhos com os velhos
da regiao, analises de diferentes ambientes como o urbano e rural, de reali-
zar agoes diretas na comunidade local como a colocagao de placas na trilha
de Joaquim Egidio, etc, a pratica da escola demonstra que essas atividades
diferem das descritas anteriores, pois leva em conta a potencialidade dos
diversos atores da regiao.

Utilizando os principios da Histéria Oral, os estudos do cotidiano
de Michel de Certeau e também as questdes relativas a memoria,
temos buscado trabalhar com a formacio de educadores-pesquisa-
dores. Educadores esses entendidos como monitores, merendeiras,
membros da comunidade, velhos da cidade, alunos, professores,
administradores. Varios devem ser os educadores para a garantia
de construgdo de um projeto coletivo que pretende, nos dizeres de
Thompson (1992), derrubar barreiras entre os professores e alunos,
entre geracdes, entre instituicdes educacionais e o mundo exterior.
(Park, 2003, p. 32)

Nesse momento, tanto Park (2003) como Spazziani (2003) contribuem
para entender a experiéncia do CEMEI com relacdo ao planejamento de ativi-
dades para uma intervengao no ambiente local, a partir do estudo do entorno e
do cotidiano local vinculados a participacao da comunidade através de relatos
da Histdria e cultura local, e de atividades coletivas.

Portanto, acredita-se que, com esse tipo de pratica educativa envolvendo
a comunidade escolar e a comunidade local, ¢ que se pode chegar a uma
articulagdo ético-politica, que Guattari (1997) denomina de ecosofia, que
envolve o meio ambiente, as relacdes sociais e as subjetividades humanas,
redimensionando assim a questao ambiental como uma questao referente a
cultura e a politica.
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3. A educagao ambiental na educacao infantil

Normalmente a educagao infantil apresenta-se como um segmento esqueci-
do no campo da Educagdao Ambiental, mesmo possuindo varias praticas peda-
gogicas e educativas relacionadas ao ambiente.

Algumas justificativas sao comumente encontradas nas falas de profissionais
relacionados a Educacdo Ambiental. Essas falas remetem-nos a representagao
da crianca no decorrer da histéria da humanidade para elucidar tal "esqueci-
mento". Dentre os argumentos mais mencionados considera-se que dois deles
merecem maior reflexao e destaque, sao eles:

1- A crianga € vista como “pura”, muitas vezes identificada com a imagem
de um “Anjo” como se nao tivesse identidade prépria e sentimento;

Segundo Aries (1981), a descoberta da infancia “comegou” no século XIII,
pois, até entao, poucas eram as representacdes existentes registradas. A crianca
era representada como miniatura de um adulto, ou seja, ndo possuia tracos
condizentes com suas caracteristicas fisicas, o que sugere que nao fazia parte
do mundo do adulto.

A partir do século XIII, a crianca compde cenérios em que aparece demons-
trando afetividade com o adulto e consigo mesma. Neles, a religiosidade ¢ uma
caracteristica que perdura até o século XVI em que a crianca ¢ representada
através da imagem de um anjo com tragos de um rapaz jovem, porém, nao
crianga, ¢ como Menino Jesus acolhido no colo de sua mae, Nossa Senhora,
introduzindo um sentimento de afetividade com a familia.

Através destas representagdes, durante aproximadamente dois séculos,
a imagem da crianca permaneceu vinculada a imagem do anjo. Assim,
pode-se entender porque até hoje olhamos a crianga como um ser “puro”
ou um “anjo”, que nao possui esséncia propria e esta livre das maldades
do mundo dos adultos.

Ainda baseando nos estudos de Aries (1981), é através da relacdo afetiva
entre o recém-nascido com sua mae, que a crianga comega a se distanciar da
imagem do Menino Jesus e passa a representar a crianga entre seus pares,
com ou sem sua mae.

Nos séculos XV e XVI, a crianga torna-se uma das personagens mais fre-
quentes nas reprodugdes da época. E representada, juntamente com os adultos,
em momentos de brincadeiras, de milagres, na escola, sugerindo que fazia parte
do mundo dos adultos, além de representar uma graca propria e pitoresca carac-
terizando o mundo infantil. Somente no século XVII € que a crianga passa ser
representada sozinha, e os retratos das familias se organizam em torno dela, pas-
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sando esta a ser o centro da composicao. A familia, até entao detentora da fungao
de transmitir a vida, os bens e as normas, nao se preocupava com a educagao de
seus filhos, pois, a partir do momento em que parassem de mamar, tornavam-
-se companheiros naturais dos adultos. Entretanto, a partir dos séculos XVII a
preocupagao com a educagao fica sob responsabilidade da Igreja. Com a Refor-
ma Religiosa, a Igreja pretendia livrar a sociedade do anarquismo da sociedade
medieval, incitando seus fiéis a procurar a salvagao longe desse mundo pagao.

Nesse momento cabe a Igreja a educacdo das criangas e jovens com disciplina
severa, e a familia a guarda espiritual e material das criancas. “(...) admite-se nesse
momento, que a crianga ndo estava madura para a vida, que era preciso submeté-la
a um regime especial antes de deixa-la unir-se aos adultos” (Aries, 1981, p. 277).

O entendimento da crianga como um ser incompleto, com capacidade de
compreensao atrelada a maturagao das etapas de desenvolvimento ¢ dissemina-
do a partir do século XVII, quando passa a ser representada sozinha, tornando-
-se objeto de estudo.

O [luminismo traz a preocupagao do homem em entender e compreender o
“desconhecido”, a desvendar o mistério da vida, a livrar o homem da ignorancia
do nao saber, pretendendo, através da razao, torna-lo senhor do mundo. A cién-
cia ocupa o espaco principal baseada em um pensamento de causa e consequén-
cia a partir do entendimento de linearidade entre o passado, presente e futuro.

A crianga passa a ser entendida como um ser incompleto, que precisa cum-
prir algumas etapas para se tornar um adulto amanha. “Caberia, entdo, a edu-
cacao realizar essa tarefa e transformar esses pequenos seres “imperfeitos” em
homens dotados de linguagem e de logos — futuros cidadaos responsaveis, in-
dependentes e autdbnomos” (Pereira; Souza, 1998, p. 29).

Sendo assim, o estudo de Aries nos mostra que a imagem da crianca vem
sendo modificada conforme os tempos, sofrendo influéncias dos contextos his-
toricos e culturais especificos que influenciam os modos de ver e lidar com ela,
sem que se negue o seu desenvolvimento bioldgico. Hoje, a crianca é conside-
rada sujeito, ocupa um espago social e ¢ altamente valorizada. Paralelamente,
podemos ainda encontrar situagdes em que ela € vista como um anjo devido a
influéncia religiosa na sua educagao.

2- A crianga nesta idade nao tem condiges de entender a realidade com-
plexa que exige a Educagdo Ambiental;

As criangas da educag@o infantil e, até mesmo as de 1* a 4* séries, sdo
pensadas como pessoas incapazes de elaborar um pensamento que apreenda a
realidade e de realizar as associacOes necessarias para compreender a comple-
xidade da sociedade. Ou seja, apesar de desenvolverem acdes com seus edu-
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cadores, nao possuem condigdes mentais de relaciona-las ao contexto politico,
econdmico e cultural da sociedade local e do mundo global.

Baseada no pensamento linear entre passado, presente ¢ futuro, em que o
futuro pode ser antecipado e controlado de antemao, o desenvolvimento huma-
no é percebido como etapas sucessivas mediante os comportamentos definidos
como “normais” ou “nao normais” em cada uma.

A ciéncia e o saber especializado assumem o papel de explicar a crianca e,
de certa forma, tira dos pais o controle de conhecé-la.

A psicologia do desenvolvimento, com base na teoria positivista marca a
Era Moderna. Este pensamento tem se difundindo e encarregado de definir as
normalidades do desenvolvimento em cada etapa da vida, incentivando a ideia
de maturagéo das etapas, selecionando e adaptando atividades “adequadas” a
cada fase do desenvolvimento humano.

Sendo assim, ndo hé a preocupagdo em compreender e explicar o desenvol-
vimento humano como uma construgao do sujeito, mediada pela sua histéria
e cultura, mas em racionalizar a infancia através do conhecimento cientifico,
colocando-a com modelos cientificos, universais e a-histéricos.

Walter Benjamin (apud Pereira; Souza, 1998, p. 33) rompe com a ideia de
linearidade temporal. Introduz o conceito de entrecruzamento das diferentes
temporalidades. Neste entrecruzamento a relag@o estabelecida entre passado,
presente e futuro apresenta outra conotagao, a ideia de que

(...) aorigem é um salto em dire¢do ao novo, no qual o objeto liberta-se do
vir-a-ser e do encadeamento causal. A forma originada € simultaneamente
restauracdo e inacabamento, isto €, ao mesmo tempo alude ao passado e
se abre ao futuro. (Pereira; Souza, 1998, p. 33)

O entrecruzamento do tempo nos remete a compreensao de que ha uma
possibilidade de dialogo permanente com a historia onde o passado, presente e
futuro podem ser constantemente recontados e refeitos.

A relagdo entre infancia, idade adulta e a velhice ja4 ndo é mais vista
como um processo linear, mas como "(...) categorias sociais, histéricas e
culturais, que recompdem permanentemente a experiéncia vivida" (Pereira;
Souza, 1998 p. 34).

Os autores citam, ainda, a tese de Walter Benjamin que justapOe a tese
de que a crianga possui um “despreparo” para compreender a realidade
alegando que ela, crianca, reconstréi o mundo baseado em seu olhar infantil,
e ao idoso confere ser o guardiao da tradigao e da experiéncia. Nesse sentido
acredita-se que ambos aprendem juntos, que o processo de aprendizagem
nao é linear e que a relagdo entre geracdes coloca a crianga como um ser
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que pode entender elaborar, significar e interpretar de formas competentes
a realidade complexa em que vive.

Para eles, tanto a crianca quanto o idoso apresentam uma caracteristica
peculiar: a de contar histdrias. Este fato faz com que a crianga, através de
analogias, compreenda o mundo, e possibilita ao idoso o rememorar dos fatos
mais significativos, que, nesse recontar, refaz a histéria. Portanto, a infancia é
significada na vida adulta por meio da rememoragao.

(...) Falar da infancia € se reportar as lembrancas do passado, ndo como
este de fato ocorreu, mas a um passado que é, entdo, recontado a partir do
crivo do presente e que se projeta prospectivamente. Nesse recontar, adul-
to e crianga descobrem, juntos, signos perdidos, caminhos e labirintos que
podem ser retomados, continuagdes de histéria em permanente «devir».
Recuperar para o futuro os desejos que nao se realizaram, as pistas aban-
donadas, as trilhas nao percorridas é uma forma de intervencédo ativa no
mundo. (Pereira; Souza, 1998, p. 35)

O entrecruzamento temporal, além de romper com a ideia de que o
desenvolvimento humano ocorre através de sucessivas etapas, nos traz a
importancia do didlogo entre as geragdes na constituicao do individuo.
A auséncia do dialogo comum no cotidiano moderno e o distanciamen-
to entre adulto e crianga colocam em risco, inclusive, a possibilidade de
trazer a crianga que cada um de nds tem dentro de si. Na auséncia do in-
terlocutor fica dificil partilhar elementos que estdo presentes na memoria
de outras pessoas e que sao fundamentais na constitui¢gdo da histéria e
identidade de qualquer cidadao.

Santos (2005) realizou uma importante pesquisa focalizando trabalhos
apresentados na Associacdo Nacional de Pds-Graduacao (ANPED) que in-
cluiam conceitos como “crianga”, “infancia”, “culturas infantis” e “identida-
des infantis”. Por tratar-se de l6cus privilegiado para produgao-divulgacao e
construcdo de conhecimentos, uma vez que seus membros sao responsaveis
pelas diretrizes das politicas pablicas nacionais, trazemos aqui suas palavras
para salientar a importancia de autores como Ari¢s ¢ Benjamin para as discus-
soes envolvendo educagao infantil no Brasil

Verifica-se a frequéncia com que autores como Arics, Walter Benjamim e
Vygotski aparecem nos trabalhos (brasileiros) apoiados em estudos que os ci-
tam como referéncia, tais como de Sonia Kramer, Heloisa Rocha, Maria Luiza
Machado, Moisés Khulmann Jr., Tizuco Kishimoto, Maria Malta Campos, Ana
Licia Goulart de Farias e Falvia Rosemberg. Nesses altimos anos, incluem-se os
estudos de autores portugueses como Manuel Jacinto Sarmento ¢ Manuel Pinto.
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No decorrer dos séculos, a escola e a familia retiraram a crianca da socieda-
de dos adultos. De um lado a escola confina-a em um regime severo disciplinar
e, de outro, a familia a priva da liberdade que tinha entre os adultos.

A crianga contemporanea, ao sair do mundo adulto, ganhou autonomia no seu
cotidiano, tirando dos pais o controle sobre seus desejos e necessidades. Com a
vida moderna, a responsabilidade educacional fica sob responsabilidade da escola,
distanciando a familia das relagdes sociais, até entao, constitutivas da sociedade
do século XVII. O seu desenvolvimento vem sendo objeto de estudo, e tem nos
mostrado que esta relacionado com as diferentes experiéncias e relacdes que exer-
cita na sociedade. Por ser um ser social, traz hoje, na vida moderna, uma oscilagao
das diferentes representagdes vivenciadas. Ora é trazida como um anjo, ingénua,
pura que nao possui um espago proprio, ora como um ser histérico que tem seu
desenvolvimento marcado pelas experiéncias com seus pares € com os adultos.

O discurso atual da Educacdo Ambiental € que nao deve ficar atrelado ape-
nas as escolas, e sim, aos mais diversos segmentos e locais educativos da socie-
dade. Apesar de a escola ser o local legitimado na sociedade para desenvolver
projetos educacionais, ainda ha um hiato entre os desejos da escola e os da
sociedade. A aproximagdo que se espera, de ambos os lados, em prol de uma
sociedade equilibrada social-economica e ambiental, é uma construgdo que
precisa ser exercitada e aprimorada pelos individuos constantemente.

Sendo assim, a educagéo infantil, como um dos segmentos da educagao,
merece ser considerada como um dos segmentos composto por agentes sociais
importantes e inserida, urgentemente, no contexto da Educagao Ambiental para
que possa contribuir com suas ricas experiéncias na construcao desta socieda-
de sustentavel almejada. O Ministério do Meio Ambiente e demais 6rgaos que
realizam encontros para as discussOes ambientais precisam urgentemente in-
cluir as criancas nesse processo, ndo o destinando apenas ao ptblico estudantil
de maior faixa etaria’.

4. As experiéncias da Secretaria Municipal de Campinas-SP/Brasil na
estruturagao da Educagao Ambiental e do Centro Municipal de Educagao
Infantil Alexandre Sartori Faria

4.1. Contextualizagao Historica

Ha longo tempo que as questOes ambientais constituem tematicas abor-
dadas nos planejamentos dos educadores da educacao infantil. No muni-

"Interessante recomendar aqui os trabalhos desenvolvidos por Francesco Tonucci no Laboratério
de Fano-Itélia, local este que assume as criangas enquanto sujeitos competentes para pensar a
cidade e suas relagdes. Recomendamos o livro Quando as criangas dizem agora chega!, constante
nas Referéncias.
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cipio de Campinas-SP varias formas de organizar a discussao foram re-
alizadas ao longo dos altimos anos, passando por grupos de estudos de
educadores de Ciéncias e de Geografia, discussdes de curriculo do ensino
fundamental de 5% a 82 séries, trabalhos internos das escolas sem o apoio
da secretaria e, a partir de 2001, por uma organizacao de temas ambientais
apontados pelos Projetos Politicos Pedagdgicos® das escolas municipais do
ensino fundamental, infantil e supletivo.

No ano de 2001, as escolas que desenvolveram trabalhos relacionados
ao meio ambiente foram convidadas a constituir um Grupo de Trabalho em
Educagao Ambiental, como percurso visando a construgao de uma propos-
ta de Educacdo Ambiental para a rede municipal de ensino. Esta forma de
organizacao permitiu que a secretaria contribuisse diretamente com os Pro-
jetos Pedagdgicos de cada escola fornecendo subsidios tedrico-formativos
para os educadores e materiais para que as escolas pudessem desenvolver os
seus proprios projetos.

Em relagao a formacao dos educadores, a Secretaria Municipal de Edu-
cacao constituiu um grupo de estudo, com encontros semanais, nos quais a
metodologia adotada propiciava discussdes tedricas, troca de experiéncias,
estudo do meio e participagao das escolas em eventos ambientais comemora-
tivos com produgdes de alunos, educadores e comunidade. Vale salientar que
este grupo foi constituido por educadores de diferentes disciplinas e modali-
dades de ensino, ou seja, o enfoque era inter, multi e transdisciplinar.

Essa configurag@o permitiu nao somente o didlogo entre as diferentes
modalidades de ensino como também atividades envolvendo a integragao
de diferentes disciplinas, ora com algumas disciplinas, ora com varias
disciplinas conjuntamente através de projetos coletivos (interdisciplinari-
dade). Além disso, as exposi¢cOes anuais promovidas pela Secretaria Mu-
nicipal de Educagao de Campinas fomentaram a necessidade de o grupo
definir a tematica ambiental como um contetddo a ser trabalhado e plane-
jado para ser apresentado a populacdo campineira em praga publica, de
maneira transversal, perpassando as diferentes disciplinas e modalidades
de ensino (transdisciplinaridade).

Nesse momento, a composi¢ao do grupo foi ao encontro do objetivo da
Secretaria Municipal de Educagao ao discutir a construcao do curriculo es-

8“Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da Instituigdo. Pode
ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo
de agdo educativa que se quer realizar. E o instrumento tedrico-metodolbgico para a inter-
vengdo e mudanga da realidade. E um elemento de organizagio, integracéo das atividades
praticas da Institui¢ao neste processo de transformagao” (Vasconcellos, 1999, p.169).
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colar. A discussao permeou os encontros e desencadeou nos educadores a
necessidade de elaborar projetos em consonancia com anseios da escola e
comunidade. Nessa proposta, os educadores sdao representados por profes-
sores da Secretaria Municipal de Educacao, bem como agentes de satde da
Secretaria Municipal de Satde de Campinas-SP/Brasil. Ao mesmo tempo, a
integracgao das disciplinas e a integragdo entre conhecimentos formais e nao
formais foram colocados como necessidades determinantes para se realizar
os projetos ambientais. Sendo assim, a questao ambiental era entendida como
uma questao pertencente a todos os “atores da sociedade”, com maneiras e
niveis de conhecimentos diferentes, porém complementares. Conforme a ta-
bela 1 a seguir, podemos observar a composi¢ao dos educadores envolvidos
nos quatro anos do programa de Educacdo Ambiental da Secretaria Muni-
cipal de Educagdo que possibilitou a Proposta Pedagdgica do CEMEI nota
Alexandre Sartori Faria envolvendo a escola e a comunidade local.

TABELA 1
Educadores constituintes do programa de educagao ambiental da Secretaria Muni-
cipal de Campinas-SP/Brasil — 2001/2004

Educacao Ambiental 2001 2002 2003 2004
EMEF 08 20 23 26
EMEI"/ CEMEI™ 13 24 16 28
total escolas 21 44 41 54
agente de sadde - - 04 -
professores 18 45 58 61
alunos (aprox.) 8.240 17.120 19.120 22.053

"EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental; “EMEI — Escola Municipal de Educagao Infantil.
“CEMEI — Centro Municipal de Educacao Infantil, Agente de Sadde da Secretaria Municipal de Satde.

Fonte: Campinas-SP/Brasil - Secretaria Municipal de Educagao-Relatério
Anual Programa de Educagao Ambiental 2005.

Dentre as escolas que participaram do Programa de Educagao Ambiental
temos as escolas na regiao da APA’ — Area de Protecdo Ambiental composta
pelos distritos de Sousas, Joaquim Egidio e o bairro de Carlos Gomes que estao

9APA — Area de Protegdo Ambiental de Campinas, através da Lei Municipal n® 10.850 de 2001.
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situadas nas areas rurais do municipio de Campinas-SP/Brasil. As histérias dos
distritos de Sousas e Joaquim Egidio se fundem devido aos sucessivos desmem-
bramentos das sesmarias e, posteriormente, das fazendas.

Os estudos da Monografia Historica e Estatistica do distrito de Sousas apon-
tam que o distrito surge com uma sesmaria concedida a Antonio Raposo Cunha
Leme, em 1732, em area préxima ao Rio Jaguari. Essas terras passaram por
inameros processos judiciais com outros donos de sesmarias, ocasionando o des-
membramento em duas partes: Fazenda das Cabras e Sertao, permanecendo até
hoje com esses nomes. A Fazenda das Cabras destinou suas terras a criagao de
animais, enquanto a Fazenda Sertdo destinou-as a producao de cana e acdcar,
potencializando o primeiro ciclo econdmico importante na histéria de Campinas.

Com novos desmembramentos dessas terras, surgem as demais fazendas
da regiao, sendo que o nome do bairro rural de Campinas é dado por Joaquim
Egidio de Sousa Aranha, produtor de café. Por volta de 1846 as ocupacdes se
intensificam nas extensdes do ribeirao das Cabras, de forma linear, acompa-
nhando a rua principal, hoje Heitor Penteado, e a vila da Estacao.

Em 1958, o bairro € elevado a categoria de distrito de Campinas perma-
necendo, até hoje, como uma regiao extremamente diferenciada da paisagem
caracteristica de Campinas, em fungéo de seu relevo acidentado de morros e de
serras alongadas, dos mananciais hidricos de abastecimento do municipio (os
rios Jaguari e Atibaia sao alimentados por alguns afluentes, como o ribeirao das
Cabras), e pela permanéncia de remanescentes da Mata Atlantica, com cacho-
eiras, nascentes e clima propicio a cultura.

Hoje, Joaquim Egidio possui a maior unidade administrativa da APA com
39,40% da area total, além de ser o maior distrito de Campinas em area terri-
torial, compreendendo cerca de 10% do territério de Campinas. Sua populagao
¢ de aproximadamente cinco mil pessoas, sendo que 60% residem nas arcas
rurais do distrito. As principais atividades econdmicas baseiam-se na produgao
agropecudria com o cultivo de café e cultura de subsisténcia, a criagdo de gado
e piscicultura produzida, principalmente, nos laboratérios da Usina Hidrelétri-
ca Jaguari, sede da Companhia Paulista de Forca e Luz de Campinas, a CPFL.

O relevo acidentado, de certa forma, contribui para a preservacao dos re-
cursos naturais, o que muito provavelmente possibilitou a transformagao da
4rea em Area de Protecdo Ambiental de Campinas, afastando as pessoas de
morarem no local e controlando a ideia de loteamentos da area para moradia.

Entretanto, essa dificuldade, nos dias atuais, deixou de ser considerada
como um problema para ser um atrativo de qualidade de vida junto a natureza,
e da tranquilidade do ambiente oferecendo uma sensagao de seguranca.

Até a promulgagdo da lei que regulamenta essa drea em Area de Protecdo
Ambiental, em 2001, varios foram os empreendimentos imobilidrios que im-
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pulsionaram a urbanizacao dessa regido, porém de maneira diferente. Com a
crise econdmica do café, a caracteristica dessa regido foi sendo alterada, prin-
cipalmente, pelas divisoes das propriedades e pelo éxodo rural deixando muitas
fazendas abandonadas até a década de 1950. A partir dessa década:

(...) com o novo impulso da economia rural, atrelado a intensificacdo da
industrializagdo no municipio, instaurou-se um novo processo de urba-
nizagdo na regido, caracterizado pela implantagao dos primeiros lote-
amentos e pelo surgimento de algumas inddstrias. Mais notadamente,
a partir de entdo, a urbanizagdo de Sousas se distinguira de Joaquim
Egidio pela sua dimensao e dinamismo. (Campinas — Plano de Gestao
da APA, 1996, p. 36)

Nas décadas subsequentes, o distrito de Sousas passa por um proces-
so intenso de loteamento das areas para moradia, e a partir da década de
1980, os condominios fechados passam a ser a nova forma de moradia,
trazendo consequéncias drasticas ao meio pela alteracao da paisagem, da
fauna e do consumo de agua e seu tratamento, bem como os problemas de
erosao e de assoreamento.

Virios fatores, entretanto, indicam que a urbanizagio de areas rurais da
APA pode gerar conseqii€ncias ainda mais graves, devido a falta de infra-
-estrutura, predominéncia de declividades acentuadas e solos suscetiveis a
erosao, hidrografia densa, presenga de matas naturais, sendo que cerca de
70% da area remanescentes florestais nativos do Municipio de Campinas
se encontra na APA. (Campinas — Plano de Gestao da APA, 1996, p.79).

Compreendendo que a sustentabilidade da regido pode ser concretizada,
nao somente através da intengao trazida sob a forma da legislagao e dos estudos
do Plano Gestor, mas, principalmente, ouvindo os depoimentos das pessoas
que participam do cotidiano de Joaquim Egidio, é que se pode chegar a agbes
coletivas de intervengdo na comunidade com a participagao efetiva dos atores
dessa comunidade e da escola local.

4.2. CEMEI Alexandre Sartori Faria

O CEMEI Alexandre Sartori Faria é a Gnica escola de educagao infantil do
distrito de Joaquim Egidio que atende criancas de zero a seis anos de idade, das
areas urbanas e rurais do distrito, inclusive em periodo integral até o ano de
2005, quando a Secretaria Municipal de Educagao de Campinas implantou as
escolas de nove anos.
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A escola vem se estruturando pedagdgica e administrativamente na constru-
¢ao de um Projeto que dé conta das caracteristicas locais, em trabalhar com a
cultura, histéria, memoria e o ambiente local, forjando a participagao da comuni-
dade, e entendendo que o desenvolvimento das criangas esta diretamente relacio-
nado ao curriculo "vivo", construido com os alunos, educadores e comunidade.

A formacgao dos educadores se deu com a participagdo de um professor
frequentando o Grupo de Trabalho em Educacao Ambiental oferecido pela Se-
cretaria Municipal de Educacdo, com a formacdo semanal interna na escola
prevista na jornada dos educadores, bem como com a parceria estabelecida com
o Centro de Memoria da Unicamp, para subsidiar a constru¢do pedagdgica
com o foco na memoria, cultura local e educagao ambiental.

Na trajetéria de construcéo e afirmacgéo de seu Projeto Pedagdgico, a escola
elabora seu conceito de escola, crianga e participacao da familia e comunidade,
além de um posicionamento frente a importancia do desenvolvimento de um
trabalho coletivo e suas implicagdes curriculares.

O trabalho pedagdgico com Projetos é vivenciado como uma possibilidade
de realizar o trabalho coletivo, a integracdo dos saberes formal e ndo formal, o
encontro entre as geragOes da comunidade e a significacdo do conhecimento
construido pela crianca.

Os pontos de partidas para o surgimento de projeto de trabalho coleti-
vos podem ser variados e eles podem funcionar ou nao como elementos
motivadores e estruturadores de uma préatica educativa centrada nos in-
teresses, desejos e necessidades dos grupos envolvidos — incluindo-se o
préprio educador. (Fernandes, 2005, p. 101)

O trabalho coletivo pressupde o envolvimento, comprometimento e a
ordenacao de atividades para todos os envolvidos no processo de construgao
do Projeto Pedagdgico. Esses aspectos sofrem constantes modificagdes durante
o percurso revendo e reelaborando as intengdes. A implementacao ocorre em
decorréncia das experi€ncias anteriores onde sao redimensionadas e reordena-
das as intengbes em sucessivas agoes.

O Projeto Pedagégico de 2004 do CEMEI Alexandre Sartori Faria advém
de um preparo minucioso previsto nos anos anteriores como novas construgdes
(Casa de Boneca e Ateli€), adaptacdes de ambientes internos, busca de asses-
soria em universidades para a formagao continuada dos educadores, busca de
parcerias com empresas da regido, criagao de espago para formagao dentro da
escola e na Secretaria Municipal de Educacao de Campinas.

(...) uma proposta de organizacao do curriculo de uma forma integra-
da, que visa a uma mudanga de postura do sujeito diante de si mesmo,
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do outro e do mundo. Entretanto, trabalhar partindo de termos, inte-
grando o curriculo, exige redefinir a escola, a sala de aula, a relacao
ensino — aprendizagem, a nossa visdo de mundo, a nossa relacdo com
o conhecimento. (Zan, 2003 p. 26)

Nesse sentido, a equipe gestora providencia os recursos didaticos, a infraes-
trutura necessaria, as parcerias externas e propicia os momentos formativos na
escola participando ativamente das discussoes e planejamentos.

Aos educadores fica a responsabilidade em implementar e suscitar no-
vas ideias e atividades planejadas elaborando um curriculo em consonancia
com os interesses ¢ necessidades da comunidade. “(...) Sao eles que, insa-
tisfeitos com o trabalho fragmentado em suas escolas, escolnem mudar esse
quadro” (Zan, 2003 p. 26).

Nesses quatro anos de estruturagao o Projeto Pedagdgico da escola s foi pos-
sivel porque os educadores acreditaram no potencial do trabalho coletivo e por
projetos, apesar de algumas insegurancas. “(...) A mudanca s € possivel a partir da
conscientizacao e da opgao do docente. Ele precisa estar convencido de que esse é
o melhor caminho para seu trabalho, e acreditando nisso” (Zan, 2003 p. 26-27).

Apesar dos professores acreditarem no potencial de trabalhar com projetos
teméticos, de apostarem no potencial e na valorizagao das criangas e reco-
nhecerem que a escola em que trabalham busca sair do marasmo e da inércia,
sentem-se inseguros conforme desabafa uma das professoras que trabalha com
criangas de 4 meses a 2 anos:

“(...) Dentro da proposta de trabalho com projetos, nao era possivel delimi-
tar o que irifamos trabalhar sobre a fauna, eram as criangas que mostrariam o
caminho. Como? Criancas de 4 meses a 2 anos ainda nao sabem falar... Sera?”
(Bassetto, 2005 p. 35)

A escolha em organizar o Projeto Pedagdgico de 2004 com a tematica cen-
tral Memoria, Meio Ambiente e Cultura Popular, em que os projetos das salas
o compdem com desdobramentos tematicos e correlacionados, permite uma
sintonia entre todos, sendo essa uma das formas de se trabalhar com projetos.

Assim como o Projeto Pedagdgico desenha novas ideias, intengdes, durante
0s sucessivos anos, 0s projetos tematicos acompanham esse processo e passam
por diferentes formas de planejar, por diferentes metodologias e temas.

Nos anos anteriores a 2004, os projetos estavam relacionados a temas que
se mesclam com o imaginario que se tem da infancia, ou seja, ora com temas
mais complexos, ora com temas menos complexos como: Cantiga de ninar,
Bichos do mato e bichos do corpo, As moradias, Rio Atibaia e Brincadeiras
infantis. Nessas escolhas evidencia-se a transi¢ao de praticas e concepgdes de
crianca, mundo e educacao.
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Nesses anos, os projetos foram construidos com a escolha do tema e con-
dugéo metodoldgica, quase que exclusivamente realizada pelos educadores. Os
alunos participavam apenas das atividades elaboradas.

Em 2004, essas questOes ficaram mais atenuadas e os educadores ousam
escolher tematicas mais relacionadas com a tematica central. Os projetos pas-
saram a ter nomenclaturas mais abrangentes e relacionadas aos interesses e
necessidades da comunidade escolar como: Fauna e Flora da Regido, Flores e
Insetos de Jardim, Aprender Comendo, Animais da Fazenda e Pequenos Artistas.
Com essas tematicas foi definida a forma de trabalhar através de atividades re-
ferentes a cultura popular, a memoria ¢ a arte.

A trajetéria da escola, ao aprimorar seus projetos tematicos, demonstra a
preocupagao e busca de melhoria profissional dos professores por meio de pes-
quisas e estudos referentes ao desenvolvimento infantil e trabalhos coletivos.
Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a educagdo infantil
explicita a organizagao pedagdgica da escola no volume Conhecimento do
Mundo. Salienta-se que os contetdos devem ser organizados em fungao
das diferentes realidades e necessidades, de forma que possam ser de fato
significativos para as criancas. Estes devem ser relacionados em funcao dos
seguintes critérios:

Relevéncia social e vinculo com as préticas sociais significativas; grau de
significado para as criangas; possibilidade que oferecem de construgao de
uma visdo de mundo integrada e relacional; possibilidade de ampliagao do
repertorio de conhecimentos a respeito do mundo social e natural. (Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, p. 177)

A escolha do tema com as criancas € uma fase muito importante no pro-
jeto, pois precisa ser algo que realmente desperte o interesse delas, sem ser
imposto, além de exigir do professor a sensibilidade para adequar as ativida-
des as faixas etarias com que trabalham e as capacidades do grupo. Posterior-
mente a definicdo da temética a professora comeca a planejar as atividades
diversificadas do projeto.

Partir do ambiente imediato justifica-se neste caso, como ponto de partida,
pois o entorno é tao envolvente como estimulador, proporcionando diferen-
tes materiais e oportunidades de pesquisa, estudo e construgdo de conheci-
mento. As linguagens artisticas e o foco nos processos de funcionamento da
memoria sao eixos que sustentam um trabalho que se preocupa em oferecer
situagdes e oportunidades potenciais de elaboracdo, criagdo, construgao,
fruicdo, apreciacdo, autoconhecimento, modos de expressao, historicidade,
sentimento de pertencimento e autoria. (Fernandes, 2005, p. 101)
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Outro momento que marca o aprimoramento dos projetos é o de for-
macdo, em que uma professora de outra escola, com mais experiéncia no
trabalho por projetos, introduz o objeto “disparador” como instrumento pro-
vocativo para despertar o interesse dos alunos e conhecer o que sabem, o que
ainda nao sabem e o que gostariam de saber sobre o assunto. A partir desse
conhecimento, os educadores planejam os proximos passos dos projetos, jun-
tamente com os alunos.

O objeto disparador € algo provocante e desafiador tanto para as criangas
que desejam saber mais quanto para o professor que precisa buscar informagao
e conhecimento para que possa sistematizar as atividades a serem planejadas.
Nao importa se o disparador é um objeto, uma imagem, uma observacao, o
importante € que ele abra e deflagre possibilidades de redimensionar os cami-
nhos, de trazer metéaforas para a reflexdo, bem como de incluir novos temas que
possam incorporar-se ao projeto.

A elaboragdo de um projeto exige que os educadores abram espacos para
que os alunos manifestem e expressem suas ideias, davidas, e conhecimentos
sobre o assunto. Além disso, é preciso planejar situacdes que levem os alunos
a confrontar seus conhecimentos e hipdteses. Atividades de estudo, pesquisa
com familiares e o conhecimento do cotidiano e seu entorno sao meios que
proporcionam a socializagao de informagdes e conhecimentos necessérios para
a constituicdo da identidade dos alunos e educadores.

Para as criancas de zero a trés anos o Referencial Curricular salienta que os
contetidos nao sao selecionados em blocos, porém destaca que sao ideias rela-
cionadas aos objetivos propostos que podem estar presentes nos mais variados
contextos que integram a rotina infantil, como:

Participacdo em atividades que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos e
cangdes que digam respeito as tradigdes culturais de sua comunidade e
de outros grupos; exploragao de diferentes objetos, de suas propriedades
e de relagdes simples de causa e efeito; contato com pequenos animais e
plantas; conhecimento do préprio corpo por meio do uso e da exploragao
de suas habilidades fisicas, motoras e perceptivas. (Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil, p. 177)

E para as criancas de 4 a 6 anos, estrutura uma divisdo dos conteados
em cinco blocos para facilitar a didatica dos professores. Sao eles: Orga-
nizagdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar, Os lugares e suas
paisagens, Objetos e processos de transformagdo, Os seres vivos e Fenéme-
nos da natureza.

Entretanto, salienta que para a aprendizagem das criancas € indispensavel
que o professor elabore alguns procedimentos como:
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Formulagao de perguntas; participacao ativa na resolugao de problemas;
estabelecimento de algumas relagdes simples na comparagdo de dados;
confronto entre suas idéias e as outras criangas; formulacao coletiva e indi-
vidual de conclusoes e explicagdes sobre o tema em questo; utilizagao, com
ajuda do professor, de diferentes fontes para buscar informagdes, como
objetos, fotografias, documentarios, relatos de pessoas, livros, mapas, etc.;
utilizagdo da observacdo direta com uso de instrumentos, com bindculos,
lupas, microscépios etc., para obtencao de dados e informagdes; conheci-
mento de locais que guardam informagdes, como bibliotecas, museus, etc.;
leitura e interpretacdo de registros, como desenhos, fotografias e maquetes;
registro das informagdes, utilizando diferentes formas: desenhos, textos
orais ditados ao professor, comunicagio oral registrada em gravador etc.
(Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, p. 180-181)

A experiéncia da professora que trabalhou com criangas de 3 anos de
idade, dando continuidade ao projeto de animais do ano anterior, define a
tematica junto com os alunos através da observagao dos jardins das casas do
entorno da escola. Observa que as criancgas se interessavam pelos gafanhotos,
tatu-bola e formigas. Como maneira de confirmar o interesse, decide assis-
tir ao filme sobre insetos “animais mindsculos”. Apds assistirem ao filme as
criangas, com entusiasmo, comentam sobre os diferentes insetos que viram
e a professora os conduz até o jardim da escola para observarem os insetos
presentes, os coletam e os levam para o centro da roda de conversa. L4 é
possivel presenciar o que as criangas ja sabem sobre o inseto, assim como as
davidas que possuem. Apds as trocas de informagdes a professora realiza uma
brincadeira com as criangas. As criancas imitam o tatu-bola com movimentos
de engatinhar, de se enrolar ¢ desenrolar.

As imitagGes e os gestos possuem um papel importante na expressao de
sentimentos e em sua comunicagfo, o0 corpo e o movimento sao formas
privilegiadas de expressdo. Na sua imaginagdo pode modificar sua vonta-
de, usando o “faz de conta”, mas quando expressa corporalmente as ati-
vidades, ela precisa respeitar a realidade concreta e as relacdes do mundo
real. Por essa via, quando a crianca estiver mais velha, é possivel estimular
a diminuicdo da atividade centrada em si propria, para que ela va adqui-
rindo uma socializagao crescente. (Pena, 2005, p. 63)

Com essas mudancas os projetos adquirem novos caminhos e movi-
mentos, as criancas e os educadores participam com mais entusiasmo, pla-
nejando juntos os contetidos e metodologias pertinentes, atribuindo mais
significado aos conhecimentos sistematizados adquiridos, construindo suas
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identidades. “(...) quanto mais assumam os homens uma postura ativa na
investigacao de sua tematica tanto mais aprofundam sua tomada de cons-
ciéncia em torno da realidade e, explicitando sua temaética significativa, se
apropriam dela” (Freire, 1987, p. 99).

Assim como ocorre no ensino fundamental, na educacao infantil a tematica
ambiente ¢ comumente indicada para ser trabalhada de forma interdisciplinar e
transversal, como se pode observar na organizacao dos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental e o Referencial Curricular Nacional para
a educacgao infantil.

Nesse contexto, a educagao infantil avanga em trabalhos com projetos de for-
mas interdisciplinares, transversais e contextualizadas, apesar de também apre-
sentar um hibridismo de concepgdes e metodologias. No caso do CEMEI Ale-
xandre Sartori Faria, pode-se perceber esse hibridismo em sua trajetoria, mas em
momento algum este se torna impedimento para o desenvolvimento dos projetos.

A autonomia dada ao CEMEI para pensar e estruturar seu proprio caminho,
para buscar espagos formativos atrelados as preocupagdes locais, traz signifi-
cados proprios a toda a comunidade escolar (pais, comunidade, funcionarios,
educadores e alunos) e permite vislumbrar a construgdo de um novo curriculo
sensivel a sustentabilidade local.

A participacao da escola na sustentabilidade local esta relacionada princi-
palmente com a vontade politica de compartilhar experi€ncias, conhecimentos
e informagoes, através da insercao nessa comunidade. Exemplos disso s@o as
constantes participacdes do CEMEI nos eventos locais, bem como as proposi-
coes de atividades interativas com as familias e velhos da comunidade.

O dia ‘Conscientizando com arte’ foi uma étima oportunidade de inte-
gragdo, consciéncia sobre o cuidado que devemos ter com a natureza. Nessa
ocasido pude ver a participagdo do meu filho, a alegria das outras criangas
e funciondrios em participarem. Achei 6tima a ideia de misturar ‘geragoes’.

A escolha do sdbado foi também muito boa, pois os pais tém mais tempo
e disponibilidade de participar. Enfim devemos fazer outras vezes... Obriga-
da a vocés por enquanto! (Rosana — mae do Augusto de 2 anos)

4.3. Praticas pedagdgicas e sustentabilidade

Destacam-se trés atividades que ja estao incorporadas a dindmica escolar,
envolvendo a comunidade local, e que se mostram essenciais para a sustenta-
bilidade almejada.

1- Atividades de visitas e atividades fora da escola;
Essas atividades estruturadas pedagogicamente através do estudo do

cotidiano suscitam, pelo menos, dois momentos que determinam as formas
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de aprendizagens. Primeiramente, a organizacdo do educador e alunos em
estabelecerem um roteiro de observacdo, de perguntas e hipdteses conectando
os conhecimentos adquiridos com aqueles que estarao por vir.

No caso da professora que trabalhou com criangas de 2 a 3 anos, ela es-
colhe a temética central do projeto (Animais da Fazenda), juntamente com os
alunos, distribui os quatro assuntos mais indicados pelos alunos ao longo do
ano letivo. Posteriormente, planeja as atividades e o percurso a ser trilhado em
cada etapa, mesmo sabendo que trabalhar com projetos suscita trabalhar com
episddios nao previstos.

Ao realizar o agendamento para visitar uma fazenda da regiao, consegue
planejar com os alunos algumas atividades que poderao realizar na sala de aula,
como: maquete com animais de plastico e de escultura em legumes, cartazes
com as fotos da visita afixando-os nas escolas e comércio da regido. No dia
anterior a visita, a professora investiga as criangas sobre as expectativas que
teriam, questionando-as sobre o que iriam ver nessa fazenda. As criangas le-
vantam algumas hipéteses: iriam ver galinha, porco, cavalo, goiaba, o adminis-
trador que € pai de uma funcionaria da escola. E, apresentam uma expectativa
a respeito do meio de transporte da fazenda, questionam a professora: “Serd
que tem trator?, Serd que tem carroca?, Serd que tem caminhdo?” No momento
da visita sao recebidos pelo administrador que consegue ampliar as expectati-
vas e conhecimento dos alunos sobre a drea da fazenda. Mostra a casa sede, a
cozinha com fogéo a lenha, as casas dos colonos pintadas de azul e branco, o
gado de corte, as éguas reprodutoras, a mata nativa preservada, os canteiros
de produgao de mudas para o reflorestamento da fazenda, e a drea de extragao
de madeira para comércio. Em cada local acrescenta informagoes as criangas e
esclarece as dividas levantadas por elas.

No dia posterior, a professora leva para o centro da roda de conversa uma
bota suja e um saco de esterco e questiona os alunos sobre esses objetos. Varias
foram as elucubragdes das criangas: “a bota era de um homem”, “era muito
grande para ser de uma mulher”, “ndo tinha salto”, “estava muito suja”, “deve-
ria ser de um vaqueiro, pois vaqueiro de verdade usa bota e cinto de fivela igual
na fazenda do avo do aluno Matheus na Bahia”, “que a bota era de um homem
que estava andando e pisou no esterco de cavalo”, “que o esterco ndo era de
cavalo e sim de vaca, pois perto da casa da aluna tem vaca que faz coco mole”.

Ao chegarem ao consenso de que a bota era de um homem, a professora
questiona as criangas sobre o proprietario dessa bota. E o nome mais votado
foi 0 nome do administrador da fazenda visitada. Dando sequéncia a atividade,
passa o saco de esterco de vaca para que os alunos vejam a textura assim como
o cheiro. Vérias criangas ficaram com nojo, porém outras lembraram que o
esterco € muito usado como adubo na horta.
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No outro dia a professora trouxe uma calca comprida e uma camiseta e
questionou de quem poderia ser aquela vestimenta. Logo as criangas associa-
ram ao administrador. Iniciou-se a confec¢ao do boneco de papel jornal, com
as botas, calca e camiseta, todos participaram entusiasmadamente.

Entretanto, as criangas lembraram a professora de que se ¢ de um homem
precisa ter cueca, cinto e meias para calgar as botas. O fato causou um impasse.
A professora chamou, para dentro da sala de aula, o Gnico homem da escola
que € o guarda do estabelecimento e o questionou o que um homem usa na
vestimenta. Ele realmente afirma o que alguns alunos tinham apontado: cueca,
cinto e meias que imediatamente foram acrescidos ao boneco.

O préximo passo foi confeccionar o rosto e, por unanimidade, os alunos dis-
seram que deveria ter barba, cabelo preto e chapéu para que fosse igual ao admi-
nistrador. Porém, surge uma nova polémica: seria boné ou chapéu? Apds muita
discussdo as criangas lembraram que o administrador usava boné e que o boneco
também o usaria. E importante ressaltar que as criangas exigem um cuidado, de
todos na escola, a0 manusear o boneco. E que a imaginacao deles alcou voos, em
muitos momentos vé-se uma crianga sentar no colo do boneco, pegar na sua mao
e o levar para as atividades da sala como se ele tivesse vida propria.

O segundo exemplo se relaciona a interacdo estabelecida entre escola e uma
pessoa da comunidade que os recebe em seus passeios. No caso do CEMEI,
esses encontros sempre foram organizados com pessoas da comunidade local,
que exerciam atividades correlatas a temética de cada sala.

Durante a visita em uma chacara, com o propédsito de conhecerem um
porco, os alunos ficam desapontados ao verem o mesmo confinado em um
cercado muito pequeno, sem alimento e em local escuro. Indagam ao pro-
prietario sobre o qué e quando o animal come, e para a surpresa dos alunos
e professora, a resposta foi que quando ele se lembrava de alimenta-lo co-
locava os restos de sua comida e racdo. As situagdes nao imprevistas desse
encontro fizeram com que as educadoras retornassem a escola com indaga-
¢oes, refletindo sobre todo o processo, bem como a forma em lidar com a
informacao e o conhecimento. Conforme Albagli (2004), ha diferenciacao
nesses dois conceitos.

O aprendizado nao se limita apenas a um movimento de aquisi¢ao de in-
formacdes, consiste em adquirir e construir diferentes tipos de conhecimento,
competéncias e habilidades. A informagdo é importante porque veicula os
conhecimentos ¢ nao necessariamente gera o conhecimento. "O aprendizado
deve ser pensado como relagao social, como um processo em que as pessoas
nao s sao participantes ativos, na pratica de uma comunidade, mas também
desenvolvem suas préprias identidades em relacdo aquela comunidade" (Al-
bagli, 2004, p. 10).
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Quando as educadoras refletem a situag@o problema, refletem também so-
bre o tipo de interacdo estabelecida com o outro, qual a inser¢ao da escola na
comunidade, o que a escola pode construir com essa comunidade, atribuindo e
reafirmando o “pertencimento” a essa comunidade.

Retornando a chéacara do proprietario para conversarem sobre o problema ocorri-
do durante a visita das criangas, o proprietario justifica seu jeito de lidar com os por-
cos. As educadoras percebem o limite econdmico e de conhecimento dele e, através
do dialogo, contribuem com informagGes e orientagdes sobre como ele poderia lidar
melhor com esse animal. Além disso, a escola se comprometeu em oferecer restos
de alimentos para os porcos, diariamente. Nessa interagdo, o conhecimento € cons-
truido através do didlogo com informagGes e sugestdes e, a0 mesmo tempo em que
esse conhecimento € construido, contribui para o desenvolvimento de praticas mais
adequadas para o manejo animal e consequentemente para a sustentabilidade local.

Baseando-se em Albagli (2004), reconhece-se que cada local dispoe de diferen-
tes caracteristicas, ¢ bens coletivos (fisicos, sociais, econdmicos, culturais, politicos
e institucionais) que influenciam na capacidade de produzir, de aprender e inovar.
A capacidade de relagao entre os atores da comunidade € determinante para gerar
processos de crescimento, mudanca e desenvolvimento. E é com esse entendimen-
to que a escola tem buscado desenvolver as atividades pedagdgicas junto ao coti-
diano do distrito junto as entidades filantrdpicas, posto de satide e empresas como
a Nittow (empresa de papel situada no distrito de Joaquim Egidio), que vem sendo
parceira na implementaca@o do Projeto Pedagdgico desde 2004.

2- Atividades envolvendo velhos e criangas;

Vérias foram as atividades realizadas envolvendo a relagao entre velhos e
criangas. Os velhos foram até a escola contar suas histdrias relatando detalhes
arquitetOnicos, festejos, costumes e dificuldades da época. Além disso, recebe-
ram as criangas em seus espagos, residéncias e propriedades agricolas.

Nessas experiéncias nos remetemos aos estudos de Pereira e Sousa (1998)
nos quais o encontro dessas geragdes entrecruza o tempo permitindo um di-
alogo permanente com a histéria, recriando-a e recontando-a, através, princi-
palmente, de uma prética comum a essas duas geracOes, a de contar historias.
Com essa pratica, o idoso reconta os fatos que lhe sdo mais significativos, re-
memora esses acontecimentos e refaz a sua histéria. Ao rememorar, o velho
ressignifica a vida adulta, descobre caminhos e signos perdidos e recupera para
o futuro as pistas e os desejos que nao foram realizados. Além de revigorar a
tradigao, o velho intervém ativamente no mundo atual.

Ao suposto “despreparo” infantil para compreender a realidade, Walter
Benjamim justapGe a tese de que a crianca reconstréi o mundo baseada
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em seu olhar infantil; em relagio ao idoso, afirma ser ele o guardido da
tradicdo e da experiéncia. (Pereira; Sousa, 1998, p. 34)

As criangas de 2 a 3 anos foram a ferraria de Joaquim Egidio que funciona ha
mais de 40 anos com o mesmo proprietario. Apesar de o local ter sofrido algumas
reformas durante os anos, o prédio esta localizado no centro do distrito e conserva
amesma fachada. O ferreiro mostra méveis construidos com as ferraduras e depois
explica que elas sao usadas nos cavalos que ajudam o homem no trabalho, em pas-
seios longos ou puxando charretes. Explica que as ferraduras t€m uma numeracéao,
assim como os sapatos que usamos. Porém, de vez em quando aparece um cavalo
com numeracao diferente e ele tem que confecciona-la na hora. Mostra os apare-
lhos de confecgao e seu manuseio, apesar de hoje ja se encontrar ferraduras prontas
para vender. Entretanto, salienta que as compradas perdem em qualidade, pois as
feitas manualmente sdo mais resistentes ¢ suportam mais a umidade. Ao ver o fer-
reiro ferrar um cavalo uma crianga pergunta se o animal vai sentir dor e seu pé vai
sangrar. Ele explica que o cavalo nao tem pé e sim casco, e que esse é parecido com
a nossa unha. Mesmo assim o ferreiro tem que tomar cuidado para nao machucar
o cavalo, caso isso aconteca tem que colocar remédio para nao inflamar.

Outro aspecto importante decorrente dessa atividade € a possibilidade de aproxi-
mar a crianga do mundo adulto. A crianga do mundo moderno conquistou progres-
sivamente seu espaco na sociedade, porém essa situacao lhe permite uma autonomia
que muitas vezes contribui para seu afastamento das geragdes adultas e velhas.

Se a crianga passa a ser reconhecida como sujeito na época moderna e
ganha um novo status sendo valorizada na sua capacidade de construir
didlogo, a auséncia do interlocutor adulto faz com que ela seja condenada
a um mondlogo cujo desdobramento é a formagao do gueto da infancia. A
crianga perde a familia enquanto referéncia na formacgao de sua identida-
de, dando uma sensagdo de que nao pertence a ela e que néo a faz parte
dessa histdria. A reconstituigdo desse didlogo é um desafio posto para os
especialistas da infancia. (Pereira; Sousa, 1998. p. 38, grifos da autora)

Nesse tipo de atividade as relagbes interpessoais sao determinantes para
que a crianga assuma um engajamento atuante na comunidade, conquistando
e redimensionando sua inser¢do com agdes que contribuam para a cultura e
histéria local, assim como os velhos.

Portanto, minha propria histéria é construida e partilhada por elementos
que estao presentes na memoria de outra pessoa. Nesse sentido, nao sé a
memoria é uma pratica social como a identidade é construida nas relagdes
entre sujeitos. (Pereira; Sousa, 1998. p. 40)
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Essa € uma possibilidade dos diferentes segmentos sociais construirem suas
histérias e buscarem uma sustentabilidade cultural, ambiental, social e eco-
ndmica. E, como Tonucci (1996) sugere, a sociedade moderna precisa bus-
car outro caminho que rompa com o “progresso” para poucos e que mude de
tendéncia, construindo uma sociedade preocupada com o bem publico, com a
felicidade de seus cidadaos e com a qualidade de vida. Para o autor esse novo
caminho tem que ser construido através do olhar da crianga, do velho e dos
deficientes, nao somente com o olhar do adulto, pois a sociedade capitalista ja
o privilegiou por ser trabalhador e consumista em potencial.

3-Atividades com a participa¢ao da familia e comunidade local.

O desejo da escola de se aproximar das familias e da comunidade local im-
pulsiona a¢des planejadas em dois &mbitos: dentro dos projetos tematicos espe-
cificos das salas, e dentro do Projeto Pedagdgico como resultado da integragao
dos projetos e a tematica da escola.

Em relagao as atividades dos projetos tematicos observa-se a preocupagao
das educadoras em buscar atividades envolvendo a participagao das familias nas
situacOes cotidianas da sala de aula. Utiliza-se de entrevistas com parentes de
alunos ¢ moradores de Sousas e Joaquim Egidio para conhecerem a histéria
desses distritos, de visitas as areas rurais e urbanas para estudar as diferentes
moradias, da confeccao dos bonecos Leandro e Camila, representando situagoes
problemas como, por exemplo, a infestacdo de carrapatos e outras doengas, a fa-
milia os recebe e registra os procedimentos realizados como medidas de “cura”;
do contar a histéria do rio Atibaia de hoje e de décadas atras por um tio de aluno
do CEME]I, e do contar a histéria de brinquedos e brincadeiras de antigamente,
bem como a criacdo desses tipos de brinquedos e vivéncia dessas brincadeiras.

A utilizacao desses diferentes recursos pedagdgicos permite redefinir o es-
paco ocupado pela crianga na construgdo de sua identidade na comunidade
local, como também a situa enquanto construtora de seu processo de aprendi-
zagem e geradora de conhecimentos através de trocas de informagdes contex-
tualizadas na comunidade.

Na regido de Joaquim Egidio no més de junho (outono/inverno) se come-
moram os dias dos santos: Santo Antonio, Sao Pedro e Sao Joao com festejos
de rua. Nesse més, no Brasil, realiza-se a festa junina de cunho popular. Apds
conversas, estudo e pesquisas sobre a origem, as vestimentas e a culinaria dos
festejos, uma aluna lembra que o milho é um alimento muito comum nessas
festas e que no sitio de seu avd ele € cultivado. Em contato com a familia dessa
crianca, a professora consegue a doagdo de um saco de milho. Ao recebé-lo
planeja uma pesquisa de receitas que contenham milho, junto aos familiares e a
cozinheira da escola. Posteriormente, as criangas selecionaram as receitas, lim-

125



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

param as espigas, tiraram os graos, bateram no liquidificador separando uma
parte para o bolo e outra para o curau, alimentos tipicos do meio rural.

A reconstrucdo da histdria torna-se, ela mesma, um processo de colabo-
racdo muito mais ampla, em que ndo-profissionais devem desempenhar
papel crucial. Ao atribuir um lugar central, em seus textos e apresenta-
¢Oes, a pessoas de toda espécie, a historia se beneficia enormemente. E
também se beneficiam, de maneira especial, as pessoas idosas. Um pro-
jeto de histéria oral, mais do que lhes propiciar novos contatos sociais e,
as vezes, levar a amizades duradouras pode prestar-lhes um inestimavel
servico. Muito freqiientemente ignoradas, e fragilizadas economicamente,
podem adquirir dignidade e sentido de finalidade ao rememorarem a pré-
pria vida e fornecerem informagdes valiosas a uma geragdo mais jovem.
(Thompson, 1992, p. 32-33)

Quanto ao Projeto Pedagdgico evidencia-se, pelo relato da vice-diretora,
a necessidade da equipe gestora propiciar momentos de socializagdo de ati-
vidades escolares com as familias e comunidade através de diferentes ins-
trumentos, tais como o Jornal Ciranda distribuido para todas as familias e
estabelecimentos comerciais do distrito, a exposi¢ao de todos os projetos no
final de cada ano, a apresentacao de slides sobre o cotidiano de cada projeto
durante as reunides de pais e a caminhada na trilha com a colocagao de placas
confeccionadas pelos projetos tematicos como forma de socializar e orientar
os usudrios sobre a vegetacdo, fauna e flora, bem como sobre o porqué do
trabalho deste CEMEI naquela regiao.

E importante salientar a capacidade e sensibilidade da equipe gestora para
avaliar constantemente essas atividades, redimensionando-as em busca de
maior participagao das familias nesses eventos.

Vimos que nao adianta colocar a culpa nos pais dizendo que eles nao estao
interessados na vida escolar dos filhos, temos que buscar outros caminhos,
insistir nos convites, e contar que aos poucos a freqiiéncia vai aumentando.”
(Leao, 2005, p.17)

Outro momento de aproximacdo da escola e comunidade ocorre através da
busca de parcerias com instituicdes e empresas da regido que contribuem de
varias formas, doando e/ ou arrecadando dinheiro para o Projeto Pedagdgico,
através de oficinas com artistas locais para as educadoras, criangas e suas fami-
lias como, o caso da fabrica NITTOW Papel S/A que utiliza, ha varias décadas,
o papel reciclado como matéria-prima.

Ao término do ano letivo, realizamos mais uma vez uma mostra do Projeto
Memoria, Cultura Popular e Meio Ambiente. Dessa vez escolhemos um
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local mais movimentado, a casa de cultura de Joaquim Egidio, localizada
na rua principal do distrito. Com isso o nimero de pessoas aumentou bas-
tante, tendo uma maior participagao dos pais e da comunidade. Atenta-
mos também para que a data escolhida fosse em novembro e ndo dezem-
bro como no ano anterior. Desta vez inauguramos a exposi¢do com um
coquetel na sexta-feira a noite e convidamos as autoridades locais, artistas
da regido ou pessoas que haviam contribuido com o CEMEI, funcionarios
da Secretaria Municipal de Educagéo e amigos. (Leao, 2005, p.19)

A experiéncia do CEMEI Alexandre Sartori Faria vem demonstrar que as
criancas pequenas (0 a 6 anos) sao capazes de apreender os conhecimentos
tidos como complexos que contribuem com a socializacdo de informagdes e
inovam os conhecimentos a partir de praticas pedagdgicas que as considerem.
Além disso, testemunha que a Educagao Ambiental na educacéo infantil € pos-
sivel, e mais efetiva extrapolando o simples fato de fazer hortas, cultivar mudas
de plantas e plantar arvores nos grandes eventos do municipio, quando a escola
se insere com praticas voltadas ao estudo do cotidiano da comunidade local.

4.4. Apontamentos e conclusoes

A Educacdo Ambiental ¢ inerente aos contetidos escolares, bem como da
sociedade em geral, cabendo a cada segmento desenvolver acdes planejadas
para a preservacao e recuperagdo do ambiente. A Educagcdo Ambiental nao
esta apenas vinculada as questOes relativas a area bioldgica, ela estd vinculada
a questOes sociais, econdmicas e, acima de tudo, diz respeito a politica e a
cultura da populagao.

A contribuicao da educacao infantil para a Educagdo Ambiental pode ser vi-
avel e extrapolar atividades pontuais, tais como as comemoracdes em eventos
ambientais. O CEMEI Alexandre Sartori Faria demonstra que, quanto mais se
realizam parcerias com a comunidade local, junto aos mais variados segmen-
tos, mais o Projeto Pedagdgico ganha dindmica pedagdgica, a escola se insere
realmente na comunidade, ¢ a sustentabilidade local pode ser viabilizada a partir
do didlogo estabelecido nas parcerias através de informagdes e da construgao
de conhecimentos necessérios para a manutengao das redes de conhecimento
criadas nessas relagoes. Estas, por sua vez, inovam os conhecimentos locais que
certamente estarao mais condizentes com os interesses de desenvolvimento local.

A educagao infantil abre a possibilidade de ampliar o curriculo nacional
introduzindo praticas educativas simples como estudo do bairro, participagao
da familia na vivéncia do curriculo da escola, planejamento das atividades jun-
tamente com os alunos, realizacdo das atividades pelos alunos e professores e
utilizag@o de recursos existentes na comunidade.
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Também vem mostrar que a escola € o local considerado legitimo da socieda-
de para educar, e que ela tem grande potencial para irradiar projetos junto a co-
munidade. Quando a escola assume esse papel na sociedade ela ressignifica nao
somente o seu curriculo, como também as relagdes com seu entorno, levando
até ele a possibilidade de contribuir no seu desenvolvimento, na circulacdo das
informagoes e na formagao das pessoas.

O curriculo vivenciado no CEMEI Alexandre Sartori Faria pressupOe a mu-
danga de conduta do professor, pois ele precisa refletir sobre sua pratica cons-
tantemente, planejar as atividades e, acima de tudo, apresenta um perfil de
professor-pesquisador. Reconhece que é necessario estar sempre estudando,
buscando informagdes e conhecimentos para desenvolver seu planejamento.

Quando o planejamento do professor é pautado pelo aluno, assumido en-
quanto indicar ambiental, nos dizeres de Tonucci, ele possibilita a participagao
com mais envolvimento, mostra pistas para o professor replanejar suas agdes e
amplia a sua insercao na sociedade refor¢ando seu potencial e capacidade para
indicar/construir mudangas necessarias no cotidiano local.

A politica educacional do municipio aqui descrita pode contribuir com o
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos a partir do momento que propdoe
acdes que irdo facilitar e contribuir com a formacdo dos educadores, da equipe
gestora dentro e fora dos muros da escola, assumindo que as politicas pablicas
devem ser planejadas por todos os segmentos da comunidade.

As atividades entre velhos, adultos e criangas, caracteristicas da intergera-
cionalidade, demonstraram ser um suporte de sustentabilidade local, uma vez
que contribuem para a preservagao de valores histdricos, culturais e ambientais
da comunidade. Além disso, o encontro das geragdes possibilita a permanéncia
e a construgdo do sentimento de pertencimento, implementando o desenvolvi-
mento local de maneira a possibilitar um melhor controle sobre a vulnerabilida-
de social. O desenvolvimento do distrito de Joaquim Egidio ainda se diferencia
das demais areas de Campinas-SP nao somente pelo aspecto ambiental, mas,
sobretudo, pela preocupagao da comunidade em preservar e conservar aspectos
histéricos e culturais da regiao. Sendo assim, a sustentabilidade de qualquer lu-
gar poderd ser alcangada se estiver alicercada nos aspectos econdmicos, sociais,
ambientais, histdricos, culturais, e principalmente na ética e politica. O pla-
nejamento do municipio, em busca da sustentabilidade, perpassa pela escolha
metodoldgica de trabalhos escolares que contemplem instrumentos de coleta de
informagdes escritas e, principalmente, orais, permitindo o compartilhamento
entre os desejos da comunidade e dos 6rgaos publicos, definindo assim as poli-
ticas pablicas mais pertinentes para a regiao.
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Capitulo 6: Fechem os olhos, o piloto surgiu!
A polis e o psicodrama como dispositivos
educacionais

Norma Silvia Trindade de Lima!

1. “Respeitavel publico...”

Fechem os olhos.

Oucgam... Uma voz firme, segura e acolhedora. Uma moca grande, cabelos
compridos, sorrindo e de bragos abertos, adentra o palco...

Por um instante, aguardo atentamente o que sera apresentado a seguir.

Surpresa!

Ela, sedutora, ainda de bracos abertos, faz um convite com as maos, com
os olhos, com todo o seu corpo em movimento. Acenando, chamando para a
arena, um palco.

Sair do confortavel lugar da impessoalidade, tipico de quem assiste?!

Hesito, aceito.

Ela estende a mao e pergunta: qual o seu nome?

Respondo.

Ja nao sou mais alguém, sou fulano de tal.

Ela, com um gesto delicado, conduz-me a outro “lugar”. Por um ato, com o
seu toque, ajuda a transpor a fronteira “invisivel e real” entre os espagos, luga-
res, modos, estéticas, das experiéncias, das existéncias.

Uma passagem ocorre entre o assistir e o observar para o atuar.

Da invisibilidade, anonimato, por um convite ¢ uma escolha, passo a
ocupar outro modo, agora visivel e dizivel, dada a possibilidade de cons-
trucdo de uma histéria, animada pela invencao, encarnagao de persona-
gens e dramatizagao.

Quanto ao meu nome, percebo que ndo tem a menor importancia, naquele
momento. Foi um cumprimento, um ponto de partida, apenas um modo de
dizer: ol4, venha, vamos...

O nome é um comego, apenas um ponto de partida, similar a uma platafor-
ma do metrd. Aguardando o trem, ficamos ali, parados, atentos até embarcar
em direcdo a outra estagdo. O percurso ¢ um tempo de passagem, oferta de
uma miragem. Ao olhar pela janela do vagdo do metrd em movimento, “14

"Doutora em Educacao, psicodramatista, psicéloga, docente do Programa de Mestrado em Edu-
cagao e do Curso de Psicologia do Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo — Unisal.
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fora” nao se vé€ uma forma definida, a paisagem é mével, fluida, sem contornos
identificaveis. Em geral, ndo prestamos atengdo no fora, envoltos no si mes-
mo, o dentro. Embora, 1a fora, possa haver um fluxo correndo. Tentar fixar o
movimento, mirando fixamente esta paisagem, provoca sensagdes, “dentro”.
Nauseas, vertigens...

E isso. Entrar no palco, passagem. Sair de um lugar (confortdvel) conheci-
do, identificavel € como sentir a vertigem do fluxo de fora. A vivéncia de uma
relacdo, a experiéncia do fora e dentro, do dentro, fora. Como pode ser num
vagao do metrd em movimento. Para isto € preciso conexao, permitir, estar e
sentir, para ser afetado pelo fluxo de fora, o outro.

No palco, apés largar a mao da moga, sou convidado a tocar outras maos,
olhar outros olhos, para entao poder encarnar um personagem. Mas outro, nao
o habitual “eu”, nome proprio com uma série de certificagdes, indicagdes de
tempo, lugar, filiagdes...

Ela, a moca, pede um outro.

Um outro? Como assim?

Ela explica: um outro que voc€ possa experimentar por algum tempo, neste
momento, neste cendrio, a partir do que acontecer, sentir, a partir dos afetos,
dos outros que estiverem a te instigar...

Um movimento de encarnar e desencarnar, entrar e sair, no ritmo
atento, por vezes intenso, do sentir/deixar, a fim de que uma fruicao pos-
sa acontecer.

Por um ato, de repente, saio do trem em dire¢ao ao fluxo. Brinco com o fora
e o dentro. De dentro, puxo para fora e o fora puxa o de dentro. Por alguns
instantes, nao sei mais o que ¢ fora e o que ¢ dentro. As cenas vao acontecendo
e eu, envolvido, participando, como a cauda de um pavao...

Uma ciranda intensa, sem nauseas, apesar da fluidez entre dimensoes hete-
rogéneas e discordantes, por vezes compartilhadas, interconectadas, por vezes,
completamente estranhas. Interioridades e exterioridades, num movimento que
se produz como que fora de nds, apesar de nés e, sobretudo com o confronto
entre nds, por nés mesmos. Jogo tenso e vivo no ambito cotidiano das relagdes
sociais, micropoliticas e exercicios de poder acontecendo.

Acabou. Despedimo-nos.

Saio atordoado a rua. O vento refresca a sensagdo estranha em meu corpo que
anda sem pensar aonde ir. Um movimento que se revela a posteriori. Forma e sentido
vao se configurando e se esvaindo conforme caminho, a caminho nao sei bem de qué.

Seste st
sksksk

Esta narrativa foi produzida a partir de fluxos, fragmentos e ressonancias
decorrentes de uma experiéncia vivida recentemente, no IV Férum latino-ameri-
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cano de teatro espontaneo? , em Sao Paulo. Neste evento, varios trabalhos foram
realizados a partir de teméticas que envolviam a pdlis latino-americana e o teatro
espontaneo, didlogos e estéticas. A recomendagdo dos organizadores era que o
teatro espontaneo fosse utilizado como estratégia grupal para a discussao.

O encontro entre “tribos” ou pessoas, realidades e culturas que estiveram
juntas, dispostas a compartilhar experiéncias e a criar coletivamente modos e
estilos de reflexdo, participagao, inser¢ao e intervengdo em diferentes contextos
— a polis de cada um e de todos nds, socializando angustias, iniciativas, pensa-
mentos e estéticas. Enfim, produziu-se um encontro ¢ embate entre distintas re-
alidades, ensejando vitalizar e inspirar novos folegos para interferir e criar, tendo
em vista a nocao de interdependéncia coletiva de todos e de nosso entorno vital.

Segundo os organizadores do Férum:

Esse encontro foi idealizado como um espago de intercimbio de idéias e
de reflexao conjunta, partindo do pressuposto de que podemos ter uma
participagao importante no esforgo coletivo pela viabilizagdo de “um novo
mundo. O objetivo geral € fortalecer os vinculos entre os que participam do
movimento do teatro espontadneo em nossos paises, a partir da idéia de que
todos vivemos numa enorme “polis” — a América Latina - e somos convo-
cados a tornar a vida nela a mais agradavel e justa possivel, contribuindo
com nossa arte e nossa solidariedade. (Disponivel em: http://forumlatino-
americanoteatroespontaneo.blogspot.com. Acesso em: 1 nov. 2011)

2. Possiveis interruptores?

Talvez a fala, a comunicagao, estejam apodrecidas. Estao inteiramente pe-
netradas pelo dinheiro: ndo por acidente, mas por natureza. E preciso um
desvio da fala. Criar foi sempre coisa distinta de comunicar. O importante
talvez venha a ser criar vactiolos de ndo-comunicagao, interruptores, para
escapar ao controle. (Deleuze, 2010, p. 221)

O propésito deste texto nao € descrever algum trabalho propriamente, mas
compartilhar reflexdes sobre o teatro espontaneo, decorrentes da experién-
cia recente mencionada, naturalmente, temperada por estudos desenvolvidos
(Lima, 2009, 2010, 2011a, 2011b). Trata-se de pensar a partir de afetos e
perceptos ou experi€ncias emocionais instigadas pela relacdo com o(s) outro
(s), frente a uma proposta de construgao coletiva. Nesse sentido, o fomento e a
produgao de saberes ocorrem numa feitura compartilhada e emocional confor-
me modos existenciais e suas expressoes estéticas. Um embate tenso e frutifero

20 detalhamento sobre o evento citado pode ser encontrado no site http://forumlatinoamerica-
noteatroespontaneo.blogspot.com. Acesso em: 1 nov. 2011.
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de manifestagdes num espaco e tempo pontual, criado, partilhado e coletivo — a
vivéncia de teatro espontaneo.

As estéticas/existéncias dialogam e disputam, evidenciando exercicios de
poder que podem ser atualizados e revigorados pela explicitagao de “verdades”
ou percepgdes que emergem e se denunciam no movimento da sociodindmica
grupal®. Sdo cenas, personagens, cendrio, papéis, enfim, vetores que se atraves-
sam, se instigam, denunciam ¢/ou silenciam. De qualquer forma, ha emergén-
cias, complementaridades e disrupturas, nem sempre acolhidas, nem sempre
compreendidas, nem sempre aceitas.

A produgao coletiva e subjetiva do grupo escapa de um agenciamento au-
toritario e unilateral, por linhas de fuga. Neste caso, emogdes que emergem
de maneira imprevista e que se expressam por meio de um artificio estético,
as cenas e os personagens vivificados e encarnados em prol de uma afirmacgao.

Podemos pensar que sdo modos de resisténcia aos enunciados que se im-
pdem e se manifestam, explicitando jogos de dominagao, micropoliticas. Re-
firo-me a dimensao politica inerente as relagdes sociais. Nesta perspectiva, a
nogao de politica néo esté circunscrita a alguns ou a uma esfera representativa,
institucionalizada, mas expressao microssocial, ou seja, no ambito das manifes-
tacOes ou relagbes estabelecidas entre os atores ou sujeitos sociais, num dado
contexto e cendrio. A micropolitica envolve, portanto, maneiras de agir, ver,
ouvir, falar, nomear, sentir, enfim, mecanismos multifacetados ¢ sutis de pro-
dugdo de subjetividades, identidades e diferencas. Estamos todos implicados
politicamente, ao estabelecermos e vivermos as relagdes humanas.

De acordo com Guattari e Rolnik (2010, p. 36) “a problematica micropoli-
tica nao se situa no nivel da representacao, mas da produgao de subjetividades.
Ela se refere aos modos de expressao que passam nao sé pela linguagem, mas
também por niveis semidticos heterogéneos”. Esta concepgao tem a ver com
a nogao de poder capilar e disciplinar, desenvolvida por Foucault (1998). Um
poder que nao esté fora de nds, mas por nds, exercicios de poder implicados
nos modos e estilos de expressao e relacionamento. Um poder que, exercido no
ambito das relagdes interpessoais, envolve uma composicao de forgas, ou seja,
uma forca afetando outra, produzindo efeitos como comportamentos, senti-
mentos, percepgdes, pensamentos... Logicas e estéticas de existéncia.

Desse modo, no teatro espontaneo vivido, os exercicios de poder instigam
modos de resistir, de subverter e/ou de se submeter. As linhas de fuga sao cons-
telagdes pontuais que se criam, ali, em embate, em cena, no momento, quica,

A Sociodindmica é uma ramificagao metodoldgica da obra de Moreno. Trata-se de um modo de
compreender as relagdes que se estabelecem em um dado grupo, constituido em torno de uma
tarefa comum. De modo a compreender o jogo e atribuigao de papéis, a criacao de personagens
e cenas, explicitando uma trama e dramas. (Moreno, 1993, 2008).
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produzindo novas estéticas e singularizagdes. Em outras palavras, sao momen-
tos possiveis dos atores se apropriarem dos vetores e fluxos, componentes de
seus processos de subjetivacdo e os reordenar, reconfigurar e produzir novos
estilos, novas formas de expressao, de existéncia singular.

A criagdo coletiva € realizada por linhas de fuga em agéo, em cenas, frases,
personagens, em muitos e diversos modos de expressao estética, existéncias
que se singularizam.

Comunicagao? Didlogos? Dentncias? Pedidos? Desejos? Ideias?

Interruptores?

Uma prética politica que persiga a subversao da subjetividade de modo
a permitir um agenciamento de singularidades desejantes deve investir o
proprio coragdo da subjetividade dominante, produzindo um jogo que a
revela, ao invés de denuncia-la. Isto quer dizer que, ao invés de preten-
dermos a liberdade (nogdo indissoluvelmente ligada a da consciéncia),
temos de retomar o espago da farsa, produzindo, inventando subjetivida-
des delirantes que, num embate com a subjetividade capitalistica, a fagam
desmoronar. (Guattari; Rolnik, 2010, p. 39)

3. O psicodrama € um dispositivo educacional
O teatro espontaneo também
As cidades idem

Dispositivo: “nos termos de Foucault, significa o conjunto das préticas, dis-
cursivas e nao-discursivas, consideradas em sua conexdo com as relagdes de
poder” (Silva, 2000, p. 43).

Utilizo o termo dispositivo no sentido dado por Foucault (1998) ao con-
junto de praticas, saberes e seus inerentes exercicios de poder. Um dispo-
sitivo, como uma caixa de ferramentas, disponibiliza saberes e estratégias
de intervencao e, portanto, opera agenciamentos no ambito da producao
social/subjetiva.

O termo educacional pretende enfatizar o tipo de agenciamento, o dmbito da
positividade e/ou produtividade do dispositivo. Nesta perspectiva, a educagao, em
qualquer modalidade, seja formal, nao formal ou outra qualquer, institucionalizada
ou nao, orienta-se e afirma, concomitantemente, “regimes de verdades ¢ poder” que
sao enunciados, saberes legitimados e exercicios de poder correlatos, multifacetados
e pulverizados no tecido social, numa circularidade funcional (Gore, 1999).

Os regimes de verdade e poder sao subjetivados em praticas educacionais.

E, outros saberes, nao legitimados, nao reconhecidos, desqualificados?
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As estratégias educacionais sao praticas sociais que subjetivam individu-
os, educando.

O individuo se constitui, enquanto sujeito, inserido e atravessado pelos
vetores e fluxos do contexto social, em sua multiplicidade de tecnologias,
interlocugdes, ambientes. O social circunscreve a educagao, em suas variadas
formas, molduras, modalidades. O sujeito é um individuo subjetivado, agen-
ciado, uma contingéncia.

De fato, apesar de uma variedade de problemas e polémicas no campo edu-
cacional, a educagao ainda é produtiva. Agencia e produz modos de existéncia,
em suas formas de subjetivar, pensar, se relacionar, desejar, alocar, desenhando
estilos de vida, “tipos de individuos subjetivados” — sujeitos educados, educa-
dores, educaveis e nao tao educaveis. Posto que ha cada vez mais os que esca-
pam, 0s que se recusam, 0s que nao conseguem ou nao querem, de um modo
ou de outro, atender aos formatos e expectativas educacionais, agenciamentos
coletivos de enunciagdo, de uma sociedade massificada e/ou pedagogizada.

O psicodrama como dispositivo educacional, interfere no mundo social e
dos afetos, propondo uma experiéncia de participagdo de cunho existencial,
estético e ético — educacional.

Em outras palavras, seria um modo de interven¢do no &mbito micropolitico
das relagdes, utilizando estratégias coletivas de participagdo e experimentagao,
produzindo e/ou provocando modos de existéncia, sejam estes, padroniza-
dos ou singulares, ressentidos ou afirmativos. Neste sentido, o psicodrama ¢
um tipo de agenciamento. Resta indagar se agencia massificando e alienando,
orientado por uma referéncia prescritiva, normativa, identitaria e totalitaria ou
se ensejando modos subversivos, singulares, passiveis de afirmar possibilidades
criativas de existéncia, diferencas — expressoes de gozo e/ou vida intensa.

Modos de existéncia, estilo de vida, diz respeito a processos de subjetivagao,
ou seja, producdo social de tipos de sujeitos, e, portanto, subjetividades produ-
zidas socialmente por agenciamentos. “Nao se pode confundir com o sujeito, a
menos que se destitua este de toda interioridade e mesmo de toda identidade”
(Deleuze, 2010, p. 127).

O sujeito é um efeito de agenciamentos coletivos de enuncia¢do, um termi-
nal por onde atravessam vetores de varias naturezas (Guattari, 2001; Guattari;
Rolnik, 2010).

Ninguém escapa dos agenciamentos coletivos de enunciagao e subjetivagao.

Tornamos sujeitos numa contingéncia de fluxos e vetores de varias ordens:
culturais, éticas, afetivas, e tantas outras sejam possiveis. Somos como uma
esponja, vazada, absorvente e, sobretudo, potencialmente transmutaveis. Nes-
te sentido, segundo estes autores citados, os trabalhadores, especialmente os
“sociais”, sejam estes educadores, psicologos, assistentes sociais ou outros, tra-
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balham, de alguma maneira, na producao social de subjetividades. Habitamos
uma “encruzilhada politica e micropolitica”.

E estas encruzilhadas se personificam, cada uma a seu modo, nas cidades,
na polis. Talvez possamos pensar as cidades como “canteiros” de agencia-
mentos coletivos de enunciagdo, fomentando processos de subjetivagdo. Os
canteiros germinam sementes. Umas crescem, outras morrem, conforme os
nutrientes — fluxos, vetores de subjetivagao presentes. As cidades, como uma
coletividade, fomentam uma estética, um estilo, e uma ética, entendida nas
palavras de Deleuze (2010, p. 130) como “um conjunto de regras facultativas
que avaliam o que fazemos, o que dizemos, em fung¢ao do modo de existéncia
que isto implica”.

Sem davida, as cidades nos atravessam por meio de seus componentes de
subjetividades que colaboram com a singularizacao e/ou com a alienagao.

4. Para os “nao iniciados”: um preambulo

Basicamente, o teatro espontaneo € uma estratégia de trabalho grupal pau-
tada na improvisagdo cénica e na construgao coletiva. Esta modalidade de te-
atro, chamado também de teatro do improviso, originalmente foi desenvolvido
por Moreno (1889-1974), no inicio do século XX, em Viena e arredores, entre
1921 e 1923, sob o nome de Teatro Vienense da espontaneidade.

Moreno, romeno, judeu, de origem humilde, conhecendo os contornos en-
gessados, elitistas e antissemitas, inserido na efervescéncia cultural datada, teve
como propdsito “produzir uma revolugao no teatro, a de alterar por completo
os eventos teatrais”. PropOs para isto: eliminar o dramaturgo e o texto teatral
escrito, um “teatro sem espectadores”, tudo seria improvisado, cujos criadores
seriam atores ¢ plateia e, por fim, ao invés do palco tradicional, o “palco-espa-
¢o, 0 espago aberto, o espago da vida, a vida mesma” (Moreno, 1984, p. 9; 10).

Esta proposta germinou uma obra aberta, denominada por ele de “Sociono-
mia”, ciéncia das relagdes sociais, conhecida, popularmente, como psicodrama.

O “teatro da espontaneidade desenvolveu uma modalidade intermediaria de
teatro — o psicodrama” (Moreno, 1984, p. 9;10).

A rigor, o psicodrama é um método de investigagao da “verdade” por meio
da agdo dramatica (Moreno, 2008; Fox, 2002). Situado no conjunto de méto-
dos de tratamento e intervencao social, sociatria, ramificagdo metodolégica da
Socionomia (Moreno, 1993).

Em 1925, Moreno emigra para os Estados Unidos, dando prosseguimento
a seus experimentos. A investigacao dos estados espontaneos-criativos torna o
conceito de espontaneidade-criadora um pilar em seu pensamento. Este con-
ceito é compreendido como um “élan vital” nos seres, uma poténcia para a
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criagdo e transformagao no contexto das relagdes e da vida social, ou seja, no
ambito da micropolitica cotidiana.

A agao e improvisacdo dramaética foram exploradas como métodos, inspi-
rando nomenclaturas variadas para procedimentos tedrico-metodoldgicos de
intervengao social, conforme o contexto e objetivo do trabalho. Nesta perspec-
tiva, o psicodrama é um entre outros, método dramatico de investigacao e in-
tervengao cujo propésito € lidar com relagdes interpessoais e mundos privados
(Moreno, 2008).

Cabe ressaltar que o termo psicodrama passou a ser utilizado em sentido lato,
referindo-se ao conjunto da obra criada por Moreno, assim como, utilizo neste texto.

5. Desdobramentos contemporaneos

E pertinente ressaltar que a apropriacdo do pensamento moreniano apre-
senta uma multiplicidade de compreensdes, posturas, praticas e intercessoes
com outros campos do saber, especialmente a filosofia e o teatro. Neste sen-
tido, o psicodrama é uma polissemia e uma polifonia orquestrada por muitos
dialogos, digressoes, conexdes e, sobretudo, estéticas que nem sempre dialo-
gam. Sendo assim, proliferam nomes, praticas e posturas diversas do que se
chama psicodrama, em suas respectivas diferencas e especificidades teérico-
-metodoldgicas. Contudo, esta discussao e detalhamento se distanciam da
intencdo deste escrito.

No recorte deste estudo, o termo psicodrama refere-se a metodologia so-
ciopsicodramética, um conjunto de saberes e fazeres, estratégias de pensar
e operar no nivel micropolitico, sociosubjetivo. Assim como um dispositivo
educacional, cuja caracteristica é fazer abertura a emergéncia da tensao e do
conflito, para que processos de subjetivagdo e os ja subjetivados possam ser
discutidos, buscando criar coletivamente um feixe possivel de novos sentidos
e significados. Portanto, instigar outros modos, estilos, estéticas e éticas de
existéncia a fim de nos reconhecermos e nos relacionarmos, na perspectiva da
singularidade e afirmacao.

Em outras palavras, o psicodrama, o fazer coletivo e dramético pode criar
linhas de fuga, entendida aqui como disruptura de exercicios/modos de poder
e de subjetivagao.

6. Acontecimento e criagao coletiva

Enquanto estratégia grupal, de cunho educacional, o artificio de propor a
criagdo e a proliferacdo de cenas, personagens, contar histérias ou qualquer
outra expressao estética a partir do se sente no momento do acontecimento,
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permite experimentar, compartilhar e redimensionar o fluxo dos afetos e, tal-
vez, da existéncia.
Esta experiéncia € transformadora.

7. Para finalizar

O cunho terapéutico e transformador do teatro espontaneo em seu modo
analdgico de operar e afetar, Aguiar (1988, 1998) ja discutiu, ao longo de suas
obras, de varias maneiras.

O aspecto maquinico (uma engrenagem que produz efeitos) da metodolo-
gia sociopsicodramatica, personificada no teatro espontaneo ou a partir dele,
cada vez mais, parece ser reconhecido e explorado.

Talvez, o fato de Moreno ter produzido experimentos pouco sistematizados,
permita estabelecer uma relagao antropofdgica e contemporanea com sua obra.

De minha parte, também o fago, inclusive por esta razdo o chamo de dis-
positivo educacional, evocando o pensamento de Foucault, Deleuze, Guattari,
Rolnik e outros.

Finalizo, assim, o escopo deste escrito.

Se a fala e a comunicagao estao apodrecidas como disse Deleuze, talvez, a
escrita também...

Precisamos nos reinventar.

A acao dramatica foi a estratégia proposta por Moreno.
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Capitulo 7: A Paisagem Educativa:

Um ensaio sobre o uso da paisagem como ferra-
menta educativa

André Tostes Graziano'
Introdugao

Albert Einstein (1981) definiu o meio ambiente como sendo tudo aquilo que
nao era ele, ou seja, o brilhante fisico alemao separou o universo em duas partes
distintas, o individuo e seu entorno. Existe, entretanto, uma particularidade nessa
relagdo entre elas, o fato de este mesmo individuo estar inserido no ambiente,
nao podendo dele se excluir. Dessa forma, um ponto de estudo interessante € a
relac@o que se constrdi entre as mesmas, que define de maneira substantiva como
as interferéncias e as agdes ocorrem entre elas. Uma dessas relagdes constituintes
entre o individuo e o ambiente pode ser expressa como sendo a paisagem.

O termo paisagem possui muitas definicdes e nao se constitui como consen-
so entre os seus estudiosos, tendo em vista as diversas contribui¢des tedricas e
os distintos pontos de vista, frutos de diferentes disciplinas e areas do conheci-
mento que sobre o termo recaem. De maneira geral, ¢ possivel dizer que a area
da Geografia foi a que primeiro se interessou em defini-lo, sendo depois segui-
da e questionada pelas ci€ncias naturais e sociais, passando assim pela Biologia,
Ecologia, Sociologia, Arquitetura, Artes entre tantas outras areas de pesquisa.

Para efeito deste capitulo, procura-se utilizar a conceituagao de paisagem
proposta por Manuela Magalhaes, autora portuguesa, que definiu o termo de
forma bastante abrangente, mesmo que inserida no campo do Paisagismo.
Para a autora:

o conceito de paisagem para o arquitecto paisagista € um conceito holisti-
co, no qual, sobre um substrato fisico, actuam de modo complexo os seres

'Arquiteto e urbanista, formado em 2001 pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Uni-
versidade de Sao Paulo. Em 2006 concluiu o mestrado na mesma institui¢do na area de concen-
tracdo: Paisagem e Ambiente; e desde 2010 cursa o doutorado pela Faculdade de Educagao da
Universidade Estadual de Campinas . Foi coordenador de projetos urbanisticos e de areas verdes
da Secretaria de Servigos Publicos da Prefeitura de Campinas entre 2003 e 2005 e ocupou cargo
semelhante na Secretaria de Coordenagdo de Subprefeituras da Prefeitura de Sao Paulo entre
2005 e 2010. Atua na area da paisagem urbana e rural, pela Licuri Paisagismo (Disponivel em:
<http:www licuripaisagismo.com.br>. Acesso em: 19 out. 2011), desde 2001, empresa da qual
¢ socio-fundador.
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vivos, animais e plantas, e o homem, detentor de determinada cultura,
dando origem a determinada imagem. Esta imagem é, portanto, muito
mais do que aquilo que se v€, sendo portadora de significados ecoldgicos
e culturais (englobando neste dltimo os econdmicos e sociais). (Maga-
lhaes, 2001, p. 53)

A perspectiva de utilizagdo do termo paisagem como uma imagem foi his-
toricamente recorrente, em muitos casos, definindo essa imagem como uma
consequéncia quase exclusiva do uso da visdo de cada individuo, na tentati-
va de exemplificar como a paisagem € especifica para cada observador. Ha
que se ressaltar que, além dos elementos do ambiente percebido, devem estar
presentes na paisagem, o conhecimento e o arcabouco cultural do observador
como seus constituintes, construindo uma “imagem expandida” que € tnica
para cada pessoa.

Alguns autores ja atentaram para este constructo conceitual abrangente,
mesmo que a maioria dos pesquisadores, principalmente nas areas da Arquite-
tura e do Paisagismo, ainda se mantenham fortemente ligados a utilizacao do
sentido da visdo como prioritario, quase exclusivo, na percepgao de paisagens.
Tal circunstancia configura um reducionismo perigoso, uma vez que os demais
sentidos humanos configuram uma somatdria de outras aptidoes do individuo,
que uma vez associadas a capacidade de memoria do mesmo, lhe confere a
competéncia de ampliar a propria percepcao e a possibilidade de reconstrugao
de paisagens, inclusive de outros periodos temporais.

Para Milton Santos, a paisagem pode ser definida como o “dominio visivel,
aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas também de
cores, movimentos, odores, sons etc” (Santos, 1988). Ela é diferente do espago
“considerado como um conjunto indissociavel de que participam, de um lado,
certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, € de outro,
a vida que os preenche e os anima, ou seja, a sociedade em movimento” (p. 52).

(...) A produgao do espago é resultado da agdo dos homens agindo sobre
o préprio espaco, através dos objetos, naturais e artificiais. Cada tipo de
paisagem ¢ a reprodugdo de niveis diferentes de forgas produtivas, mate-
riais e imateriais, pois o conhecimento também faz parte do rol das forcas
produtivas. (Santos, 1988 p. 64)

Pode-se notar em Milton Santos que a paisagem ¢ um artificio de mediagao
e de interacgao entre o espago e o individuo, permitindo que sejam estabelecidos
vinculos culturais entre eles. Os valores expressos nas paisagens denotam os
valores socioculturais das sociedades humanas, sejam perceptiveis individual ou
coletivamente. Para Leite, a paisagem é o
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reflexo da relagao circunstancial entre 0 homem e a natureza, que pode
ser vista como a tentativa de ordenar o entorno a partir de uma imagem
ideal. A forma pela qual a paisagem ¢é projetada e construida reflete uma
elaboragao filoséfica e cultural que resulta tanto da observacao objetiva do
ambiente, quando da experiéncia individual ou coletiva com relagéo a ele.
(Leite, 1992, p. 23)

Nesse sentido, a paisagem se apresenta como uma ferramenta de leitura
social, uma vez que as impressdes nela contidas representam um momento his-
térico, um contexto de representagdes culturais, sociais, econdmicas, filoséficas
entre tantas outras sobre o meio fisico. O processo de leitura de paisagens pode
alimentar a compreensao de aspectos da sociedade através de atributos ainda
pouco explorados, mas de grande importancia, como valores estéticos, econo-
micos e culturais relativos ao ambiente e aos seus habitantes.

Por esse motivo, existe o interesse de pesquisar com maior profundidade,
sem perder a perspectiva abrangente inerente ao tema: as diferentes formas de
percepgao de paisagens; as acOes e possiveis atitudes necessarias a sua cons-
trucdo, seja no tempo presente ou futuro; e os elementos e conhecimentos ne-
cessarios para permitir aos individuos proceder com a sua reconstrucao, con-
creta ou abstrata, a partir de elementos materiais ou imateriais, nesse dltimo
caso, utilizando-se da memdria como fonte de informacdes de interesse. Assim
sendo, o objetivo deste ensaio é apontar alguns caminhos de investigacao que
possam auxiliar no uso da paisagem como ferramenta educativa, contribuindo
para o engrandecimento humano em prol de uma cidadania plena e autonoma,
independentemente do ambiente em que o individuo esteja inserido ¢ de seu
arcabouco cultural.

1. A percepgao da paisagem

Segundo Lynch, o “nosso mecanismo perceptivo € tao adaptavel que cada
grupo humano consegue distinguir as partes de sua paisagem, perceber e con-
ferir significado aos detalhes significativos” (1997, p. 151). Tal apontamento
nos permite imaginar que qualquer pessoa € capaz de conferir significado aos
elementos de uma determinada paisagem, seja ele estético, econdmico, ambien-
tal ou cultural. Quando este elemento passa a ser reconhecido, caracterizado e
culturalmente absorvido pela pessoa, ele adquire um valor intrinseco, o que lhe
confere importancia. A partir deste momento, quando o elemento recebe um
nome, 0 mesmo nao mais podera ser excluido de seu compéndio de conheci-
mento, salvo por intencionalidade desse sujeito.

As maneiras de perceber estes elementos de uma paisagem variam de pessoa
a pessoa, dependendo de sua capacidade especifica de percepgao ambiental
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(sua habilidade em se utilizar de seus sentidos fisicos) e de seu capital cultural,
que inclui a memdria, indispensével para processar as informacdes apreendidas.

Assume um papel relevante a habilidade individual de visualizacdo do am-
biente, o que permite supor que, quanto maior for essa capacidade, maiores
serdo as chances de apreender aspectos da paisagem avistada. A amplitude da
visao permite que muitos elementos presentes em uma paisagem sejam rapida-
mente percebidos e identificados, criando uma importante base referencial de
informagao. Entretanto, muitos autores mencionaram as sutis diferencas entre
ver e olhar. Assim, ver significa avistar, abarcar com a vista uma determinada
faixa de territério, enquanto olhar busca observar, desenvolver um julgamento
de valor sobre determinado elemento avistado.

E nesse sentido que se pretende definir a paisagem como uma imagem que
somente pode existir a partir do ponto de vista de um observador, que possui
determinada cultura, e a capacidade de olhar para um ambiente especifico. Nao
¢ o sentido da visao, por si, que confere ao individuo a capacidade de olhar, mas
a somatdria de sentidos, que lhe permite proceder com um julgamento cultural
da paisagem, e assim lhe atribuir significado.

Dessa forma, também fundamental na percepgao da paisagem € o sentido
da audigdo, que permite nao sé identificar aspectos do ambiente, mas a eles
atribuir um significado profundo e individual, caracterizando muitos dos seus
elementos. A percepgao dos ruidos, sons, falas das pessoas, musicas e tantas
outras informagdes sonoras constituem uma importante parcela de reconheci-
mento do mundo cotidiano, sendo determinantes em muitos aspectos da vida
das pessoas, seja do ponto de vista estético, social, de satde e cultural, sobretu-
do para aquelas com alguma forma de deficiéncia visual.

Um importante trabalho desenvolvido nessa area é a pesquisa coordenada
por Murray Schafer na Simon Fraser University do Canada relacionada a pai-
sagem sonora das cidades e de seus campos (soundscape — neologismo que de-
riva de landscape - paisagem), cujos objetivos buscavam identificar os diversos
ambientes actsticos cotidianos e seus efeitos no homem, educar as pessoas a
modificar e melhorar estes ambientes e publicar os resultados das investiga-
¢Oes, entre outros materiais, que pudessem auxiliar novos estudos e solugdes
relacionadas ao tema. Na visao do autor, de forma simplificada, a paisagem
sonora € todo e qualquer evento actstico que compde um determinado am-
biente, podendo referir-se a ambientes reais ou a construcdes abstratas, como
composi¢des musicais € montagens.

O livro A afinagdo do mundo (2001) sumariza estes estudos e traga os pos-
siveis desdobramentos de pesquisa sobre a paisagem sonora mundial, buscando
desvendar os principios estéticos por tras dos ambientes actsticos humanos e
as suas influéncias na vida das pessoas, com a intencdo de restituir uma relagao
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equilibrada entre homem e ambiente, segundo o autor, perdida com a revolugao
industrial, que abreviou a capacidade de audigao das pessoas, e cuja recuperagao
dessa capacidade é a meta de pesquisa do grupo por ele liderado. Foi essa abre-
viagao da percepgao sonora, decorrente da urbanizagdo humana, que o motivou
a buscar caminhos de equilibrio perceptivo, identificando e categorizando sons
diversos, tentando minimizar os possiveis riscos de “embaralhamento”, distragao
e erros de reconhecimento de informagoes sonoras (Obici, 2011).

No que se refere ao visual, tanto na arquitetura como no paisagismo, exer-
cicios semelhantes aos de Schafer sio constantemente desenvolvidos, como
uma forma de “afinar” o olhar para os elementos definidores da paisagem e
das edificagdes, sobre o que se baseiam quase todas as formas de intervengao
destes profissionais no espaco, como uma resposta formal especifica a um dado
momento histérico e cultural materializado no territério.

Recentemente, apds a identificagdo de vérios beneficios psicoldgicos que
o contato com elementos naturais e outros seres vivos, sobretudo plantas e
animais (em situagdes controladas ou com relativa seguranga), o sentido do
tato passou a ser objeto de maior interesse de pesquisadores. Tais descobertas
no campo da Psicologia possibilitaram desdobramentos bastante produtivos no
campo da arquitetura, do paisagismo e da educagdo, uma vez que a sua apli-
cacao em solugdes formais de projeto e em agdes e atividades terap€uticas e
educativas propiciaram aos individuos envolvidos, em muitos casos, melhores
indices de satisfagao e felicidade com a vida cotidiana.

Sao exemplos de tais usos, os jardins especialmente projetados para de-
ficientes visuais, onde as plantas podem e devem ser tocadas, cheiradas
e ingeridas pelos visitantes. Em alguns casos os mesmos visitantes sdo os
responsaveis, devidamente assistidos, por executar o plantio e o replantio
das mudas existentes, ampliando o contato com a terra e seus ciclos de vida
especificos, intensificando a relacao e a percepgao dos tempos naturais des-
tes seres vivos e da sazonalidade climatica. Ambientes especialmente desen-
volvidos para atividades de interacao entre pessoas e animais sao frequentes,
como formas de terapia que se utilizam do emprego de caes, cavalos entre
tantos outros animais em suas praticas.

Alinhadas com tais solucdes estao as formas de percepgao ambiental relacio-
nadas ao sentido do olfato, que propiciam efeitos de permanéncia e de retengao
de informagbes na memoria sensivelmente maiores que os efeitos dos demais
sentidos. Perfumes e cheiros dificilmente sao esquecidos pelas pessoas, sendo
muito relevantes na percepgao e na construgao de paisagens, pois incrementam
sua configuracdo com detalhes e caracteristicas singulares, atribuindo valores
e significados tnicos as paisagens. O cheiro de café fresco, da chuva recém-
-caida, o perfume de um manaca, da grama rocada, de manjericao, cheiro de
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estrume de porcos, de vazamento de gas, entre tantos outros sao exemplos des-
tas formas de percepgao inesqueciveis, relevantes e muitas vezes ignoradas nas
solucdes de projeto e de intervengao humana nos ambientes rurais e urbanos.

Os sabores, sempre complementados pelo sentido do olfato, possuem a
singularidade de configurar uma forma imediata de identificacao de elementos,
derivada da capacidade da lingua humana de decifrar inequivocamente o que é
ingerido pela pessoa. Tal caracteristica permite aos individuos discriminar gos-
tos agradaveis dos desagradaveis e dessa forma elencar preferéncias. O gosto
de goiabada cascao, de jil6, de dgua fresca, de jabuticaba, de figado, entre tan-
tos outros possue a capacidade de remeter as pessoas a situagOes anteriormente
experienciadas, constituindo imagens abstratas capazes de serem reconstruidas
de forma material ou imaterial com vivacidade e concretude.

A percepgao da paisagem, portanto, necessita de todos os sentidos humanos
para que se configure em sua totalidade, dada a complexidade de elementos que
lhe € inerente. Ficam evidentes os papéis do conhecimento, do capital cultural
¢ da memoria do observador, além do substrato fisico, que Ihe permitem pro-
cessar seus componentes e lhes atribuir significados e valores, seja por conta
de suas habilidades cognitivas intrinsecas ou de suas lembrancas e desejos, que
acabam por definir o grau de relevancia e de importancia aferido a cada ele-
mento, que em conjunto, constituem a paisagem.

2. A construgao de paisagens

Para Simon Schama a

paisagem € cultura antes de ser natureza; um constructo da imagina-
¢do projetado sobre mata, agua, rocha. No entanto, cabe também re-
conhecer que, quando uma determinada idéia de paisagem, um mito,
uma visao, se forma num lugar concreto, ela mistura categorias, torna
as metaforas mais reais que seus referenciais, torna-se de fato parte
do cenario. (2000, p. 70)

A determinacdo de valores sociais e culturais que podem estar impressos
nas paisagens pode ser explorada como referéncia de intervengao, dessa forma,
a idealizagao da paisagem pode atribuir valores as pessoas e as comunidades no
sentido de viabilizar novas concepcdes espaciais, que moldem a paisagem para
um determinado arranjo formal.

Nesse sentido, existe outro ponto de partida para a constituicdo da pai-
sagem, diferentemente do sentido da percepg¢ao, que vem do individuo que a
idealiza antes mesmo de observa-la. A detencao de cultura e de intencao faz do
ser humano um construtor de paisagens através da intervengédo planejada no
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espago, moldando o ambiente a sua vontade. Do ponto de vista didatico se pode
dizer que essa descri¢ao de paisagem segue o sentido de definicdo inverso ao
anteriormente apresentado, partindo do individuo para o ambiente, enquanto a
baseada na percepcao parte do ambiente para o individuo.

Todas as intervengdes no espago geram consequéncias ambientais, diretas
e indiretas, e nem sempre benéficas. Historicamente, a agricultura se constitui
como uma das atividades de intervencdo antrdpica mais fortes e definitivas no
ambiente, seguida pela urbanizacao das cidades e dos diversos processos indus-
triais. E inevitdvel que o ambiente seja transformado pelas atividades produtivas
humanas, tendo em vista as necessidades de alimentacao, protecdo e vivéncia,
que sao inerentes a sociedade. Entretanto, o que em geral pode ser observado
no desenvolvimento das sociedades humanas ¢ uma énfase na questao econo-
mica em detrimento dos demais aspectos sociais e culturais, devido a crenca de
que a produgao de riqueza permitiria atender de forma plena as demais necessi-
dades humanas, fato que nao se concretizou integralmente ao longo da histéria,
culminando em desequilibrio social.

Pode-se afirmar que a sociedade capitalista mundial resolveu o problema
da producao que foi historicamente um entrave ao desenvolvimento da socie-
dade, entretanto, ainda resta a distribuigdo justa da riqueza produzida, seja ela
econdmica, cultural ou ambiental. A principal critica ao sistema de produgao
mais eficiente desenvolvido pela humanidade, o sistema capitalista, € a de que
aos seus objetivos nao existem barreiras e que o poder econdomico sobrepuja a
todos os demais poderes, sendo encontradas as mais diversas justificativas para
defender suas agdes, seja em carater local ou global, mesmo em uma sociedade
multifacetada e plural como a atual.

O ambiente terrestre € o testemunho do poder da interferéncia humana no
territério. O espaco foi modificado inimeras vezes, atendendo a demanda de
necessidades existentes nos mais diversos pontos do planeta, constituindo pai-
sagens muito diferentes de acordo com o arcabougo cultural de cada sociedade.
E possivel afirmar, portanto, que tendo em vista a obrigatoriedade da presenca
de um observador para definir a paisagem, nao esta excluida a possibilidade de
este ser coletivo, configurando um observador culturalmente mais emblematico
e consistente, cujo poder de transmissao de valores e costumes é ainda mais
solido do que o potencial de individuos isolados.

Principalmente a agricultura e a urbanizacao, pela agao publica e privada,
incutiram valores estéticos e culturais de maneira tao definitiva nas sociedades
que lhes propiciam até hoje fazer uso de formas de intervencao espacial, mes-
mo sabidamente nocivas ou inconsequentes, com legitimacao politica e/ou so-
cial. Algumas destas acoes de interferéncia ambiental geram problemas sociais
maiores do que os problemas a que se enderecavam prioritariamente. Podem
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ser citados como exemplos algumas formas de controle bioldgico de pragas
ou infestagdes, os casos do uso de gatos domésticos na Australia e de lagartos
“teia” em Fernando de Noronha para controle de ratos; e o represamento de
rios para produgdo de energia elétrica, indispensavel a vida humana, mas que
ocasionam mudangas significativas do clima de microbacias inteiras.

Nos ambientes urbanos esses fatos sao corriqueiros e acarretam problemas
enormes de circulagdo, desastres naturais, insatisfagdo da populagdo e preca-
ria qualidade de vida aos seus habitantes. Entretanto, nao lhe sao exclusivos,
também os ambientes rurais sofrem por acOes antrdpicas, resultantes da agao
do homem. Tais situagdes sao ainda mais perturbadoras quando conseguem
prejudicar a ambas as regides de uma ou mais cidades de forma conjunta.

Os alagamentos em fundos de vales, provocados por excesso de impermeabi-
lizacao do solo e pela canalizagdo dos mesmos, quando ocorrem nas areas urba-
nizadas, provocam enormes prejuizos fisicos, patrimoniais, financeiros e psicold-
gicos para as pessoas. Em areas rurais a erosao pluvial, fruto de préaticas agricolas
equivocadas, acaba por afetar a producao de géneros alimenticios e gerar risco
de contaminagdo do solo com pesticidas e/ou excesso de nutrientes quimicos,
trazendo transtornos cujas consequéncias atingem também as cidades. Outros
impactos das atividades humanas na vida cotidiana sao: o fendmeno das ilhas de
calor; o transito cadtico tipico de grandes centros urbanos; e a poluigcao, em todas
as suas formas: sonora, do ar, dos solos e das chuvas para citar alguns exemplos.
Aparentemente, tais situagoes degradantes sao socialmente suportadas em nome
de um indice de conforto maior da populagao, como um mal necessario.

Existe a necessidade de uma visao sist€émica do ambiente, que foi bastante
desenvolvida pelas disciplinas bioldgicas, sobretudo a ecologia, mas ainda ne-
gligenciada por grande parte das demais areas do conhecimento, para que as
andlises, acOes e as intervengOes ambientais sejam abrangentes, possibilitando
solucdes eficazes, eficientes e duradouras para determinadas situacdes proble-
ma. Por suas especificidades, espera-se que estas também contenham posturas
de mitigagao de suas possiveis consequéncias negativas. Para Spirn,

Muitos dos problemas mais sérios das cidades sdo as conseqiiéncias imprevistas
de outras atividades aparentemente nao relacionadas com eles. As cidades sao
sistemas intrincados que desafiam as tentativas de resolver um problema isola-
damente. Cada acdo em uma parte do sistema produz perturbagdes em muitas
outras, as quais, por sua vez, podem iniciar novas mudancas, o que faz com que
uma visao fragmentada do sistema seja perigosa e cara. (Spirn, 1995, p. 259)

De volta a paisagem, é possivel atestar que a sua constitui¢ao atual carece de
equilibrio, tendo em vista que até a revolugao industrial, a observagao da natu-
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reza determinava a maioria das formas de apropriacao do espaco terrestre, ha-
vendo um desequilibrio a favor do ambiente. De forma gradual, porém répida,
a balanca passou a pender em direcao da paisagem culturalmente idealizada. O
desequilibrio atual se concretiza na dissociagao dos individuos de seu ambiente
de vida, seja do entorno direto ou ampliado.

As decisoes politicas e sociais, em busca de melhores condigdes de conforto
e protegao, acarretaram um movimento consumista de géneros e servigos, que
promoveu o distanciamento da maioria das pessoas das fontes primarias da
produgao, impossibilitando tomar conhecimento dos processos sistémicos na-
turais e artificiais da sociedade, criando uma forma de alienacdo. Como decor-
réncia desse desequilibrio, a percepgdo da paisagem foi severamente afetada,
gerando recorréncia em favor da desinformacao.

O papel do estudo da paisagem reside no desafio de conectar as pessoas
com seu ambiente, a0 mesmo tempo em que busca instrui-las sobre as suas ca-
racteristicas e sobre as possiveis consequéncias que o mesmo pode vir a sofrer,
decorrentes das interferéncias humanas, que prescindem ainda de posturas res-
ponséveis e sustentaveis.

3. As cidades educadoras e a paisagem educativa

A imagem atual, tanto da cidade como do campo, ¢é artificial de tal
maneira que fica quase impossivel ao leigo perceber os sistemas naturais
que constituem sua paisagem. A sua andlise fica prejudicada por permitir
se apropriar de seus elementos constituintes, mas organizados de forma
desconexa e cujos intrincados aspectos de inter-relacao entre eles que-
dam inelegiveis. Nesse aspecto, fica evidente a necessidade de educar os
individuos nestes temas ambientais, dispondo de elementos e informacdes
suficientes para que esse conhecimento possa ser construido em conjunto
na sociedade, através de estudos e solugdes que incorporem a percepgao
e a intervencdo na paisagem, bem como as suas consequéncias, como
objetos de pesquisa.

E imprescindivel o desafio de reconstruir a paisagem. Nesse sentido,
além do conhecimento, a memdria desempenha um papel indispensavel
como catalisador da percepgdo ambiental, que vem a constituir a base in-
formativa e criativa de intervencao espacial, construindo e, ainda mais im-
portante, reconstruindo a paisagem do campo e da cidade. A reconstrucao
circunstanciada dessa imagem de lugar, que leva em consideragdo a visao
sustentavel do meio fisico e social, possui a competéncia de integrar a sua
necessidade produtiva com os valores estéticos e culturais da sociedade,
visando o seu engrandecimento.
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Para Steinitz, “valores (éticos, produtivos, religiosos, culturais etc.) tendem
a ser transmitidos em sociedade, nao de pai para filho, o que molda postu-
ras complexas e “uniformes” dentro de uma comunidade” (Steinitz, 1990, p.
6-35), estando intimamente relacionados com os aspectos educacionais que a
sustentam. E, portanto, indispensavel que existam lugares e solucdes concretas
cujas posturas sustentaveis venham a constituir conhecimento e respeito ao
ambiente, configurando a paisagem, seja ela natural ou artificial, como uma
imagem exemplar perceptivel as pessoas. Tao importante quanto a criacdo ou
a reconstrugao de paisagens ¢ a sua devida conservacdo como legado social,
como dever do poder publico e privado e direito da populagéo.

Como exemplo, destaca-se 0 movimento de criagdo de parques publicos e
reservas naturais, que teve inicio nos Estados Unidos e que hoje € internacio-
nalmente disseminado, tais locais tém como objetivo principal a conservagao da
biodiversidade, entretanto, acabaram também se transformando em espacos de
preservacao da memoria ambiental, um fato importantissimo. Tais reservas per-
mitem que se estude o comportamento e as relagdes entre os componentes dos
ecossistemas naturais e da paisagem deles decorrente, fazendo com que muitos
de seus conhecimentos possam ser aplicados, devidamente codificados e adap-
tados, nas areas rurais e urbanas das cidades, para o desfrute de seus habitantes.

Sendo o campo ou a cidade um ambiente de educacdo, como atesta Jaume
Trilla, torna-se imperativo que todos os elementos de sua composigao sejam
Uteis para aprender e desenvolver as potencialidades dos individuos, indepen-
dentemente de sua condicao social, idades, raca ou sexo, aproveitando-se da
sinergia que os envolvem para ampliar suas possibilidades de tomar decisoes de
forma autdbnoma. Esse conceito foi expresso na ideia de cidade educadora, que
comporta diversas agoes e atividades pedagdgicas que nao estao restritas a edi-
ficac@o escolar tradicional, mas que a complementam nos ambientes informais
da sociedade. Para o autor,

A cidade educadora real acolhe e remexe a educagao formal, nao formal e
informal, e é o resultado da dialética entre o pedagogicamente ordenado e
o inevitavel azar de encontros e vivéncias educativas que se produzem pela
hipercomplexidade do meio urbano. (Trilla, 1999, p. 213)

Para o mesmo autor, a cidade educadora (o termo cidade deve ser enten-
dido como a somatdria de sua area urbana e rural) estaria, entdo, contida no
seguinte esquema conceitual: dividida em dois niveis de significacdo e em trés
dimensoes de relacdo educativa. O nivel descritivo de significagao esclarece que
as cidades educam, seja em grande escala ou pequena, bem ou mal, todas elas
educam, restaria, portanto, descobrir como cada uma delas o faz. O nivel proje-
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tivo de significagao postula que as cidades devem educar, sendo uma obrigagao
de fazé-lo mais e melhor, otimizando sua dimensao educativa geral, uma vez
que seu descaso nesse sentido pode significar a “deseducacdo” de sua popula-
cao em decorréncia de sua falta de compromisso social.

A primeira dimensao educativa da cidade consiste em considerd-la como
contentora de inimeros recursos educativos, cujos espagos se organizam em
uma trama que possui: ambientes e instituicdes pedagdgicas formais, como as
escolas e as universidades; uma rede de equipamentos, meios e recursos esta-
veis, porém sem a especificidade pedagdgica como objetivo principal, caso de
museus, zooldgicos, bibliotecas, entre outros; um conjunto de acontecimentos
e eventos que contribuam, de forma pontual, na satisfacao das necessidades da
populacdo, como feiras, campanhas, congressos, shows; e de ambientes que
permitam o simples encontro das pessoas sem nenhum tipo de ordenagao, onde
0 contato e a interagdo acabam por se configurar como eventos educativos,
caso de mercados, pracas, parques e da prépria rua.

Uma cidade educativa deve buscar utilizar, reutilizar e multiplicar, de forma
inteligente, seus equipamentos com potencial educativo, organizada e coorde-
nadamente, sendo capaz de se adaptar as diferentes demandas da sociedade.
Tendo em vista a desigualdade de distribuicao de estruturas dessa natureza
em seu tecido, ela deve buscar compensar com equipamentos e atragdes cul-
turais as regides menos assistidas, ou seja, reconstruindo sua paisagem dentro
de critérios de igualdade e de atributos potencialmente educativos. Belissimo
exemplo atual desta postura tem sido dado pelas grandes cidades colombianas
de Bogota e Medelin, como outrora foi feito por Barcelona.

Os espagos da cidade sao considerados a “escola da vida”, meio concreto
de emissao de informagdes culturais aleatdrias, os locais de sociabilizagao de
seus habitantes. Seus usos configuram ricos e informais agentes educativos,
que formam o “curriculo” da cidade. Nas palavras de Trilla,

a cidade, cada cidade, como agente educativo tem também, em certo
modo, o seu curriculo, o seu plano de estudos. Diriamos que tem o seu
préprio ‘curriculo oculto’, ainda que neste caso este costume ser bem
visivel. Este curriculo implicito da cidade é o conjunto contraditério for-
mado por aquilo que nos transmite: elementos de cultura, formas de vida,
normas e atitudes sociais, valores, tradi¢des, costumes, expectativas, de-
sejos... (...) uma cidade que se queira assumir como verdadeira e po-
sitivamente educadora deve, em primeiro lugar, tratar de elucidar este
curriculo implicito. (1999, p. 217)

A anélise da paisagem da cidade deve auxiliar no processo de explicitar esse
seu curriculo implicito, identificando quais os elementos, os valores e costu-
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mes, as contradigdes, os usos formais e nao formais que estdo presentes em
seu tecido constitutivo e quais as atitudes que este ambiente gera nos cidadaos.
A transformacao deste curriculo existente em um curriculo desejavel ¢ um dos
objetivos da cidade educadora, assim como uma das caracteristicas da inter-
vengao no espaco, da construgao e reconstrugdo da paisagem, promovendo e
ampliando os elementos e estruturas que sao considerados positivos para a vida
cotidiana. Nao se trata de transformar a cidade em uma escola, mas exemplifi-
car seus predicados sustentdveis como exemplos de posturas responsaveis.

Agdes urbanisticas t€ém muita influéncia em como as pessoas se comportam,
incrementando ou desmotivando as posturas em prol da cidadania plena, cal-
cada no direito de utilizar seu ambiente de maneira sustentavel, com liberdade
e seguranga. Um ambiente cuja paisagem inspira justica, criatividade e beleza
contribui positivamente para que as relacOes entre seus habitantes sejam mais
corretas e responsaveis. A cidade tem, através de sua paisagem, a capacidade
de dizer aos seus usuarios que tipo de atitude social deles se espera, utilizando
como meio informativo as suas pracas, parques, ruas e avenidas, edificagoes,
estruturas, equipamentos, rios entre tantos outros ambientes que possui e que
pode langar mao para essa finalidade.

Ao fazer uso do ambiente aprende-se a conhecer os seus signos ¢ a sua
aparéncia, mas somente ao decodifica-los se desvendam a sua estrutura e os
seus significados.

Fazer da cidade objeto de educagdo significa superar aqueles limites de
superficialidade e parcialidade que a mitdo apresenta a aprendizagem es-
ponténea que se realiza no meio urbano. E aqui tém um papel importante
a realizar as institui¢des ou intervencdes expressamente educativas: esco-
las e universidades, institui¢des de educagdo em tempo livre, intervengdes
de animacéo sociocultural, educacdo de adultos. (Trilla, 1999, p. 219)

Também os espacos informais e nao formais desempenham papel signifi-
cativo no processo de aprender a cidade, ou perceber a paisagem. Portanto, a
dimensao da paisagem € a dimensao da sua percepcio ampliada e idealizada, os
conhecimentos cientificos e sociais devem permitir a comunidade ultrapassar
a paisagem como aspecto para chegar ao seu significado. Essa compreensao é
o fundamento da utilizagao da paisagem como ferramenta para educagao, per-
mitindo que qualquer pessoa seja capaz de perceber, construir e reconstruir de
maneira sustentavel a sua propria imagem de cidade, doravante definida como:
paisagem educativa.

A paisagem educativa pode auxiliar no objetivo de descobrir como os ha-
bitantes percebem a sua cidade, como a vivem e a sentem, ¢ de qual senti-
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mento de pertencimento desfrutam, propiciando a que 0s mesmos sintam, em
alguma medida, que a prépria cidade lhes pertence. O compartilhamento do
ambiente da cidade, de forma irrestrita e responséavel, permite que a mesma
seja respeitada, conservada e constantemente reconstruida pelas pessoas, de
forma material ou imaterial.

Aponta-se o processo educativo do individuo como a busca por sua
autonomia, e concorrem para isso: a) um quociente de informacdes; b)
um sistema de crencas que comportam valores e costumes; e ¢) a sua ca-
pacidade de se apropriar destes elementos e reconfigura-los de maneira a
garantir a sua sobrevivéncia com qualidade e possibilidade de expressar
todo o seu potencial de forma independente e responsavel, em determi-
nado ambiente. A paisagem educativa se apresenta como uma forma de
auxiliar a concretizacao deste objetivo, de maneira a também permitir ao
individuo, buscar nesse processo a sua sustentabilidade socioecondmica,
politica, cultural e ambiental.

A ampliagao da percepcao da paisagem e de sua idealizacao sustentavel pode
representar um folego extra aos espacos potencialmente educativos da cidade,
especialmente dos ambientes nao formais e informais onde este tipo de educagao
se materializa mais fortemente. Os espagos de lazer e fruicio da cidade ao agre-
garem informagdes aleatdrias, cotidianas, relativas ao convivio entre as diferentes
pessoas, devem potencializar as caracteristicas da educacao formal, ampliando os
sentimentos de pertencimento da cidade que fazem de seus habitantes, cidadaos.

A educagao postulada na percepgao e na idealizacao responsavel da paisa-
gem procura permitir o desenvolvimento e a fruigdo da vida dos cidadaos auto-
nomos da cidade, dentro de uma ética sustentavel, com qualidade e capacidade
de expressao de sua potencialidade. Por esse motivo, também se deve propor
uma revisdo do termo educagdo ambiental, amplamente utilizado do ponto de
vista formal, pois se acredita que um individuo que compreende seu ambiente
de vida, que respeita sua cidade e que mantém sua capacidade de reconstrui-la
de forma equilibrada e coordenada é educado, sem adjetivagao.

4. Uma inspiragao

Albert Einstein (1981), ao separar o individuo do ambiente, sem lhe per-
mitir dele se excluir, apontou para um caminho inquestionavel: que indepen-
dentemente de seu ponto de vista, posto que este ¢ relativo, aos individuos é
fundamental possuir a habilidade de perceber seu entorno, seja ele imediato
ou a anos-luz de distdncia, como uma maneira de construir em pensamento as
ideias e os conceitos que depois poderao dar forma ao ambiente da sua vida
cotidiana. Ao analisar a evolugao da ciéncia humana, Fritjof Capra, destaca que

155



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

o fato de que todas as propriedades das particulas sejam determinadas
por principios estreitamente relacionados com os métodos de observagao
significaria que as estruturas basicas do mundo material sdo determina-
das, em dltima instancia, pelo modo como observamos esse mundo; e que
os modelos da matéria sao reflexos de modelos da mente. (2006, p. 88)

Fica evidente para ambos que o ambiente de vida é aquilo que se idealiza, ob-
viamente baseado no que um dia foi conhecido, fato este que permite uma série de
novas configuracOes abstratas, que acabam por ser entdo materializadas, gerando
uma imagem que pode ser percebida, denominada: paisagem. Ao relacionar o seu
papel e de suas caracteristicas na formacao das pessoas, é inegével a contribuicao
que a mesma pode trazer em termos de novas concepgdes e construgdes de pen-
samentos e vontades, de ambientes, de formas de fruir a cidade, seus espagos de
trabalho ¢ lazer, o uso de seu patrimOnio material e imaterial, entre tantas outras
possibilidades a serem idealizadas, de forma individual ou coletiva. Os bons exem-
plos do presente tendem a se multiplicar em melhores solugdes futuras.

Tendo em vista que cada observador possui uma capacidade distinta de
percepgao ambiental, fundamentada em seu capital cultural, esta constitui a
ferramenta que lhe permite reorganizar o ambiente ao seu redor segundo sua
vontade, seja do ponto de vista abstrato ou material, cabe ressaltar que o papel
da percepgao € importante na definicdo de quem seréd o cidadao educado do
futuro. Ironicamente, este individuo ainda nao identificou qual caminho deve
ser percorrido, tampouco o veiculo necessario para tal tarefa, mas é capaz de
reconhecer em sua paisagem diversos indicios de como buscar o seu desenvol-
vimento pessoal, sem que este venha a prejudicar o ambiente ao seu redor.

E esperado que alguns dos caminhos de investigacao apontados neste capitulo
possam ser mais profundamente explorados e venham a auxiliar na futura utiliza-
c¢ao da paisagem como ferramenta educativa. Existem muitas chaves perceptivas a
serem descobertas, mas apesar da maioria das pessoas possuirem o conhecimento
necessario para percebé-las, ainda lhes faltam suficientes exemplos de inspiragao
¢ a coragem para fazé-lo.
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Capitulo 8: A educacao patrimonial e
o turismo cultural como acoes educati-
vas nao formais no contexto de fazendas
historicas paulistas

Livia Morais Garcia Lima'

O presente capitulo tem como objetivo analisar a contribui¢ao da educagao
patrimonial e do turismo cultural no espago rural, visando a melhoria da com-
preensao da realidade rural paulista, por parte dos turistas, assim como a me-
lhoria da qualidade de vida do cidadao urbano, através de um turismo cultural
em espaco rural que explique e contextualize a relacdo urbano/rural, tanto para
jovens como para adultos e idosos.

Tem-se observado que a cidade, independente de sua localizagao ou de
seu tamanho, constrdi-se pela acumulagdo de imagens mdaltiplas e varia-
das, reais e imaginadas, que atraem e criam o desejo de experimentar o
seu charme, de penetrar e de descobrir os seus mistérios. Este poder de
atracao da cidade predispde ao turismo. (Almeida, 2011, p. 11)

Dados do IBGE (2008) confirmam que em 1940 mais de 70% da popula-
cao brasileira vivia no campo. Esse quadro foi se invertendo até chegarmos ao
estado atual de distribuicdo geografica, onde a populacido urbana supera em
muito a populacdo rural. Estima-se hoje que mais de 80% da populagao brasi-
leira resida em area urbana. Lima (2010) afirma que, por esses dados, pode-se
supor que grande parte da populagdo com 60 anos ou mais viveu pelo menos a
sua infancia nesse ambiente rural ou no minimo teve alguma relagao préxima
com algum morador do mesmo. Portanto, a autora considera essa populagao
como sendo de origem rurbana?.

'Bacharel em Turismo pela UNESP. Mestre em Gerontologia pela Unicamp. Atualmente é
doutoranda em Educagao pela Unicamp na drea de Ciéncias Sociais na Educagao — DECI-
SE e integrante do grupo de estudos e pesquisa em educacao e diferenciagao sociocultural
- GEPEDISC.

20 neologismo — rurbano ou rurbanizagdo — foi empregado por Gilberto Freyre (1982), para
definir uma comunidade que habita um perimetro conceitualmente definido como urbano, mas
que na realidade continua mantendo suas caracteristicas rurais. Sao cidades com menos de 10
mil habitantes conforme o grau de densidade de ocupagdo humana nesse perimetro, urbano ou
nao urbano. Assim como afirma o autor, o conceito de rurbanizagao é: um processo de desenvol-
vimento socioecondmico que combina, como formas e contetidos de uma s6 vivéncia regional — a
do Nordeste, por exemplo, ou nacional — a do Brasil como um todo — valores e estilos de vida
rurais e valores e estilos de vida urbanos.
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O espago empirico do presente estudo é o das fazendas histdricas paulistas,
selecionadas pelo projeto em Politicas Pablicas em andamento denominado: Pa-
trimonio Cultural Rural Paulista: espago privilegiado para pesquisa, educacao e
turismo (Oitava Chamada para o Programa de Pesquisa em Politicas Pablicas —
PPPP). O projeto ¢ financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo — FAPESP, em parceria com o Centro de Memoéria UNICAMP, e
estd em sua segunda fase, ao qual este estudo esté vinculada.

O projeto PPPP/FAPESP retine dezoito propriedades em regides significati-
vas do estado de Sao Paulo, sendo essas definidas pelos ntcleos regionais com-
postos pelas cidades de Campinas, Limeira-Rio Claro, Sao Carlos-Araraquara,
Itu, Mococa-Casa Branca e Vale do Paraiba. A Associacao das Fazendas Histori-
cas Paulistas atualmente é uma OSCIP (Organizagao da Sociedade Civil de Inte-
resse Pablico) responsavel por reunir essas propriedades historicas dos séculos
XVIIIL, XIX, e inicio do século XX que trabalham com turismo no espaco rural.
O projeto tem como objetivo principal disponibilizar um conjunto de instrumen-
tos e de metodologias de gestao, de conservacao e de difusao para os responsa-
veis por esse patrimOnio cultural rural, tanto os proprietarios quanto as respecti-
vas instancias pablicas pertinentes a area da cultura, da educagao e do turismo.

Imagem 14: Projeto Patrimoénio Cultural Rural Paulista: espago privilegiado para pes-
quisa, educagdo e turismo. Acervo: Centro de Memdéria UNICAMP — CMU
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Segundo o coordenador do projeto, Tognon (2007), o Patrimonio Cultural
Rural pode ser definido como o conjunto de registros materiais e imateriais
decorrentes das praticas, dos costumes e das iniciativas produtivas que se esta-
belecem, historicamente e territorialmente, na area rural.

O pesquisador responsavel pelo PPPP/FAPESP ainda ressalta que tal Pa-
trimdnio Cultural Rural possui um perfil mdltiplo, em escalas e tipologias, que
contemplam nao sé as fazendas histéricas ¢ os complexos produtivos antigos,
mas também usinas e barragens para a implementacao das pioneiras redes de
produgao e distribuicdo de energia elétrica do campo e da cidade, pontes, di-
ques, ferrovias, enfim, registros edificados no territério agrario que se somam
aos acervos artisticos, bibliotecas, arquivos, equipamentos e maquinas, festas e
arte popular, hébitos, costumes, crencas e modos de fazer.

Por se tratar de um quadro complexo de questoes que exigem uma abor-
dagem ampla e multidisciplinar, o projeto propde um grupo de pesquisa es-
truturado em trés ndcleos tematicos: Inventario e Catalogacdo, Preservacgao e
Sustentabilidade e Educacgao Patrimonial e Turismo,

A atual pesquisa esta vinculada ao ntcleo tematico Educagao Patrimonial e
Turismo, sendo que o patrimdnio é explorado como espaco turistico-educacio-
nal dentro de uma visao de educagao patrimonial nao formal no contexto rural,
envolvendo os patrimOnios materiais e imateriais, para publicos de diferentes
idades, formagdes educacionais e classes sociais diversas.

Para Barretto (2000), a area do turismo que dialoga com o patrimonio cul-
tural ¢ justamente aquela do turismo cultural, estando relacionada a todo tu-
rismo cujo principal atrativo nao seja a natureza, mas algum aspecto da cultura
humana. A outra face da discussao que este projeto propde ¢ a da educacao nao
formal, que assim pode ser definida:

A educagao nao-formal, por poder lidar com outra 16gica espago-temporal,
por nao necessitar se submeter a um curriculo definido a priori, por dar espa-
o para receber temas, assuntos, variedades que interessam ou sejam validos
para um pablico especifico naquele determinado momento e que esteja
participando de propostas, programas ou projetos nesse campo, faz com que
cada trabalho e experimentacao sejam tnicos. E, por envolver profissionais e
freqiientadores que podem exercitar e experimentar outro papel social, que
nao o representado na escola formal (como professores e alunos), contribui
com uma maneira de lidar com o cotidiano, com os saberes, com a natureza
e com a coletividade. (Simson; Park; Fernandes, 2007, p. 13)

As atividades de educagao patrimonial geralmente se desenvolvem em espa-
cos escolares sob a égide das disciplinas de Estudos Sociais, Histéria, Geogra-
fia e Ciéncias, portanto, com maior frequéncia em espacos urbanos e voltados
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preferencialmente para criancas e adolescentes. Desse modo, as preocupagdes
com o turismo cultural em espago rural e com a educagdo patrimonial e suas
possibilidades de desenvolvimento, via educagdo nao formal, como um aspec-
to da chamada educacdo continuada e permanente’, surgiram a partir de um
desdobramento de estudo anterior, a dissertagao de mestrado®, que configurou
uma base para os novos estudos do doutorado. Pudemos perceber que o traba-
lho educacional nao formal nesses espacos histéricos pode ser oferecido para
diferentes faixas etarias e para grupos oriundos de classes sociais diversas, pois
existem atividades turisticas e educacionais gratuitas.

Assim, salienta-se a possibilidade do desenvolvimento de uma educagao nao
formal, néo estando restrita ao espago urbano, e que sera desenvolvida em es-
paco rural possibilitando a compreensao por parte dos educandos do contexto
agrario cafeeiro e do patrimonio material e imaterial por ele produzido.

Defendo que a educagdo com o patrimOnio possa pensar em ter como
metodologia a criagdo de uma narrativa que provoque o didlogo com o
individuo, baseada nas experiéncias de ambos, respeitando sua histéria de
vida. (Cabral, 2004, p. 40)

Para a “interpretacdo do patrimonio e seu correlato planejamento interpre-
tativo, sao ressaltados os relatos orais e o seu registro, por meio de diferentes
suportes escritos e/ou audiovisuais” (Freire; Pereira, 2002, p. 53). Os autores
ressaltam que as expressoes locais — falas do tempo, a memoria que repousa no
imaginario coletivo, de onde também brota a criatividade humana, representam
um recurso importante que amplia e aprofunda a participacdo da comunidade,
contribuindo de forma especial para desenvolver um sentido de lugar, transmi-

SEducagao continuada é o nome dado ao processo globalizado e continuo que visa a formagéo
integral da pessoa, para o atendimento de necessidades e aspiragdes de natureza pessoal, profis-
sional e ou social, englobando tanto o percurso pelos niveis de ensino (educagéo escolar) como
o atendimento pela variada oferta da educagao nao formal.

Educagao permanente ¢ o nome dado ao a educagao de jovens e adultos que se destina aos que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio e deve ser apro-
priada as caracteristicas do alunado, a seus interesses, condigdes de vida e de trabalho.
Disponivel em: <http://ww.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus/>. Thesaurus Brasileiro da Educa-
¢ao. Acesso em: 10 de jan. 2011.

*O mestrado teve como objetivo investigar e analisar as formas pelas quais duas propriedades
rurais histéricas paulistas se preocupavam em proporcionar atividades voltadas para o lazer de
idosos, trabalhando o turismo cultural com uma preocupagio voltada a educagdo patrimonial
ndo formal. E importante salientar, que trabalhamos a relagdo velhice e turismo em uma pers-
pectiva educacional ndo formal e ndo apenas na perspectiva operacional, como € feito nas dreas
mais tradicionais do turismo: a da gestao hoteleira ou a administragdo das empresas turisticas.
Desenvolvido junto ao Programa de Pés — Graduagéo em Gerontologia da Faculdade de Ciéncias
Médicas da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
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tir seus valores, sua ecologia e sua histéria para as novas geragdes. E mais, esses
relatos orais enriquecem o estoque de referéncias necessarias para inspirar so-
lugdes diante do novo, do inusitado, do que vem “de fora” trazido pelo turismo,
num determinado momento, mas que logo se tornara passado ¢ também se
consubstanciard como memdria.

Park, Fernandes e Carnicel (2007) ressaltam que as préaticas, na area da
chamada educacdo nao formal, também tém se embasado em trabalhos que pri-
vilegiam a memdria, pois esta facilita a reconstrugao identitaria do educando.
Os autores apontam que isolamentos culturais podem ser rompidos e a autoes-
tima dos grupos de educandos e de seus familiares sofre crescente valorizagéo,
através das experiéncias educacionais realizadas fora do espaco escolar.

Para que ocorra a proposta de educacao nao formal é necessario um local
no qual todos tenham espago suficiente para experimentar atividades ladicas,
estas entendidas como tudo aquilo que provoque a imaginacao, seja envolvente
e va ao encontro de interesses, vontades e necessidades de criancas, adultos e
idosos, sem preocupacao com avaliagdes ou certificagdes. (Simson; Park; Fer-
nandes, 2001, p. 17). A educacdo nao formal se caracteriza por possibilitar a
transformacao social, dando condigdes aos sujeitos que participam desse pro-
cesso de interferirem na histdria por meio de reflexao e de transformacao.

Todos os educandos, buscam o nao-formal como espago de experiéncia
e vivéncia ampliada de educacdo, sendo lugar de formacdo no cotidiano
sem promover segregacdes por idade, classe social, etnia, género, habili-
dades maiores ou menores. (Park; Fernandes; Carnicel, 2007, p. 32)

Em se tratando da educacdo nao formal envolvendo grupos de idosos, ha
uma constante troca de saberes entre esses participantes e os proprios educa-
dores, pois todos pensam na pratica a constru¢do de um conjunto de agdes,
reflexdes e produgdes, devido a uma ampla concepcao de educacdo. Pensando
nas atividades de educagdo patrimonial nao formal, a educagdo patrimonial,
segundo Possati (2005), tem a missao de criar atividades voltadas para o bem-
-estar da comunidade local, nao apenas para que se torne uma localidade viavel
para a promocao do turismo, mas principalmente para que também seja des-
pertado em seus moradores o sentimento de valorizagao da sua histéria. Barret-
to (2001) afirma que a preservagao do patrimdnio pode ser tanto causa, como
consequéncia do turismo, e a pratica turistica pode constituir um processo de
aprendizagem constante.

E necessario que fiquemos atentos para este patrimdnio no sentido de sua
preservagao, identificacdo, documentagdo, protegao, valorizagao e revita-
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lizacao dos bens intangiveis, como tradi¢Oes e expressdes orais, expres-
sOes artisticas, praticas sociais, atos festivos, técnicas artesanais tradicio-
nais, e sugere-se que a transmissao desses bens ocorra essencialmente por
meio da educacdo formal e ndo-formal. (Pelegrini; Funari, 2008, p. 38)

Desse ponto de vista, o patrimOnio imaterial ou intangivel da alma aos es-
pagos concretos monumentais sendo transmitido de geragao a geragao e € con-
ceituado a partir da perspectiva da alteridade, sendo considerado alvo de cons-
tantes recriacOes decorrentes das mutagbes entre as comunidades e os grupos
que convivem num dado espaco social, do meio ambiente, das interagdes com
a natureza e da prépria historia dessas populacdes. Em outras palavras, o patri-
monio imaterial € o “saber fazer”, e o “saber viver” e nao o seu produto.

Nessa investigacdo que perpassa por toda a metodologia da educagao pa-
trimonial, cada objeto ou bem patrimonial carrega em si, impregnadas
inexoravelmente, as impressdes mentais de seus criadores. Os saberes,
os fazeres, os quereres, os valores, as crengas, 0s mitos e os sonhos estao
definitivamente integrados... Indtil querer separar a matéria do espirito
de uma cultura, o material do imaterial, pois o saber, a vontade, a confi-
guracdo dessa cultura permanecerao inatingiveis, se ndo se manifestarem
em alguma forma sensivel, se ndo se revelarem através de um meio ou
suporte, para que sejam recebidos e reconhecidos por outros individuos.
(Horta, 2005, p. 224-225)

Para a autora, ¢ desnecessaria e inadequada a dicotomia estabelecida e cor-
rente entre o patrimdnio material ou tangivel e o imaterial ou intangivel. Este,
na qualidade de contetido, se expressa na matéria ou na realidade em forma de
produtos, processos e fendmenos culturais percebidos e muitas vezes apropria-
dos pelos membros de uma comunidade.

E com essa visdo que o imaterial ou o intangivel se torna fisico. Se néo for
assim, se nao estiver contemplado nessa cultura ou subcultura ou néo for vi-
venciado por um ou alguns individuos, simplesmente néo existe. Uma idéia,
um ritual, um sistema de relages de parentesco, mas também uma moradia,
um bosque ou uma catedral existem somente através de seus atores, imersos
em varios sistemas e processos, com poderosas capacidades para regular
necessidades e adaptagGes as mudangas. (Santana, 2009, p. 121)

Partindo dessa discussao, entendemos que o papel da Educacao Patrimonial
¢ o de possibilitar que o patrimdnio seja percebido como expressao de uma me-
moria, através das possibilidades e intencoes da sua acdo educativa, e que se-
gundo Amorim (2007), influéncias exerca sobre nosso modo de viver, a fim de
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que passemos da mera contemplagao e do consumo para a apropriacao e pro-
dugdo desses bens culturais, como referencias da nossa construgao identitaria.

Independentemente da atuag@o da escola, a sociedade vem desenvolven-
do uma concepgao propria de patrimdnio, a partir de principios nem sempre
definidos e por meio de uma diversidade de ferramentas (Zanon; Magalhaes;
Branco, 2009, p. 51). Assim os autores destacam que o turismo apropria-se do
patrimdnio na sua pratica, sendo um dos principais elementos de definicao de
roteiros e investimentos na area. Neste sentido, o profissional de turismo tende
a preocupar-se com a questao do patrimonio histérico e cultural, indo além da
arquitetura e inserindo, em suas reflexdes, elementos como a cultura imaterial,
entre eles festas, lendas, causos, costumes e tradicoes.

1. Educagao Patrimonial nao formal e turismo cultural

De modo geral as fazendas histéricas do interior de Sao Paulo sao possuidoras
de um passado que lhes confere riqueza histérica e cultural Gnicas por possuirem
paisagem tipica rural e por apresentarem estruturas patrimoniais com significados
especificos. Algumas podem ser mais privilegiadas como fazendas onde se hos-
pedaram o imperador Dom Pedro II e sua comitiva, sendo assim, possuidoras de
reliquias da época imperial, no ambito da arquitetura, do mobiliario, das festas,
dos causos e da culinaria, o que lhes confere um sentido de valor Gnico. Autores
tém ressaltado que o turismo se utiliza justamente deste patrimonio Gnico que leva
cada vez maior nimero de turistas a se interessarem por desfrutar da beleza cénica
e da histéria do lugar. Assim o turista e o patrimdnio cultural entram em sintonia,
através de uma intensa interpretagao dos signos locais que permitem a redescoberta
de um passado, as vezes contrastante com o presente, mas sempre cheio de fatos
eloquentes, que fazem parte das memorias familiares dos idosos paulistas.

Assim, pensando em atividade educacional nao formal no campo do patri-
monio histérico, lembramos que a educacao patrimonial:

E um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que possibilita ao individuo
fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao do
universo sociocultural e da trajetéria histérico — temporal em que esta
inserido. (Horta, 2003, p. 226)

Os primeiros escritos acerca do tema da educagdo patrimonial, de autoria
de Maria de Lourdes Parreiras Horta, ja questionavam os motivos e objetivos
de se pensar em um processo educacional focado na evidéncia material da cul-
tura. A pergunta basica, que pautava as discussoes era: “Por que e como levar
as criancas a voltar os olhos para o passado?”

165



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

Horta (1984) afirma que a primeira resposta para essa questao pode-
ria ser a de que a motivagao deve atender as necessidades da crianga e ser
adequada ao seu nivel de desenvolvimento intelectual e emocional. Carneiro
(2009, p. 46) complementa a questao relacionando-a também aos interesses
especificos “fundamentados nos elementos de cunho social e cultural da
vida dos individuos, devendo, portanto, esta preocupagao, ser estendida a
quaisquer faixas etarias”.

Carneiro (2009, p.126) ainda ressalta que um dos aspectos que a incomoda
¢ a “educacdo patrimonial ser definida apenas como um instrumento de alfabe-
tizacdo cultural, considerando o puablico alvo como analfabeto para a leitura dos
bens culturais”. Nesse sentido a autora conclui:

Mais que um instrumento de alfabetizacdo, a educagao patrimonial é a
possibilidade de didlogo, onde possa vir a tona as diferentes formas de
interpretagdes possiveis, inclusive considerando a leitura do publico in-
fluenciando a conducéo da analise. (Carneiro, 2009, p. 126)

Nessa linha de raciocinio, a colocacao de Chagas complementa o argumen-
to da autora:

O campo da educagdo patrimonial nao € tranqtilo e nao é pacifico; ao
contrério, é territério em litigio, aberto para transito, negociacoes e dispu-
tas de sentidos. OrientagOes, tendéncias e metodologias diversas estdao em
jogo nesse territorio. Toda a tentativa de reduzir a educagao patrimonial a
uma Gnica metodologia também pode ser lida como tentativa de dominio
hegemonico, controle e eliminagdo de diferencas. Concluséo: a denomi-
nada educagao patrimonial nao é por si s6 emancipadora ou repressora,
fértil ou estéril, transformadora ou conservadora. Para além da educagao
patrimonial, interessa pensar a educagdo como alguma coisa que nao se
faz sem ter em conta um determinado patriménio cultural e determinados
aspectos da memoria social; para além da educacdo patrimonial, interessa
compreender a educacdo como pratica social aberta a criagdo e ao novo,
a eclosao de valores que podem nos habilitar para a alegria e a emogéo de
lidar com as diferencas. (Chagas, 2004, p. 145)

Ao se avaliar as experiéncias de educagdo patrimonial com as visitas mo-
nitoradas, tendo como exemplo a Casa de Dona Yaya, Centro de Preservagao
Cultural da Universidade de Sao Paulo (CPC-USP), Pinheiro e Pereira (2011)
ressaltam a importancia de se ter um bem tombado para promover a educagao:

E consenso que toda e qualquer agao educativa deve ser permanentemente
avaliada, questionadaereformulada. Assim comono campo da preservagao

166



Cidade - Patrimoénio Educativo

dos bens culturais, com seus conceitos altamente especializados e suas
particularidades no tocante ao método e a necessidade de uma abertura
a transdisciplinaridade, os programas de educagao patrimonial também
necessitam de um discurso coerente, democréatico e, sobretudo, vincu-
lado a prética cotidiana dos 6rgaos e dos profissionais que deles se ocu-
pam. (2011, p. 41)

Assim, para a preservacao e a educacao por meio do patrimonio cultu-
ral, € necessario também compreender o fendmeno turistico, diferenciar
os seus diversos tipos e “atentar para que tipos de interferéncia e reacoes
esses diferentes tipos de turismo provocam nas culturas em que atuam”
(Janior, 2000, p. 29). Santana (2009) traz a reflexdo de que toda essa
segmentacao, que parece interminavel e que certamente continuard no
futuro, devido as necessidades de renovagao da prépria atividade, se en-
contra perfeitamente contextualizada em um momento de recrudescimen-
to de movimentos com preocupagdes socioambientais, de cardter também
global, que introduzem aqueles conceitos de “alternativa”, sustentabilida-
de e responsabilidade.

Tognon (2003, p. 163) complementa a ideia conceituando “os bens cultu-
rais como sendo os mais importantes resultados histéricos da cultura humana
na constituicao do seu territério”. Tal tema para o autor ganha, a cada dia, es-
paco nas politicas publicas e que aos poucos se estende pelo Brasil e se associa
a programas de estimulos a polos turisticos.

Pode-se perceber a amplitude que a atividade turistica possui e que,
ela remete a uma série de tipologias de turismo. E a tipologia de turis-
mo que dialoga com o patrimonio cultural se refere justamente ao tu-
rismo cultural, que estaria relacionado a todo turismo cujo principal
atrativo nao seja a natureza, mas algum aspecto da cultura humana.
(Barretto, 2001, p. 57)

Apesar das inimeras propostas existentes e adotadas nos meios académi-
cos ou pelos estudiosos do turismo, o conceito de “turismo cultural” ainda
¢ imprecisamente definido. Costa (2009) afirma que um conceito mais com-
pleto de turismo cultural deve ser construido considerando-se também uma
analise mais ampla das motivacOes de seus participantes, das caracteristicas
de seu objeto e de seu puablico, da interatividade ou vivéncia de experi€éncias
culturais e das possiveis inter-relagbes com a preservacdo e a educagao por
meio do patrimdnio cultural.
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Figura 15: Visita a casa — sede da Fazenda Quilombo. Foto: Livia Lima

Figura 16: Palestra proferida pela proprietdria aos visitantes. Foto: Livia Lima
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Figura 17: Passeio ao cafezal da Fazenda Quilombo. Foto: Livia Lima

A atual pesquisa se preocupa em definir o turismo cultural no espago rural
estabelecendo uma relagdo com os espagos histéricos das fazendas paulistas
selecionadas, produzindo um conhecimento mais amplo do turismo como fe-
ndmeno social. Rodrigues (2000) lembra que a expressao turismo no espago
rural foi adotada oficialmente para designar as modalidades turisticas tipicas
do campo: turismo de habitagdo, turismo rural, agroturismo e hospedagem
rural. Assim, é grande a diversidade de termos, conforme cada configuragao
socioespacial, o que faz com que o turismo assuma caracteristicas proprias, de
modo que néo se pode falar em um turismo rural, mas sim em um conjunto de
préticas turisticas no espago rural. Além disso, segundo estudos anteriores em
relagdo as fazendas histdricas paulistas, “geralmente os proprietarios nao fazem
a distingao entre turismo e lazer” (Carvalho; Momesso, 2001, p. 47).

Dessa maneira, o turismo cultural é baseado no patrimdnio histérico, arquite-
tonico, cultural e artistico enquanto produto da atividade humana, onde instalagdes
abrem as portas para a exploragao do passado (Faustino, 2006) sendo compativel e
comprometido com o fortalecimento da identidade, a preservagao da memoria e do
patrimOnio cultural em lugares de destinagao turistica (Freire; Pereira, 2002).

Barreto (2001) afirma que o patrimdnio cultural resulta do conjunto de
bens materiais e imateriais construidos por um povo e que acabam por deline-
ar sua identidade. O turismo cultural se viabiliza, portanto, em grande parte,
através da interpretacdo planejada e realizada junto com a comunidade, reco-
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nhecida por Aloisio Magalhaes, desde os anos 1970, como a “melhor guardia
de seu patrimdnio”, e que deve ser também a melhor anfitria de seus visitantes.

O turismo cultural efetiva-se quando da apropriacao de algo que possa ser
caracterizado como bem cultural, seja o que for, pois patrimdnio cultural
¢ tudo aquilo que constitui um bem apropriado pelo homem, com suas
caracteristicas Gnicas e particulares. (Funari; Pinsky, 2005, p. 45)

Na avaliacao do autor, o turismo cultural abrange tudo que constitui par-
te do engenho humano e, por isso, pode estar no cerne do turismo. Almeida
(2010) afirma que o turismo pela cultura é, sobretudo, um consumidor sofis-
ticado, ancorado nas cidades para uma adequada fruicdo de bens culturais,
interessado em uma experiéncia de vida e de sentimentos. Assim, no presente
estudo, toma-se a cultura como componente central dos deslocamentos visan-
do o lazer e como importante instrumento de conscientizagao social.

Figura 18: Visita a casa — sede da Fazenda do Pinhal. Foto: Livia Lima
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Figura 19: Idoso conta a lenda do lobisomem para os guias da fazenda. Foto: Livia Lima

Juntamente com os impactos positivos do turismo na economia local,
ha sempre riscos de danos a natureza ¢ a identidade local, trazidos pelos
empreendimentos da area no setor, pois geralmente pequenas comuni-
dades organizadas em torno de préaticas culturais muito antigas, se veem
bruscamente alteradas pela chegada de pessoas de estranhos costumes.
Santana (2009) afirma que as formas de turismo praticadas devem ser
consideradas tanto no planejamento e gestdo, quanto na analise dos pro-
dutos oferecidos, Park (2004) completa a ideia ressaltando que em uma
l6gica de mercado, parece-nos que vencerdo aqueles capazes de articular
propostas integradoras envolvendo geracao de renda, insercao social, edu-
cagao, turismo e identidade local.

Assim, o turista cultural chega pedindo licenga, e assim pode visitar a hist-
ria, ndo sé conhecendo as evidéncias materiais do passado, presentes em sitios,
monumentos e objetos consagrados como patrimonio, mas também escutando
ou lendo relatos e lembrancas dos que vivenciaram e fizeram a histéria do lugar
(Goodney; Murta, 2002, p. 35). Por meio do turismo cultural, o patrimdnio
tem mais condi¢ao de se tornar um recurso renovavel, pois a atividade turistica
pressupOe o deslocamento de pessoas para apreciar a cultura de outras locali-
dades ¢ viajar para experimentar, o que permite, ao longo do tempo, uma maior
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valorizagao dos bens culturais, sejam eles tangiveis ou intangiveis, mas sempre
sob uma perspectiva sustentavel.

Dessa forma € necessario se pensar no turismo como um beneficio ao
patrimodnio cultural e a0 mesmo tempo, levar em conta os perigos de uma
atividade turistica descontrolada. Nesse caso, o turismo cultural passa a
desencadear um processo entre passado e presente o que foi verificado
nessas fazendas histéricas, fugindo da ideia dos resorts e da artificialidade
que os compodem.

Nessas fazendas os proprietarios rurais recebem os hospedes, levam-nos
para conhecer todo o funcionamento do lugar, o modo de vida, habitos
e costumes locais e fazem com que as pessoas entrem em contato, in-
teragindo com o meio, seja através de passeios a cavalo, de caminhadas
ou da participacao nas atividades de plantio e colheita — atividades agri-
colas. Um diferencial marcante é que os turistas sdo acomodados como
amigos e vivenciam a experiéncia como se fizessem parte da familia.
(Faustino, 2006, p. 23)

Dessa forma, Cabral (2004) afirma que o patrimdnio ¢ um campo ex-
traordinario onde as pessoas podem vivenciar uma série de experiéncias,
sendo concebido como “campo de educagdo”. A autora ainda ressalta que,
para preservar o patrimonio, é preciso antes de tudo conhecé-lo, e € por
isso que o patrimdnio é campo de educacao, ou seja, € necessario entender
a educagdo como uma préatica para a cidadania, compreendendo-a como
a garantia de acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade e, simultaneamente como formadora de individuos criticos,
criativos e autonomos, capazes de agir no seu meio e transforma-lo. Cabral
(2004) finaliza afirmando que os individuos devem ser atores de seu pré-
prio desenvolvimento, partindo dai a discussdo do patrimdnio a par com a
questao do poder e das significacdes.

Nesse sentido, Frisch (1990, p. 46) conceitua o empoderamento como um
processo que possibilita a aquisicao de habilidades e conhecimentos aqueles
que estao alijados do poder. O autor afirma que, a partir de uma pratica dial6-
gica, o grupo pode conquistar a promog¢ao de uma consciéncia histérica mais
democrética e dessa forma pode se apropriar de uma gama mais profundamen-
te representativa de experi€ncias, perspectivas e valores.

Outra autora lembra a importancia da memoria compartilhada para se obter
o empoderamento de grupos dominados. Simson (2008) ressalta o processo
que leva ao desenvolvimento da autoestima dos individuos e das comunidades,
e a valorizagao de sua cultura, como propde Paulo Freire em sua ideia de empo-
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deramento, de reforgo e capacitagao para o exercicio da autoafirmacao, visando
a construcao de uma cidadania consciente.

As reconstrucdes compartilhadas de processos histdricos-sociais, via me-
moéria oral, podem redundar em argumentos politicos capazes de fornecer
um certo poder aos grupos sociais estudados, permitindo a eles ganhos
em suas lutas, sejam elas de carater politico, social ou cultural o assim
denominado processo de empoderamento. (Simson, 2008, p. 07)

A autora afirma que o fator determinante do sucesso desse processo de
construcdo € o dominio conjunto de um conhecimento novo, que depende da
capacidade do pesquisador de traduzir as conclusdes da investigacao cientifica
numa linguagem que seja facilmente compreendida pelo grupo pesquisado.

Uma estratégia reconhecida como eficiente para produzir situagdes de em-
poderamento ¢é a educagao nao formal, que pode acontecer em espagos comu-
nitarios os mais diversos.

Neste sentido, segundo Fernandes e Park (2007) a educacdo nao formal
nao tem, necessariamente, uma relacao direta e de dependéncia com a educa-
cao formal. As autoras afirmam a educagdo nao formal como um acontecimen-
to que tem sua origem em diferentes preocupagdes com a formacao integral do
ser humano, no sentido de considerar contribuicdes vindas de experi€ncias que
nao séo priorizadas na educagéo formal.

Passiveis de serem aplicadas a todos os grupos etérios, de todas as classes
sociais e em contextos socioculturais diversos, gerando oportunidades de
crescimento individual e grupal pela participagdo em processos de trans-
formacao social. (Simson; Park; Fernandes; 2001, p. 19)

Entretanto, no caso das fazendas histéricas, o contetido referente aos patri-
monios material e imaterial, a ser trabalhado via educagdo nao formal, pode e
deve ser diverso, segundo a origem social dos visitantes e a faixa etaria dos mes-
mos, buscando avaliar também se as visitas as fazendas fornecem oportunidades
sedutoras de aprendizagem enfocando questdes de educagao patrimonial, através
do turismo cultural, nas quais o turista deixa de vivenciar uma posicao passiva
para se tornar um visitante ativo envolvido com a realidade a ser conhecida.

Enfim, o atual trabalho aqui proposto buscara analisar se uma educagao que
envolve o uso do tempo livre, ja na fase escolar, e que devera ter continuidade
ao longo da vida, a partir de propostas de atividades de educagao patrimonial
no espaco rural visando aos interesses, as competéncias e a identidade do tu-
rista, seja ele jovem, adulto ou idoso esta sendo desenvolvida nas propriedades
histdricas pesquisadas.
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Consideragoes Finais

A pesquisa vem possibilitando, a partir da recuperagao das propriedades
rurais como bens culturais, ressignificar praticas e representagdes sociais que
nelas ocorrem. A meta da interpretagao sociocultural desses ricos patrimdnios
paulistas é estabelecer uma rede de descobertas para o visitante, estimulando o
seu olhar, provocando a curiosidade e levando-o a descobrir muito mais sobre
o lugar e seus habitantes, sua histéria, suas lendas, que valorizariam as atragdes
naturais e culturais das fazendas histdricas, estabelecendo assim uma comuni-
cacao efetiva com o visitante e mantendo desse modo importantes interfaces
com o turismo cultural ao agregar valor histrico-cultural ao que se tornou
um produto turistico. Assim, entre as possibilidades que contribuem para o
processo de intervengao educacional voltada para jovens, adultos e idosos nas
fazendas histdricas paulistas, estdo o turismo cultural no espago rural e a edu-
cagao patrimonial nao formal.

A educagao patrimonial é considerada uma questao dificil e atual, conside-
rando a tendéncia cultural hoje dominante de crise de memoria. A preservagao
da meméria e do patrimdnio cultural deve servir como um exercicio de educagao
patrimonial, como forma de sensibilizar os visitantes para o compromisso com a
memoria, com a histéria e com as préprias agdes vivenciadas cotidianamente, na
construgao da histdria individual e coletiva. A Educacao Patrimonial voltada para
o publico idoso esclarece e fundamenta o trabalho de conhecimento, apropria-
¢ao e valorizagao de diferentes culturas, em diversos lugares e épocas. Embora
fiquem nitidas, através da fala dos meus informantes, as diferencas socioecond-
micas e culturais entre os diversos grupos observados, a visita a fazenda parece
representar para todos eles um momento de prazer, adquirindo significado de
extrema importancia para o idoso, porque pode representar a fuga da rotina e do
isolamento ou até a concretizagdo de um sonho, que pela ruptura do cotidiano
amplia horizontes historicos e possibilidades de convivéncia social.

Dessa forma, é necessario se pensar a educacdo patrimonial ndao s6 como
um aspecto a ser trabalhado comumente em escolas, mas também em espagos
educacionais nao formais (como € o caso das fazendas histéricas seleciona-
das nessa pesquisa) e como fonte de ativagdo da memoria social’. Mediante a
pesquisa de campo realizada e através da analise de depoimentos, propds-se
mostrar a interseccao da meméria com a vida social.

O trabalho finalmente constatou em situagao de visita as fazendas receben-
do jovens, adultos e idosos, o prazer de construir um conhecimento sobre o

>Trabalhamos com o conceito de meméria social a partir do conceito de Halbwachs (1990). A
memoria social é aquela formada pelos fatos e aspectos julgados relevantes pelos grupos domi-
nantes e que sdo guardados como memdria oficial da sociedade mais ampla.
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passado rural que também poderia ser um passado de outras geragdes da fami-
lia, sem restrigdes curriculares, sem cobrangas avaliativas e envolvendo memé-
rias orais partilhadas por varias geragoes.

As possibilidades de um trabalho de Educagao Patrimonial ndo formal em
fazendas histdricas paulistas promovem a ativagdo da memdria social, cons-
truindo a autoestima dos idosos, de modo a se identificarem com o patrimonio
e o valorizarem como um bem de toda a coletividade.

Assim, a pesquisa sobre o Patrimonio Cultural Rural Paulista se torna um
trabalho sobre a utilizacdo dos bens culturais como fonte de lazer e turismo,
possibilitando um exercicio de sensibilizagao para a valorizacdo dos espacos
rurais, a partir da analise das representagdes dos sujeitos e seus papéis, o ima-
ginério rural, e da decodificagao dos valores existentes naquele espaco.

A pesquisa possibilitou a construcdo de um conhecimento sobre a cultura
material e imaterial e sua utilizagdo em atividades de turismo cultural em espa-
cos rurais privados (as fazendas histéricas), anteriormente inacessiveis aos pes-
quisadores das diferentes disciplinas que integram a equipe da pesquisa em poli-
ticas pablicas FAPESP — CMU. Além disso, trouxe novas contribuigdes, através
de encontros e discussoes que envolvem diretamente os proprietarios das fa-
zendas histdricas, em que a atividade turistica passa a representar uma melhoria
da qualidade de vida dos visitantes urbanos, ao aumentar as potencialidades de
entendimento, via relagdes intergeracionais e até permitir o desenvolvimento do
sentido de pertencimento que conduz a construg@o da cidadania e a ampliagao
do conceito de patrimdnio cultural através da preservacdo do patrimdnio
material e imaterial.
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Capitulo 9: A Ecopedagogia e a Educacao
Ambiental nas Cidades Educadoras

Roberto Martinez*
1. A Relacao entre o Ser Humano e o Meio Ambiente

A histéria nos mostra que o ser humano, desde que surgiu na Terra, relacio-
na-se e interfere no meio ambiente. “O homem é um ser natural, isto é, ele é um
ser que faz parte integrante da natureza; nao se poderia conceber o conjunto da
natureza sem nela inserir a espécie humana”. (Andery et al, 2000, p. 9)

Em seus primordios, de uma forma semelhante aos outros animais, busca-
va alimentos — inicialmente como detritivoros, e em seguida como cagadores
— protegia-se dos seus inimigos naturais e das intempéries. Nesta lida, bus-
cando melhores condicdes de sobrevivéncia, provavelmente eram nomades
e, se eventuais danos ocorriam aos ecossistemas, o equilibrio destes eram
naturalmente recuperados.

Desde sempre, o ser humano, por sua fragilidade e nao especializacao
natural, e desta forma, para suprir suas necessidades, através do traba-
lho, acabou por criar o seu préprio meio ambiente. Esse meio ambiente
humano, por nés produzido e no qual somos produzidos, é a cultura.
(Cortella, 2002, p. 39)

Na medida em que evoluiam, obtendo novos conhecimentos que lhes per-
mitiam um dominio maior sobre a natureza e o ambiente em que viviam, os
seres humanos tornavam-se sedentérios e organizavam-se em grupos sociais,
inicialmente pequenos povoados, depois vilas, e finalmente em cidades.

As cidades e toda sua complexidade fazem parte do ambiente construido
pelos seres humanos. Nao seria possivel apreender o complexo cidade se dei-
xassemos de fora o elemento humano, considerando apenas os espagos que
apresentam e a estrutura fisica das diversas construgdes que a compdem.

Esta referéncia ilustra muito bem que a histéria de cada cidade reflete a
prépria histéria dos homens e mulheres que a habitam, bem como, e, principal-
mente, a histéria dos que a habitaram em outros tempos.

Ao se trabalhar com a categoria cidade, faz-se necessario que se defina
este espacgo.

'Mestre em Educagéo pelo Unisal — Americana; graduado em Ciéncias/Biologia e Pedagogia;
especialista em Ecologia e Gestao Ambiental; atua na Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Sorocaba — SP como diretor de escola do ensino basico.
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Etimologicamente, a palavra cidade origina-se no latim — civitas, civitatis —
que pode ser entendido como reunido de cidadaos, nagéo.

Livrescamente define-se cidade como: area densamente povoada onde se
concentram residéncias, vias de transportes e os locais em que se dao varias
atividades econdmicas e sociais da populacéo, e que se distingue das areas ru-
rais a sua volta%;, complexo demografico formado por importante concentragao
populacional nao agricola e dada a atividades de carater mercantil, industrial,
financeiro e cultural®; aglomeragdo humana de certa importancia, localizada
numa area geografica circunscrita e que tem numerosas casas, proximas entre
si, destinadas a moradia e/ou a atividades culturais mercantis, industriais, fi-
nanceiras e outras relacionadas com a exploracao do solo®.

De forma restrita, cidade pode ser definida, também, como érea e popula-
¢ao comparativamente grandes, que abriga intensa e extensa atividade comer-
cial, industrial, cultural, administrativa; conjunto de habitantes de uma cidade
e até mesmo o centro comercial de uma cidade.

Entende-se, também, a cidade como um espaco definido no meio ambiente,
construido pelo ser humano para abrigar suas diversas atividades. Melhor expli-
cando, a cidade é o préprio ambiente construido e, entendida como “a interven-
¢ao mais radical do ser humano na paisagem” (Braga; Carvalho; 2004, p. 105).

Em todas as defini¢des encontradas para cidade, observa-se que, além do
destaque dado a relacao ser humano, suas atividades e meio ambiente, apresen-
ta-se também a ideia de grandes aglomerados urbanizados.

No inicio, e até em meados do século passado, a ideia de cidade partia de
um centro mais desenvolvido para uma periferia mais carente de recursos. En-
tretanto, apds os anos 1960, o conceito de cidade passou a entender uma urba-
nizagdo continua, acentuando-se de tal forma, que este perfil foi sendo substi-
tuido. A esse respeito, a escritora e critica argentina, Beatriz Sarlo, nos escreve:

[...] em muitas cidades nao existe um “centro”. Quer dizer, um lugar
geografico preciso, marcado por monumentos, cruzamentos de certas
ruas e avenidas, teatros, cinemas, restaurantes, confeitarias, calgaddes,
luminosos piscando no liquido, também luminoso e metalico, que banha
os edificios. Nos anos 30, era possivel discutir se 0 “centro” realmente ter-
minava em tal rua, ou um pouco mais adiante, porém ninguém discutia a
existéncia de um dnico centro: imagens, ruidos, horarios diferentes. Saia-
-se dos bairros para ir ao centro como uma atividade especial, num dia de
feriado, para sair a noite, para fazer compras, ou simplesmente para ver e
estar no “centro”. (Sarlo apud Brarda; Rios; 2004, p. 20)

2Dicionario Aulete Digital.
Dicionario Mini Aurélio.
“Dicionario Houaiss Digital.
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Diversos outros espagos foram sendo desenvolvidos pelos proprios habitan-
tes destes locais, movidos pelas necessidades do dia a dia.

Além dos espagos criados pela necessidade do dia a dia, outras formas de
cultura e linguagem foram desenvolvidas no relacionamento entre as pessoas,
geralmente oriundas de diversos outros locais, enriquecendo em muito a cultu-
ra popular, observadas principalmente no vestir, na gastronomia, nos preceitos
morais, na religiosidade, nos ideais politicos, etc.

Por outro lado, pode-se dizer que, em funcdo da rede de comunicacdo que se
formou — internet, televisao (algumas emissoras cobrem areas nacionais ¢ internacio-
nais), radio, etc. — de certa forma produziu-se uma padronizagao em alguns costumes
e até no formato de construgdes e comércio. E muito comum encontrar estabeleci-
mentos de redes voltadas a atividades de fast food, com um mesmo padrao internacio-
nal, em locais fechados do tipo Shopping Center, bem como a utilizacao de determina-
dos modelos de roupas, ditados por personagens de programas televisivos ou filmes.

O emaranhado que se formou na urbaniza¢ao tomou um vulto muito grande.

O que € indubitavel é que atualmente a humanidade se encaminha para
um mundo de urbanizagdo generalizada. Se nos guiarmos pelos informes
mundiais sobre assentamentos humanos das Nagdes Unidas, veremos
que no inicio deste terceiro milénio, pouco mais da metade da populagao
mundial habita em areas urbanas. (Brarda; Rios; 2004, p. 16)

No caso da América Latina, a situagao se torna ainda mais acentuada, visto
que 80% da populacao vive em cidades.

O que se pode observar, portanto, € que a educagao precisa estar consonan-
te ao viver das pessoas inseridas neste verdadeiro emaranhado social, buscan-
do alternativas para uma qualidade de vida melhor. E, a meu ver, a educagao
pode assumir um papel importantissimo nesta busca, contando com a forga dos
educadores. Paulo Freire expressou esta ideia muitas vezes, a qual fica clara,
em breve trecho da entrevista que concedeu ao prof. Carlos Alberto Torres, da
Universidade da Califérnia, Los Angeles (UCLA), em 1990:

Vocg, eu, um sem nimero de educadores sabemos todos que a educagao
nao € a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos também que
as mudancas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabe-
mos que a educagao nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forga
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés pdr sua forga a servigo de
nossos sonhos. (Freire 2006, p. 126)

Ao apoiar-se na educacdo para a busca dos sonhos, realizacdes e felicidade,
nao se podem deixar de lado as necessidades de nenhum membro da comuni-
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dade, seja ele crianca, adolescente, jovem e adulto, incluindo-se os idosos e as
pessoas com necessidades especiais. A educacdo formal, escolarizada, oferta-
da em instituicdes especificamente criadas para tal, organizadas e orientadas
oficialmente, as quais ministram os chamados cursos de formagao regulares®,
respeitando-se a sua importancia, nao atende, por si s6, tal demanda. Para tan-
to, faz-se necessario que a educacao assuma um formato social e democrético,
buscando todos os espagos ocupados pela vivéncia humana e todas as relagoes
pessoais como elemento formador e de crescimento para todos. Para atingir tal
objetivo, além da educagao formal, tem que se levar em consideracdo a educa-
cao nao formal e a educacdo informal.

A educagao nao formal ocorre, via de regra, fora das institui¢coes formais,
valendo-se de espagos, como “Instituigdes de tempo livre, meios de animagao
sociocultural, instituicdes educativas para adultos e terceira idade, centros
e servigos para pessoas com necessidades especiais ou desajustadas social-
mente etc” (Trilla Bernet; 1997, p. 21, tradug@o nossa). Apesar de sua deno-
minagao (nao formal), também pode ser considerada formal, pois apresenta
a intengao de formar para algo. O que a diferencia do denominado modelo
formal de educagdo é, principalmente, o fato de poder ser ministrada em
qualquer espaco, independentemente de ser construido especificamente para
fins de escolarizagao.

A educacdo informal € aquela que se apresenta espontaneamente em diver-
sos espagos, a todo 0o momento, em diversos aparelhos e equipamentos constru-
idos ou naturais da cidade. “Estamos falando de toda experiéncia educacional
que acontece no decorrer de nossa vida, decorrente de processos espontaneos,
naturais e socioculturais, desde os primeiros dias da nossa existéncia” (Padilha,
2007, p. 92). Quando este autor, de forma abrangente, fala em experiéncias
educacionais que ocorrem por toda nossa existéncia, refere-se a toda aprendi-
zagem que adquirimos em todas nossas relacOes, sejam elas familiares, no tra-
balho, nas ruas, em nossos locais de lazer, no contato com a midia, seja ela fa-
lada, escrita ou televisionada. Nos dias de hoje este aprendizado vem sofrendo
forte influéncia por parte da informadtica, em especial a rede de comunicagdes
representada pela internet, a qual ampliou significativamente a possibilidade da
busca de informagdes, e, consequentemente a educagao informal.

2. Cidades Educadoras e um modelo de Educagao

A necessidade de se obter uma educacao diferenciada da ofertada nos pa-
droes tradicionais dependente quase que exclusivamente das instituicoes for-

Redes escolares de educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio e superior, em todos
0s seus graus.
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mais a qual, efetivamente, forme homens e mulheres preparados(as) a vida em
sociedade, capazes de doarem-se para a sua construcdo, manutengao e evolu-
cao, usufruindo o maximo possivel do que esta oferece, nos remete a constru-
¢ao de um projeto desenvolvido muito préximo de cada cidadao.

Subentende-se que o local mais apropriado para estas agdes educado-
ras seja a cidade, ao se levar em consideracao alguns fatores: a) proximi-
dade com os cidadaos; b) tomada de decisGes administrativas mais proxi-
mas da realidade; ¢) maior possibilidade de participacdo da comunidade
nas agoOes; d) maior controle das acdes educacionais, administrativas e de
gestao publica, por parte dos cidadaos. Surge, entdo, a ideia de Cidades
Educativas ou Educadoras.

A expressao Cidade Educadora ganha forca a partir do I Congresso In-
ternacional de Cidades Educadoras, realizado em Barcelona em novembro de
1990. Entretanto, para Jaume Trilla Bernet, a ideia de Cidade Educativa (ou
Educadora) remonta de muito tempo.

[...] seria obrigatdrio referir-se a relagdo intima que se estabelecia na
Grécia classica entre a Paideia e a Polis. Ou também, por exemplo, teria
que citar as utopias renascentistas que projetavam cidades ideais naque-
las em que a educagdo se apresentava como papel fundamental. Como
a cidade do Sol, de Campanella, que continha, pintada nas paredes dos
sete circulos que formavam a cidade, toda ciéncia acumulada até o mo-
mento. Deste modo, as criancas, acompanhadas de ancides de “extraor-
dinaria probidade” poderiam instruir-se passeando por suas ruas. Cam-
panella imaginou, pois, uma cidade inteiramente educativa, neste caso,
sob a forma de um imenso livro mural de texto. (Trilla Bernet, 1997, p.
14, tradugéo nossa)

Para este conceituado pesquisador e escritor cataldo, salvo as ideolo-
gias e os conteddos diversos, contidos nas propostas educacionais de alguns
pensadores destacados por ele, todos pretenderam, com suas propostas
pedagdgicas, “desensimesmar” as escolas, abrindo-as para o seu entorno,
integrando-as a comunidade.

[...] Dewey, o movimento da Escola Nova, Freinet e seus seguidores, as
propostas de educacdo incidental de P. Goodman, as interessantes reali-
zacOes patrocinadas pelo Movimento de Cooperacdo Educativa de Itélia,
as chamadas Escolas sem paredes, os movimentos de Educagao Popular
ou a Pedagogia da Conscientizagao de Paulo Freire, sdo alguns exemplos
[...] (Ibid., p. 14, traducédo nossa)
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A expressao Cidade Educativa, ou Educadora, apareceu em outras obras,
anteriormente ao periodo acima citado, mas como uma fungao metaférica, des-
vinculada do contexto cidade, propriamente dito.

Depois de certa letargia de varios anos, se recupera com forga esta expres-
sdo. Ou mais exatamente, a de Cidade Educadora. Troca-se o termo “edu-
cativa”, que sugere que a cidade é um mero fator de educacao, por “edu-
cadora” que indica seu carater de agente; ou melhor, para ressaltar a luta
formadora que devem assumir as cidades. (Ibid., p. 15, traduc@o nossa)

Do I Congresso Internacional de Cidades Educadoras, em documento
aprovado por todos os representantes dos municipios associados participantes,
pode-se verificar no trecho abaixo a expressao do que significa a cidade como
elemento de agregagao e sentimento de pertencimento da comunidade, lutando
para a conservagao de seus principios e culturas, no trecho abaixo:

A cidade ¢, pois, um marco e um agente educador que, ante a tendéncia
de concentragdo de poder, pratica a opinido publica e a liberdade; ante a
tendéncia ao gregarismo, expressa o pluralismo; ante a tendéncia a distri-
buir desigualmente suas oportunidades, defende a cidadania; ante a ten-
déncia ao individualismo, se esforca em praticar a solidariedade. Facilita
a construgao dos habitos cidadaos que criam o sentido de reciprocidade,
o qual engendra o sentimento de que existem interesses que nao serao
lesados. Une com os suaves lagos da vida compartilhada. Permite formar
pessoas sensiveis tanto aos seus direitos como aos seus deveres. (Bellot,
1990, tradugéo nossa)

Por esta visao, reforga-se o entendimento de que a educagao vai muito além
do que aquela praticada simplesmente pela familia e a escola.

Uma Cidade Educadora, constituida pelas relagdes sociais que fundam sua
propria responsabilidade e a do Estado, é a que estabelece que a produgao
e a transmissao do conhecimento, base sobre a qual se organiza a formagao
cidada, ndo se esgota nas instituicdes de ensino. (Faria, 1997, p. 142)

Por esta visao, entende-se que a educagao estéd aflorando em todos os cantos
da cidade e, por isso, a cidade € educativa s pelo fato de ser cidade, pois € fonte
de educag@o nela mesma, desde as mdltiplas esferas e para todos os seus habitan-
tes. Basta que se tenha sensibilidade para esta interacao e ter-se-a uma riqueza
imensuravel para a formagao integral do ser humano. E ai, incluem-se desde o
aprendizado nas relagdes sociopoliticas e de sobrevivéncia até uma incalculavel
diversidade cultural originaria da formacao étnica caracteristica de cada cidade.
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Um projeto muito bem elaborado abordando a utilizagdo de espacos da
cidade como possibilidades educativas ¢ apresentado no artigo escrito por
Fernandes e Scarassatti (2005, p. 47-66), o qual descreve a experiéncia de
um grupo de criancgas de classe média, alunos(as) de uma escola particular de
Campinas, que sairam de sua rotina — ir e vir do seu condominio para a escola
— com toda seguranca possivel, para enveredarem-se no centro comercial da
cidade, capturando todos os sons e sentidos que este movimento nevrélgico
permite, tomando contato com a amplitude real da cidade e seus atores.

O ponto mais importante, a meu ver, foi a observacao sobre a mudanga de
comportamento e sentimento com a relagao a cidade, por parte das criangas, apds
o contato direto destas com os seres humanos que daquela fazem seu cotidiano:

A proximidade corporal, os encostdes, os abragos repentinos de transeun-
tes, a principio constrangeu algumas criangas, mas, aos poucos foram
relaxando e aproveitando o momento e a excelente forma com que fomos
recebidos. Essa talvez tenha sido a meméria mais marcante desse primeiro
passeio, mais do que a profusao de odores, olores, coloridos, os barulhos,
principalmente por contrastar com os corriqueiros andncios de violéncia
veiculados pela midia e por muitos adultos também. O contato préximo
com as multidoes de pessoas andando sem parada, colocou-nos em ne-
cessario contato com o povo — no sentido de pequenas aglomeragdes — e,
principalmente, com pessoas com jeitos diferentes de vestir, pentear, de
estilo, de gosto, de altura de voz, familiar, mas, ao mesmo tempo, diferen-
tes dos nossos. (Fernandes; Scarassatti; 2005, p. 63)

Através desta pesquisa foi possivel vislumbrar claramente o significado de
cidade educativa, na definicao correta que lhe deve ser atribuida, ou seja, que
ela educa por si s6, independentemente de titulo, associacdao a entidades ou
vontade politica. A grande escola esta ai, escancarada. A vida estd pulsando
em todos os cantos, nos equipamentos que se relacionam com a cotidianidade,
mas, principalmente, nas pessoas que fazem essa cotidianidade e sua historia.
Com certeza, mais do que o documentério preparado pelos idealizadores deste
projeto, arquivando-o em midia, para posteriores consultas e memoria, estd a
marca profunda, muito positiva, na formagao da personalidade das criangas,
pois as mesmas sairam da zona de conforto do mundo em que vivem, para
aproximarem-se, sentirem e apreenderem o que a sua cidade oferece, encon-
trando algo para além do que antes viam ou imaginavam.

Sobre o aspecto politico, e a consequente relacao de poder que se pode ve-
rificar ao se adotar a conversao de simples cidade em Cidade Educadora, Paulo
Freire se expressou da seguinte forma:
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A cidade converte-se em Cidade Educadora a partir da necessidade de
educar, aprender, imaginar [...] sendo educadora, a cidade é, por sua
vez, educada. Uma boa parte da sua tarefa como educadora esta ligada ao
nosso posicionamento politico e, obviamente, ao modo como exercemos
o poder na cidade e ao sonho e utopia que impregnam a nossa politica,
no servigo do que e de quem servimos — a politica de despesa publica, a
politica cultural e educativa, a politica de saude, a politica de transporte e
lazer.® (Freire, 1992)

Paulo Freire aponta para uma questao a ser observada ao se converterem
cidades em cidades educadoras, ou seja, a intencionalidade das propostas edu-
cativas. Se a transformacao se da apenas fundamentada em programas prontos,
preestabelecidos, sem estarem alinhados ao verdadeiro potencial, necessidades,
sonhos e utopias dos seus cidadaos, corre-se o risco de que tal proposta educa-
tiva se torne apenas mais uma proposta universalizante, demagdgica, propicia
ao sufocamento das politicas de bem-estar de seus cidadaos, mantendo-se, de
certa forma, a politica voltada tao somente ao préprio poder.

A respeito da sensibilizagao e responsabilidade relacionadas a amplitude do
lema cidade educadora, Trilla Bernet nos diz:

O lema “cidade educadora” tem também uma fungdo de sensibilizacao
como que diretamente querendo colaborar a conscientizagdo dos cida-
daos a respeito da dimensao educativa de sua cidade e a responsabilidade
compartilhada que em relagdo a elas os € atribuido. E, “cidade educado-
ra”, em relagdo a quem tem responsabilidades de governo e de gestdes
municipais, tem também um contetido, de certo modo, imperativo: O im-
perativo dos organismos competentes no governo da cidade para fazer
dela um local mais positivamente formador. (1997, p. 16, traducdo nossa)

Os dizeres de Trilla Bernet, de certa forma, sdo condizentes aos de Paulo
Freire, no que concerne a responsabilidade sobre as acdes educacionais na
cidade educadora.

3. O Ambientalismo ¢ a Re-Humanizagao das Sociedades

No que diz respeito a Educagao Ambiental (EA), e ao seu contexto na Cida-
de Educadora, faz-se necessaria a aproximacao desta com o ambientalismo, e a
génese dos problemas eco/sdcio/econdmicos que vivemos.

Muitos problemas surgiram através dos tempos, em diversos periodos his-
toricos, relacionados a interferéncia na natureza por parte do ser humano,

°II Congresso Internacional de Cidades Educadoras, Gotenburgo, Suécia, 25-27, nov. 1992,
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decorrente da constru¢do de um meio ambiente mais adequado as suas ativi-
dades. Entretanto, o processo pautado pela maior voracidade na destruicao
da natureza e aumento da poluigdo acelerou-se significativamente, a partir do
periodo da primeira Revolugdo Industrial, compreendida entre o século XVIII
e o século XIX, quando ocorreram diversas transformagdes econdmicas, so-
ciais, politicas e tecnoldgicas.

A Revolugéo Industrial teve como alavanca o capital acumulado pela bur-
guesia, que passou a controlar o poder na Europa e, principalmente, com maior
facilidade na Inglaterra, apoiada pelo desenvolvimento tecnoldgico, destacan-
do-se a invencdo da maquina a vapor por Thomas Newcomen, aperfeicoada
por James Watt, a qual disponibilizaria a energia necessaria para o funciona-
mento de outras maquinas de produgao.

Este periodo marca o desenvolvimento do capitalismo, delineando o perfil
nao s6 da sociedade da época, mas também o perfil dos nossos tempos, ou seja,
divisao de classes, diferengas sociais e econoOmicas enormes entre as referidas
classes, exploracao do ser humano pelo ser humano e da natureza de uma for-
ma exacerbada. Este capitalismo, que para sobreviver vem se travestindo atra-
vés dos tempos, desemboca nos dias de hoje como neoliberalismo, numa base
muito forte de produgéo globalizada, acentuando ainda mais a exploragao e a
miséria de muitos em beneficio de poucos, trazendo, ainda, em seu bojo, sérias
ameacas para o futuro da humanidade.

Régis de Morais traz para o debate uma visdo mais epistemoldgica sobre
esta questao, apresentando como responsavel por tudo que esta ocorrendo, ¢
pelas ameacgas que nos rondam, nao os fatos gerados no periodo da Revolugao
Industrial em si, mas sim a mudanga do pensamento que ocorreu na passagem
da Idade Média para o Renascimento: “As raizes de tais ameacas devem ser
buscadas onde verdadeiramente podem ser encontradas: no século XVI, com o
advento da ciéncia experimental, o qual provocou vigorosa mudanga de menta-
lidade no homem ocidental” (Morais, 2002, p. 95).

O pensamento do homem da Idade Média tinha o0 mundo como dadiva
de Deus e, por isso, nao se via no direito de nele intervir, em especial nas leis
bioldgicas fundamentais. Esta visdo de mundo em vigor — Teocentrismo Medie-
val — que definia uma relacdo Deus-homem, teve sua origem na reinterpretagao
pelos tedlogos da obra de Aristételes. A citacdo a seguir ilustra bem o pensa-
mento corrente neste periodo:

Prevalecia o pensamento Aristotélico de um universo estatico, com seres
caminhando para um fim determinado e dispostos de acordo com uma
hierarquia bem definida. Era um mundo fechado e dotado de qualidades
nao passiveis de mensuragdo matematica. (Pereira; Gioia, 2000, p. 177)

187



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

Com Galileu Galilei (1564-1642) surge a ciéncia moderna, suplantando-se
a ideia de mundo fechado, de estrutura finita, inaugurando-se um pensamento
de universo aberto, e infinito, unificado e governado pelas mesmas leis naturais,
onde todas as coisas pertencem ao mesmo nivel de ser, e desta forma, opondo-
-se a concepgdo vigente de dois mundos: Céu e Terra.

Outros filésofos, estudiosos da fisica e matematica — geOmetras — foram
importantissimos neste momento de transi¢ao, cuja nova visao era mecanicista:

Galileu e Newton (1642-1727) [...] perceberam as dimensdes matemati-
cas e geométricas dos fendmenos da natureza e propuseram leis do movi-
mento, leis essas mecénicas. Descartes (1596-1650) também se preocu-
pou com as leis do movimento e tratou toda a natureza, inclusive o corpo
do préprio homem, seguindo o modelo mecanicista. Hobbes (1588-1679)
foi além, no que se refere a ampliagdo do campo de abrangéncia do mode-
lo mecanicista: estendeu-o para o préprio conhecimento. (Ibid., p. 177)

Na nova relagdo antropocéntrica que surgia, homem-natureza, as agdes vol-
tadas a dominagao do homem sobre a mesma eram vistas como demonstragao
de poder. Conhecer e explorar a natureza para uma vida melhor para o ser
humano, nao se importando com a dimensao desses atos, era um pensamento
comum na época, o qual se observa, ainda, atualmente.

Independentemente da contextualizagdo, e alinhando-se ao pensamento de
Regis de Morais, para se demonstrar a visao predominante na época, quanto
a natureza, destacamos a afirmacgao de Descartes, “O homem deve se tornar
mestre e senhor da natureza”, e a de Francis Bacon, mais incisiva, “A natureza
deve ser forcada a render seus segredos como uma mulher”. Esse foi o pen-
samento desenvolvido no mundo ocidental no periodo de transicao da Idade
Média para o Renascimento, o qual influenciou agdes desrespeitosas, porque
nao dizer desastrosas, que vieram a atingir o meio ambiente.

Ao discutir a desumanizacao das relagdes, Nancy Mangabeira Unger ao
mencionar Weber mostra o quao perversas tornaram-se estas agdes, as quais
determinaram o que se denominou “desencantamento do mundo”:

No caso do capitalismo nascente, ha uma necessidade de realizar o que
Weber chamou de “desencantamento do mundo”. Para que uma flores-
ta possa ser vista unicamente com o olhar daquele que vé nesta floresta
matéria-prima para a fabrica de celulose, é preciso realmente que esta flo-
resta seja desprovida de encantos, € preciso que esta floresta seja reduzida
aos seus aspectos produtivos. Simultaneamente, para que seres humanos
aceitem sua propria redugo a categoria de objeto, de mercadoria, é ne-
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cessario sufocar neles determinadas potencialidades espirituais: a experi-
éncia do sagrado, a intuigéo, a capacidade visiondria, fazendo predominar
uma racionalidade do tipo linear e instrumental. (Unger, 1991, p. 55)

O desencantamento do mundo é o que se entende, portanto, como a mu-
danga de entendimento sobre o mundo, passando de uma visao de modelo mais
organico, mais holistico, para uma visdo de modelo mais mecanicista, mais ins-
trumental, linear, em que prevalece como palavra da verdade a ciéncia, em que
a cultura fica a margem, a beleza € totalmente ignorada, importando apenas o
aspecto utilitarista da natureza.

Unger (1991) — ao citar Walerstein — nao poupa criticas ao capitalismo,
nem ao socialismo, quanto as drésticas mudancas ocorridas no meio ambiente,
em fungao dos métodos produtivos assumidos nos dois sistemas. Ambos apoia-
ram-se em principios e valores voltados a dominagao, supervalorizagao das ci-
éncias, desumanizagao das relagdes, criando um imenso abismo entre diversos
povos do planeta, e, no caso do capitalismo em particular, gerando miséria nos
povos-satélite das grandes poténcias econOmicas, sustentacao deste sistema.

O pensamento utilitarista, mecanicista, cientificista, surgido nos séculos
XVI e XVII, inaugurou um tempo de desumanizagao das relagdes. Tal pensa-
mento foi base do desenvolvimento capitalista, a partir da primeira revolugao
industrial nos séculos XVIII e XIX, a qual avancou modernamente e desuma-
namente com o neoliberalismo, apresentando métodos de producao baseado na
alta tecnologia, sustentaculo da economia globalizada contemporanea.

A desumanizagao das relagoes torna os seres humanos mais frios e distantes,
com uma visao de mundo restrita, voltada apenas aos seus interesses pessoais €
a busca de solugao dos seus problemas diarios. No trabalho, vivem o dia a dia
para sobreviver, tentando garantir seu emprego. Nao aprenderam a desenvolver
uma visao holistica. Veem somente fragmentos da realidade, nao tendo sequer
a nogao do que ocorre, realmente, ao seu redor. Isto os torna, muitas vezes,
frios, solitarios, alienados, angustiados e sem perspectivas, consequentemente,
passam a viver 0 momento, esquecendo-se que existe um futuro, ndo s para si,
mas também para toda a humanidade. Nasce o desprezo ¢ o desrespeito para
com a natureza, pois o que importa ¢ a sobrevivéncia individual, de momento, ¢
a natureza, muitas vezes se apresenta como empecilho para suas agoes.

Por uma percepcao ecoldgica do mundo vislumbrada pelos idealistas, por
uma visao econdmica daqueles que anteviam a escassez energética para a pro-
dugéo e consumo, ou pelo esforco de outros que buscavam salvar o capitalismo,
muitos movimentos sécio/econdmico/ecoldgicos, desde o final dos anos 1960
e no inicio dos anos 1970, surgiram. Nasce ai o ambientalismo e, consequen-
temente, a ecologizagéo.
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No processo de ecologizacao desenvolveu-se a Educagao Ambiental (EA),
a qual, nos altimos quarenta anos, veio se transformando, de certa forma evo-
luindo, e como consequéncia, diversas tendéncias e correntes surgiram.

Dias (2004, p. 98) nos remete ao entendimento de que “a evolugao dos
conceitos de EA esteve diretamente relacionada a evolucdo do conceito de meio
ambiente e a0 modo como este era percebido”. A partir dai faz uma descrigao
dos diversos conceitos de Educacdo Ambiental, e do modo como foram se re-
lacionando, na visao de diversos autores ou dos eventos realizados sobre meio
ambiente apds os anos 1960. Dias trabalhou com a formacdo de conceitos,
deixando em segundo plano a questao filoséfica e/ou metodoldgica.

Ao se tratar do meio ambiente, envolvem-se diversos fatores — ecoldgicos, so-
ciais, econOmicos, antropoldgicos, culturais e psicoldgicos, dentre outros — por
isso, a grande diversidade de concepgdes e correntes surgidas em EA.

Apesar da preocupagdo comum com o meio ambiente, e da agdo educa-
cional em si, bem como da relagdo entre ambos, os diversos atores e au-
tores (pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associagdes,
organismos etc.), adotam diversas maneiras de conceber e praticar a agao
educativa neste campo. (Sauvé, 2005, p. 17)

4. A Educacao Ambiental Projetada para a Cidade Educadora

Nao se pretende apresentar um modelo universal de Educacdo Ambiental
(EA) perfeitamente alinhado a proposta da Cidade Educadora. Isto seria inad-
missivel, ao se levar em conta os parametros de liberdade de pensamento e
respeito a diversidade étnica, social e cultural que estao impregnados no ideario
norteador desta proposta educacional. Entretanto, ao se confrontar os perfis
que se delineiam nas diversas tendéncias e correntes de Educacado Ambiental,
com a proposta da Cidade Educadora, pode-se visualizar um caminho a ser
seguido, coerentemente.

Entende-se que para a proposta da Cidade Educadora, o mais pertinente
nao € a aplicacdo de apenas uma concepgao ou corrente sobre EA, mas sim,
uma pedagogia mais abrangente, na qual se aninham diversas tendéncias e cor-
rentes de pensamentos eco/sdcio/econdmicas, complementares e harmdnicas.
Entende-se ainda que esta pedagogia tenha como missao estreitar as distancias
que normalmente ocorrem entre os discursos ecologicamente corretos sobre a
preservacao do meio ambiente e a pratica do cotidiano, desenvolvendo a cons-
ciéncia de cidadania ambiental, objetivando as necessarias mudancas para se
buscar um novo paradigma civilizacional

O novo paradigma delineado na pedagogia que se alinha a proposta da
Cidade Educadora, o qual permitiria ao ser humano compreender e buscar o
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seu papel no conjunto do universo deve estar baseado numa légica racional e
auto-organizacional, frente a 16gica racionalista e utilitarista que prevaleceu até
o presente momento. “Abandonar o paradigma que presidiu nosso agir até o
momento significa, por isso, apoderar-se de espacos inéditos e que requerem
novas respostas em todos os ambitos: politico, econdmico, cultural, educativo e
outros” (Gutiérrez; Prado; 2008, p. 30). Considerando-se o exposto, entende-
-se que a pedagogia a ser considerada objetive, dentre diversas propostas, a
formagao da “Cidadania Planetaria”, a qual tem como base de sustentacdo uma
visao unificadora do planeta e o desenvolvimento de uma sociedade mundial.
Segundo Gadotti (apud Gutiérrez; Prado, 2008, p. 22), “Cidadania Planeta-
ria € uma expressao que abarca um conjunto de principios, valores, atitudes e
comportamentos ¢ demonstra uma nova percepgao da terra como uma tnica
comunidade”. Ao se desenvolverem os principios, valores, atitudes e compor-
tamentos, citados por Gadotti, o desprezo e o desrespeito a terra dariam lugar
a uma visao respeitosa, nao s6 em relagdo ao planeta, mas, também a todos
os seres que a habitam, considerando o direito a uma vida digna para todos,
inclusive aos que ainda nao chegaram. Sobre o respeito € a nova visao a ser
desenvolvida, relacionados a terra, Boff (2004, p. 28) expressa-se desta forma:

Recusamo-nos rebaixar a terra a um conjunto de recursos naturais ou a
um reservatério fisico-quimico de matérias-primas. Ela possui sua iden-
tidade e autonomia como um organismo extremamente dindmico e com-
plexo. Ela, fundamentalmente, se apresenta como a Grande Mae que nos
nutre e nos carrega. E a grande generosa Pacha Mama (grande mie) das
culturas Andinas ou um super organismo vivo, a Gaia, da mitologia grega
e da moderna cosmologia.

A pedagogia apropriada a Cidade Educadora, extensivamente ao conceito
de Cidadania Planetaria, de uma forma associada, apresenta o conceito de “de-
senvolvimento sustentavel”. Mas é preciso nao confundir crescimento susten-
tavel e desenvolvimento sustentavel: o crescimento sustentavel esta relacionado
a sustentabilidade econdmica, baseada na acumulagdo de capital, sem com-
promisso com o meio ambiente, apenas preocupado com a garantia do modelo
hegemonico, o qual prevalece hd mais de duzentos anos. O desenvolvimento
sustentavel visa a sustentabilidade da vida, garantia dos direitos sociais; distri-
buicao equitativa dos beneficios e do 6nus advindos do trabalho entre todos os
seres humanos; respeito ao Planeta Terra e aos limites de recuperagao do meio
ambiente. Seguindo nesta linha de raciocinio, conclui-se que o conceito de de-
senvolvimento sustentavel nos remeterd a construcao de “Sociedades Sustenta-
veis”, garantia de uma adequada relagdo eco/sécio/economica.
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Ao se mencionar a construgao de Sociedades Sustentaveis, tem que se conside-
rar a necessidade da formacao dos sujeitos que nela viverao, e para tanto, faz-se ne-
cessario a implantagdo de uma educagéo para a sustentabilidade. O(a) cidadao(a)
a ser formado por esta pedagogia devera ser consciente, critico e detentor de uma
ética satisfatoriamente desenvolvida, voltada as relagdes ser humano-meio ambien-
te. Barcena (apud Gutiérrez; Prado, 2008, p. 15), assim o descreve:

O cidadao critico e consciente é aquele que compreende, se interessa,
reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente e
que, por sua vez, esta disposto a exercer sua prépria responsabilidade so-
cial. Este cidaddo, quando se organiza e participa na direcdo de sua pro-
pria vida, adquire poder politico e uma capacidade de mudanga coletiva.

No olhar de Gutiérrez (apud Gadotti, 2001, p. 85), o desenvolvimento sus-
tentavel requer quatro condi¢des basicas. Ele precisa ser: 1— economicamente
factivel; 2— ecologicamente apropriado; 3— socialmente justo; 4— culturalmente
equitativo, respeitoso e sem discriminacao de género.

Essas condigdes do desenvolvimento sustentéavel sao suficientemente cla-
ras, auto-explicativas. O desenvolvimento sustentdvel, mais do que um
conceito cientifico, é uma idéia-forca, uma idéia mobilizadora, nesta tra-
vessia de milénio. A escala local tem que ser compativel com a escala
Global. (Gadotti, 2001, p. 85)

Reiterando que o desenvolvimento sustentavel esteja inserido numa socie-
dade sustentavel, Gutiérrez (apud Gadotti, 2001, p. 86), apresenta algumas
caracteristicas (ou “chaves pedagdgicas”) necessarias, que se completam en-
tre elas numa dimensao holistica, apontando para novas formas de vida do
“cidadao ambiental”.

1- Promogao da vida para desenvolver o sentido da existéncia. Devemos
partir de uma cosmovisao que v€ a Terra como um “@inico organismo vivo”.
2- Equilibrio dindmico para desenvolver a sensibilidade social. 3- Congru-
éncia harmonica que desenvolve a ternura e o estranhamento (“assombro”,
capacidade de deslumbramento) e que significa sentir-nos como mais um
ser -embora privilegiado- do planeta, convivendo com outros seres anima-
dos e inanimados. 4- Etica integral, isto é, um conjunto de valores -cons-
ciéncia ecoldgica- que da sentido ao equilibrio dindmico e a congruéncia
harmonica e que desenvolve a capacidade de auto-realizagdo. 5- Raciona-
lidade intuitiva que desenvolve a capacidade de atuar como um ser huma-
no integral. A racionalidade técnica e instrumental que fundamenta o de-
senvolvimento desequilibrado e irracional da economia classica precisa ser
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substituida por uma racionalidade emancipadora, intuitiva, que conhece os
limites da légica e nao ignora a afetividade, a vida, a subjetividade. 6- Cons-
ciéncia planetéria que desenvolve a solidariedade planetaria. Um planeta
vivo requer de nés uma consciéncia e uma cidadania planetaria.

As condigbes basicas e as chaves pedagdgicas aqui apresentadas deram ori-
gem a “Pedagogia do Desenvolvimento Sustentavel”, apresentada inicialmente
por Francisco Gutiérrez, em 1994, num estudo realizado pelo Instituto Latino-
americano de Pedagogia da Comunicacdo (ILPEC), da Costa Rica.

Mais adiante, Francisco Gutiérrez e Cruz Prado, entenderam que a Peda-
gogia do Desenvolvimento Sustentavel ndo apresentava consisténcia para se
constituir como grande inovagao na teoria da educacdo, por isso, langaram o
conceito de “Ecopedagogia” em seu livro Ecopedagogia e Cidadania Planetdria:

Ela é uma pedagogia para a promogéo da aprendizagem do sentido das
coisas a partir da vida cotidiana. Encontramos o sentido ao caminhar,
vivenciando o contexto e o processo de abrir novos caminhos; nao apenas
observando o caminho. (Gadotti, 2001, p. 89)

Vé-se, por isso, um ponto de aproximagao muito significativo ao se assumir
a Ecopedagogia como pedagogia apropriada ao contexto da Cidade Educadora,
pois esta entende que todos os espagos da cidade sao naturalmente educadores,
e, portanto, passiveis de serem incorporados ao processo de aprendizagem, e,
por estarem préximos ao aprendiz, certamente fazem parte de sua cotidianida-
de, e lhes sao significativos.

A Ecopedagogia nos fala em uma aprendizagem, que além de significativa
e voltada a cotidianidade, seja também produtiva, em qualquer ambiente que
ocorra. “Nenhuma educagéo, e menos ainda aquela orientada a trabalhar com
os setores populares, pode desentender-se do pedagdgico entendido como
promogao da aprendizagem produtiva” (Gutiérrez; Prado, 2008, p. 59). En-
tende-se por produtiva, aquela educagao voltada a construgao de novos con-
ceitos e valores, a partir da leitura de mundo e do didlogo com o ambiente
onde esta se processando.

O que significa promover? Pode-se entender promover por “facilitar, acom-
panhar, possibilitar, recuperar, dar espago, compartilhar, inquietar, problema-
tizar, relacionar, reconhecer, envolver, comunicar, expressar, comprometer,
entusiasmar, apaixonar, amar” (Ibid, p. 60).

Tem-se aqui outro ponto de congruéncia entre Ecopedagogia e Cidade Edu-
cadora, ou seja, a disponibilizagao e compartilhamento de recursos, caminhos,
praticas, meio e espagos pedagdgicos. Entende-se que isto esteja presente em
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toda pratica educativa, em todos os espagos da cidade, privilegiando a educa-
cao permanente de todos, em todas as faixas etérias, buscando a construcao da
verdadeira cidadania.

Ao se frisar a necessidade da disponibilidade de recursos e a liberdade de pro-
mocao de agdes pedagdgicas significativas ao aprendiz, evocam-se 0 compromis-
so € a responsabilidade das autoridades pablicas para com a sociedade, preceitos
estes, assumidos quando da adocao do Projeto Cidade Educadora. Esta intencio-
nalidade por parte das administracdes puablicas, em particular das administragoes
municipais, nos remete ao pensamento de Loureiro, de que toda agio educativa,
em especial sobre Educacdo Ambiental, é acima de tudo uma agao politica.

Por este pensamento, entendemos que na perspectiva da Educacdo Am-
biental Transformadora’ preconizada por Loureiro, exista uma proximidade
ideoldgica a Ecopedagogia, podendo, desta forma, ser abarcada por ela. Ob-
serva-se tal proximidade quando Loureiro (2006, p. 89) descreve sua propos-
ta educacional como sendo

aquela que possui um conteddo emancipatério, em que a dialética entre
forma e conteudo se realiza de tal maneira que as alteracoes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem mudancas individuais e
coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais.

Outro ponto de aproximacao ideoldgica entre a proposta de Loureiro, com
a Ecopedagogia, aflora na critica feita por Gadotti (2001, p. 87), ao explicar a
concepgao do desenvolvimento sustentavel pressuposto nesta forma de educar:

Nao resta diavida de que esta concepgdo do desenvolvimento coloca em
cheque o consumismo do modo de produgao capitalista, principal respon-
savel pela degradagao do meio ambiente e pelo esgotamento dos recursos
materiais do planeta. Esse modelo de desenvolvimento, baseado no lucro
e na exclusao social, nao s6 distancia cada vez mais ricos e pobres, pai-
ses desenvolvidos e subdesenvolvidos, globalizadores e globalizados. Na
era da globalizagdo, o capitalismo esti criando, em escala mundial, um
ambiente favoravel ao surgimento de alternativas politicas regressivas ¢
antidemocraticas que se aproximam do fascismo. Ele ndo nos traz apenas

7 “A Educagao Ambiental Transformadora é aquela que possui um contetido emancipatério, em
que a dialética entre forma e contetdo se realiza de tal maneira que as alteragdes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem mudangas individuais e coletivas, locais e
globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais [...] em que a dialética da vida seja
um movimento ético e material [...] em que ndo cabe mais esperar o milagre da mudanga de
circunstancias a partir de uma elite intelectual ou econdmica, ou pela pregagdo moralista, ou
ainda pela mudanca normativa [...] em que o sentido de revolucionar se concretiza como sendo
a transformagao integral do ser e das condicOes objetivas de existéncia.” (Loureiro, 2006, p .89)
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o produto, traz-nos formas de organizacao social que destroem a nossa
capacidade de utiliza-lo adequadamente.

Como se v&, a Ecopedagogia, dada sua amplitude como modelo educa-
cional adequado a formalidade, nao formalidade e informalidade, respeita ¢
abre espaco para todas as vozes e olhares existentes na sociedade. Isto lhe
permite entender e processar a complexidade caracteristica, principalmente
dos conglomerados urbanos, e desta forma, desenvolver agdes localizadas,
flexibilizando-as conforme o seu entorno, e¢ a partir destas, criar mecanis-
mos de entendimento para que a prépria comunidade realize as necessarias
transformacdes para seu crescimento. Esta amplitude, explicada em Gadotti
(2009, p. 2), traduzindo a Ecopedagogia como um campo da agéo educativa
mais ampla que a Educacdo Ambiental, ao té-la como pressuposto basico,
incorpora-a e oferecem-lhe estratégias, propostas ¢ meios para a sua realiza-
cao concreta. Por isso, se percorrermos as diversas correntes ou concepgoes
em Educacdo Ambiental, veremos que, em algum momento em que se da a
ecoformacao proposta pela Ecopedagogia, estas correntes poderao estar pre-
sentes, as vezes até mesmo na figura de metodologias ou estratégias para se
chegar ao objetivo maior. Entretanto, independente do caminho que se toma,
o que se deve ter em mente, sempre, € a intencionalidade de educar para a
cidadania plena, para a sustentabilidade da vida, eticamente, num ambiente
de justica, equidade e solidariedade, formando-se um cidadao critico, com-
promissado com o desenvolvimento eco/social/econdmico.

A Ecopedagogia, segundo Gadotti (Ibid, p. 3), “também pode ser enten-
dida como um movimento social e politico. Como todo movimento novo, em
processo, em evolugdo, ele é complexo e, pode tomar diferentes direcoes. A
Ecopedagogia implica uma reorientagao dos curriculos para que incorporem
certos principios e valores”.

Em contraposicdo aos curriculos estaticos, universalizantes e fragmenta-
rios, a Ecopedagogia propde um curriculo voltado ao aprendizado recolocado
no seu meio ambiente, garantindo ao educando o seu aprendizado, sua locali-
zagao e sua reorganizagado no mesmo.

Gadotti (2001, p. 93) fala em gestao educacional baseada na autonomia e
participacao, para garantir que a Ecopedagogia realmente esteja voltada para
a promog¢ao da vida, em que os contetidos relacionais, as vivéncias, as atitudes
e os valores, “a pratica de pensar a pratica” (Freire), possam, efetivamente,
adquirir expressiva relevancia. Entende que os curriculos devam valorizar a
diversidade cultural, garantindo a manifestacdo ético-politico e cultural das mi-
norias étnicas, deixando transparecer a sua face de pedagogia multicultural.
Mas, principalmente, € preciso ter sempre em mente que a Ecopedagogia nao é
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uma pedagogia escolar. Ela nao se dirige aos educadores formais somente, mas
sim a todos os habitantes da terra em geral.

Colocada neste sentido, a ecopedagogia nao ¢ uma pedagogia a mais, ao
lado de outras pedagogias. Ela s6 tem sentido como projeto alternativo
global onde a preocupacdo nio esta apenas na preservacao da natureza
(Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre
os ambientes naturais (Ecologia Social), mas num novo modelo de
civilizagao sustentével do ponto de vista ecoldgico (Ecologia Integral) que
implica uma mudanga nas estruturas econdmicas, sociais e culturais. Ela
esta ligada, portanto, a um projeto utépico: mudar as relacdes humanas,
sociais e ambientais que temos hoje. (Gadotti, 2001, p. 94)

Ao inserir a Ecopedagogia como movimento na evolugdo do préprio movi-
mento ecoldgico e como doutrina e atitude pela vida, acrescenta:

Da mesma forma que o movimento ecoldgico, ela inclui a corrente néo-
-violenta do pensamento anarquista, o0 movimento pacifista e humanista,
o préprio marxismo libertario e pensadores que “em diversos campos da
ciéncia e do conhecimento tém adotado perspectivas globalizantes e vol-
tadas para a libertagdo social e psicolégica dos homens”. A ecopedagogia
insere-se também num movimento recente de renovagao educacional que
inclui a transdisciplinaridade e o holismo. (Ibid, p. 94)

Por esta visao, entende-se, por exemplo, que ao selecionar ¢ elaborar os cur-
riculos, projetos e planos educacionais em Educacdo Ambiental, a Ecopedago-
gia, a nosso ver, poderia levar em consideragao, inclusive, alguns pressupostos
da concepgao de Educagdo Ambiental Critica, descrita por Ivan Amorosino do
Amaral, a qual leva em conta, dentre diversos pontos abordados pelo modelo
sugerido na proposta da Cidade Educadora, a relevancia cientifica quanto a
selecao dos curriculos, mas principalmente, a relevancia social e cultural para
o educando, respeitando e incorporando o seu cotidiano e as suas concepgdes
prévias. Outros pontos considerados por Amaral na selecdo e elaboragao dos
curriculos, coincidentes com a proposta da Cidade Educadora, ponderam sobre
o respeito e a necessidade da articulagao entre o senso comum e a ciéncia, bem
como a contextualizacdo das agdes.

Para sensibilizar os diversos grupos que habitam uma cidade, diversas lin-
guagens deverao ser utilizadas, para que se cumpram, eficientemente, os prin-
cipais preceitos preconizados na proposta das Cidades Educadoras. Ao se falar
em diversidade de linguagens — ressalte-se que nao estamos falando apenas da
escrita — entende-se toda forma de expressao significativa aos diversos gru-
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pos, apresentadas adequadamente a todas as faixas etérias, respeitando-se os
diversos niveis de escolaridade, limitagdes fisicas, socioecoOmicas e culturais.
“Importantes adequacdes comunicacionais precisarao ser realizadas, talvez por
um conjunto de profissionais da area de linguistica, pedagdgica e das comu-
nicagbes, com eventual contribui¢ao também de psicélogos sociais” (Moraes,
2008, p. 204). O entendimento sobre o meio ambiente, por exemplo, que uma
crianca apresenta, certamente, serd diferente do entendimento apresentado por
um adulto. O significado da natureza para os diversos atores de uma determi-
nada comunidade também sao diferentes, e, em funcao disto, os projetos em
Educacao Ambiental deverao ser diversificados.

Ao se trabalhar Educacdo Ambiental faz-se necessario, imprescindivelmen-
te, aflorar determinados valores®, possivelmente j& apreendidos na educagao
familiar e, em alguns casos, dependendo da idade, no 4mbito escolar formal.
Os principais valores, aos quais nos referimos — premissas da educagao em ge-
ral — sdo: respeito a individualidade, a diversidade e a liberdade, capacidade de
expressao e espirito de participagao nas decisdes comunitarias, responsabilidade,
equidade, solidariedade, gratidao, reciprocidade, compartilhamento, saber
cuidar e pertencimento®. A apropriagao individual destes valores possibilitara a
exortagcao moral, coletivamente pensada, de que a sociedade sustentavel a ser
construida é aquela “capaz de satisfazer as suas necessidades e aspiracdes sem
diminuir as chances das geragdes futuras” (Capra, 20006, p. 13). Entretanto,
muito mais importante do que a simples exortagao desta méxima, é a capacida-
de de construir a sociedade sustentavel com poder de garanti-la.

Certamente, apoiando-se no que ensina a ecopedagogia, referenciando-se a pro-
mocao da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana, e de que
esta seja também produtiva, em qualquer ambiente que ocorra, entende-se que a
forma correta de se atingirem tais objetivos seria trabalhar junto as diversas comuni-
dades, por meio de projetos orientados diretamente pela escola (piblica ou privada),
pela sociedade civil constituida — af se dando um destaque especial as Organizagbes
Nao Governamentais (ONGs) voltadas a estas acoes, ou numa parceria entre ambas.

A construgao de comunidades sustentaveis'® ndo necessita partir de um ponto
zero, como se nada existisse anteriormente que pudesse servir de orientagao,
ou até mesmo de parametro. Capra (Ibid, p. 13), escreve:

8Entende-se que trabalhar normas e valores, ndo necessariamente seja de forma explicita. Impli-
citamente, pode-se desenvolvé-los nas atividades e curriculos programados.

“Referimo-nos ao sentimento de pertencimento de que cada ser humano néo vive s6 no planeta,
mas sim, fazendo parte de um complexo global, definido por Fritjof Capra como teia da vida.
0Utiliza-se a expressdo “Comunidade Sustentavel”, pois tal construgdo foi trazida para
um grupo social mais préximo, significativo e culturalmente falando. Ao se construirem
Comunidades Sustentaveis, estas irradiardo seus beneficios, constituindo num todo, em
“Sociedades Sustentaveis”.
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Podemos aprender com as sociedades que se sustentaram durante sé-
culo. Podemos também moldar sociedades humanas de acordo com os
ecossistemas naturais, que sao comunidades sustentaveis de plantas,
animais e microorganismos.

Entende-se, por este pensamento, que o melhor exemplo a ser tomado na
construcdo de comunidades/sociedades sustentaveis estd na natureza. Quanto
a isto, Capra (Ibid, p. 13) acrescenta:

Uma vez que a caracteristica mais proeminente da biosfera € a sua capa-
cidade inerente de sustentar a vida, uma comunidade humana sustentével
tera que ser planejada de maneira tal que os seus estilos de vida, tecnolo-
gias e instituicOes sociais respeitem, apdiem e cooperem com a capacida-
de inerente da natureza de manter a vida.

Novamente estamos as voltas com a busca de um novo paradigma civiliza-
cional. Nesta busca, alguns passos iniciais precisam ser dados e algumas per-
guntas precisam ser respondidas. Capra (Ibid, p. 14) sugere que:

O primeiro passo desse empreendimento terd que ser o conhecimento
bastante pormenorizado de como a natureza sustenta a teia da vida. Como
0s ecossistemas se organizaram para sustentar os processos vitais basicos
através de bilhdes de anos de evolugdo? Como eles podem prosperar com
uma abundéncia de energia e sem desperdicio? Como a natureza manu-
fatura superficies (como as conchas de moluscos) que sao mais duras do
que a cerdmica produzida pela nossa alta tecnologia e fios de seda (fiados
pelas aranhas) que sdo cinco vezes mais resistentes do que o ago? E como
esses prodigiosos materiais sdo produzidos silenciosamente, a temperatu-
ras ambiente e sem quaisquer efeitos téxicos?

Para um perfeito entendimento, respeito e vivéncia em harmonia com a
natureza, faz-se necessario a compreensao sistémica da vida, a qual, segundo
Capra (Ibid, p. 14), basecia-se em trés fendmenos basicos: “O padrao basico
de organizacao da vida é o da rede ou teia; a matéria percorre ciclicamente a
teia da vida; Todos os ciclos ecoldgicos sao sustentados pelo fluxo constante de
energia proveniente do sol”. Esses trés fendmenos passam a ser visualizados e
compreendidos, quando os projetos de Educagao Ambiental passam pela expe-
riéncia, exploragao e vivéncia do meio ambiente.

O padrao de organizacao da vida assumido pelos seres humanos, line-
armente, baseado no consumismo, produzindo bem mais que o necessario,
além de apresentar alto consumo de energia e recursos naturais, gerando, ine-
vitavelmente, esgotamento da natureza acima do seu limite de recuperacdo, e
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uma producao de residuos assombrosa, é bem diferente do padrao natural de
organizagao ciclico, em que o consumo de energia e recursos naturais é par-
cimonioso e o residuo produzido por um ser serve como base de sustentacao
ou alimentagao para outro.

Muitas atividades podem ser desenvolvidas para se tomar conhecimento da
natureza. Capra (Ibid, p. 15) sugere algumas agdes em Educagdo Ambiental,
baseadas na experiéncia vivenciada no Centro de Eco-Alfabetizagao, localizado
em Berkeley, Califérnia, EUA. Os projetos desenvolvidos, apesar de ocorridos,
supostamente, em uma realidade diversa da nossa, basearam-se em situagdes
muito semelhantes as que enfrentamos por aqui. Alids, algumas destas agoes,
ja foram, ou estao sendo vivenciadas por nossos educadores e educandos, e
os resultados que se buscam ou obtidos, apresentam-se de forma muito se-
melhantes. Dentre as atividades propostas, chamam a atencao a exploracao de
bacias hidrogréficas, recuperacao de rios, trabalhos de arte — como pintura,
poesia, musica — programas de melhoria na merenda escolar e trabalho de pro-
tagonismo juvenil relacionado a justica ambiental urbana. Entretanto, o projeto
que recebeu maior destaque por parte do autor, do qual também muitos ja se
ocuparam por aqui, obtendo resultados muito préximos aos preconizados por
ele, é o da horta escolar.

Desenvolvendo-se a horta escolar associada a prética da agricultura organica
ou natural, consegue-se compreender muito bem, até por criangas bem peque-
nas, além do aspecto satde relacionado a este tipo de alimentagao, como ocorrem
os ciclos da natureza, a importancia do Sol como fonte de toda energia, a manu-
tengdo do equilibrio da atmosfera, a sintese energética através da fotossintese, o
respeito pela Terra como fonte de vida e a importancia dos micro-organismos na
transformacdo da matéria e recuperagao dos elementos quimicos para o sistema.

Tem que se levar em consideragdo, ao se desenvolver projetos, que estes
estejam contextualizados, tenham algum significado para os participantes na
comunidade, permitindo assim, sua sequéncia, considerando-se, também, que
se abram espacos para a participacao de toda comunidade em sua diversidade
étnica, cultural, de sexo e etéria.

Resumidamente: aponta-se que a Educagado Ambiental desenvolvida na Ci-
dade Educadora, ao ser trabalhada no ambito da Ecopedagogia, abarca diversas
concepcoes de EA. Porém, o que precisa ficar claro, e por isso reiteramos, € que
a mesma nao é uma pedagogia escolar, simplesmente, mas sim, uma pedagogia
a ser desenvolvida por todos os setores da sociedade, inclusive a escola, local-
mente, com a participagdo da comunidade na elaboragao e desenvolvimento de
projetos significativos aos atores envolvidos.

Apesar de ser uma pedagogia que respeita o senso comum e a cultura
popular, prioriza a cientificidade nas acOes determinadas por ela. E, em
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sendo uma pedagogia que também se fundamenta em valores e sentimentos,
nao pode deixar de considerar o respeito ao Planeta Terra e a tudo que ele
representa aos seres humanos e aos demais seres vivos — morada comum e
base para a sobrevivéncia.

Ao finalizar, coloco-me como partidario desta proposta, deixando claro,
entretanto, que o senso critico nao pode ser deixado de lado, pois € através dele
que se pode entender onde esta o cerne dos problemas que vivenciamos cotidia-
namente, neste caso, as questoes eco/sécio/econdmicas. Por isso, acredito que
o lema a ser assumido quanto a educacdo, em especial a Educagao Ambiental,
¢: compreender, apreender, educar e transformar.

Referéncias:

AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia das popula-
¢oes: Genética, Evolugao e Ecologia. Sdo Paulo: Moderna, 1994.

AMARAL, Ivan Amorosino do. Programas e a¢des de Formacao Docente em Edu-
cagao Ambiental. In: TAGLIEBER, José Erno; GUERRA, Antonio Fernando Silveira
(orgs.). Pesquisas em Educagdo Ambiental: Pensamentos e reflexdes de Pesquisado-
res em Educacdo Ambiental. Pelotas - RS: Universitaria/ UFPEL, 2004, p.145-167.

ANDERY, Maria Amalia Pie Abib et al. Para compreender a ciéncia: uma perspec-
tiva histérica. 9. ed. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo; Sao Paulo: EDUC, 2000.

BARCENA, Alicia. Cidadania Ambiental. In: GUTIERREZ, Francisco; PRA-
DO, Cruz. Ecopedagogia e Cidadania Planetdria. 4. ed. Sao Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2008.

BELLOT, Pilar Figueras. Ciudades Educadoras. AICE - Barcelona. Espana:
Site. Disponivel em: <http://www.bcn.es/edcities/aice/estatiques/espanyol/
sec_educating.html>. Acesso em: 25 set. 2010.

BOFF, Leonardo. Ecologia: Grito da Terra Grito dos Pobres. Rio de Janeiro:
Sextante, 2004.

BRAGA, Roberto; CARVALHO, Pompeu Figueiredo de. Cidade espago de Ci-
dadania. In: GIOMETTI, Analdcia B. R.; BRAGA, Roberto (orgs). Pedagogia
Cidada: Cadernos de Formacdo: Ensino de Geografia Sao Paulo: UNESP-
-PROPP, 2004, p. 105 a 120.

200



Cidade - Patrimoénio Educativo

BRARDA, Anaélia; RIOS, Guillermo. Argumentos e Estratégias para a Constru-
cao da Cidade Educadora. In: GADOTTI, Moacir; PADILHA, Paulo Roberto;

CABEZUDO, Alicia. Cidade Educadora: principios e experiéncias. Sao Paulo:
Cortez, 2004.

CAPRA, Fritjof. Como a Natureza Sustenta a Teia da Vida — prefacio — In:
STONE, Michael K; BARLOW, Zendbia (orgs.). Alfabetizagdo Ecoldgica: A
Educacao das Criangas para um Mundo Sustentavel. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

CORTELLA, Mario Sérgio. A Escola e o Conhecimento. 6. ed. Sao Paulo, Cor-
tez Editora, 2002.

DIAS, Genebaldo Freire. Educagdo Ambiental: principios e préticas. 9. ed. Sao
Paulo, Gaia, 2004.

FARIA, José Henrique de. Ser da cidade um eterno aprendiz. In: ZAINKO,
Maria Amélia Sabbag (org.). Cidades Educadoras. Curitiba: Editora da UFPR,
1997, p. 141-144.

FERNANDES, Renata Sieiro; SCARASSATTI, Marco Antonio Farias. A Crian-
ca e o Viver Urbano Campineiro: Um trabalho inicial de fruir e reconhecer(se)
(n)a cidade. Revista Resgate, Campinas. Centro de memoria, Unicamp, n. 14,
p. 47-66, 2005.

FREIRE, Paulo. A educagdo na cidade. 7. ed. Sao Paulo. Cortez, 2006.

. A Cidade como Agente Educador. Congresso Internacional de Cidades
Educadoras, II, 1992, Gotenburgo. Anais.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Terra: Ecopedagogia ¢ Pedagogia Susten-
tavel. In: TORRES, Carlos Alberto. Paulo Freire y la agenda de la educacion
latinoamericana en el siglo XXI. Buenos Aires: CLACSO, 2001.

. Cidadania Planetdria. In: GUTIERREZ, Francisco; PRADO, Cruz.
Ecopedagogia e Cidadania Planetdria. 4. ed. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo
Freire, 2008.

. Ecopedagogia, Pedagogia da terra, Pedagogia da Sustentabilidade,
Educacdo Ambiental e Educagao para a Cidadania Planetdria. Sao Paulo: Ins-
tituto Paulo Freire, 2009. Disponivel em: <http://www.paulofreire.org/crpf/
crpfAcervo000137>. Acesso em: 04 mar. 2011.

GUTIERREZ, Francisco; PRADO, Cruz. Ecopedagogia e Cidadania Planetd-
ria. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2008.

201



Renata Sieiro Fernandes, Luis Antonio Groppo e Margareth Brandini Park (orgs.)

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetéria e Fundamentos da Educac¢do Am-
biental. 2. ed. Sao Paulo, Cortez, 2006.

MORALIS, Regis de. Ecologizagao das Sociedades e o Direito Ambiental. Revis-
ta Juridica, Campinas, v.18, n. 2, p. 94-107, 2002.

. Ecologizacao das sociedades e educagao. In: MORAIS, Regis; NORO-
NHA, NHA, Olinda Maria; GROPPO, Luis Antonio. Soczedadeeeducagao Estudos
Socioldgicos e interdisciplinares. Campinas: Editora Atomo Alinea, 2008.

PADILHA, Paulo Roberto. Educar em todos os cantos: Reflexdes e cangdes por
uma educagao Intertranscultural. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

PEREIRA, Maria Eliza Mazzilli; GIOIA, Silvia Catarina. Do Feudalismo ao
Capitalismo: Uma longa Transi¢ao. In: ANDERY, Maria Amalia Pie Abib et al.
Para compreender a ciéncia: uma perspectiva histérica. 9. ed. Rio de Janeiro:
Espago e Tempo; Sao Paulo: EDUC, 2000.

SAUVE, Lucie. Uma Cartografia das Correntes em Educagdo Ambiental. In:
SATO, Michele; CARVALHO, Isabel (orgs.). Educagdo Ambiental: Pesquisa e
desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005.

TRILLA BERNET, Jaume. Ciudades Educadoras: bases conceptuales, In:
ZAINKO, Maria Amélia Sabbag (org.). Cidades Educadoras. Curitiba: Editora
da UFPR, 1997, p. 13 — 34.

UNGER, Nancy Mangabeira. O encantamento do humano: Ecologia e espiritu-
alidade. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1991.

202



PAaco EJ EDITORIAL

Rua 23 de Maio, 550

Vianelo - Jundiai-SP - 13207-070

11 4521-6315 | 2449-0740
contato@editorialpaco.com.br

Conselho Editorial

Andrea Domingues
Benedita Céssia Sant'anna
Carlos Bauer

Cristianne Famer Rocha
Fabio Régio Bento

José Ricardo Caetano da Costa
Luiz Fernando Gomes
Milena Fernandes Oliveira
Romualdo Dias

Thelma Lessa

Victor Hugo Veppo Burgardt

Titulo
Autor

Coordenacao Editorial
Capa

Projeto Grafico
Preparacao
Revisdo

Formato

Numero de Paginas
Tipografia

Papel

Impressao

12 Edicdo

Cidade - Patrimdnio Educativo
Renata Sieiro Fernandes
Luis Antonio Groppo
Margareth Brandini Park
Kétia Ayache

Fernanda Copelli Branco
André Fonseca

Bruna Scareli

Vinicius Whitehead Merli
17 x 24 cm

204

Life BT

Alta Alvura Alcalino 75g/m?
Prol Grafica

Abril de 2012



Caro Leitor,

Esperamos que esta obra tenha
correspondido as suas expectativas.

Compartilhe conosco suas davidas
e sugestoes escrevendo para:

autor@pacoeditorial.com.br

Compre outros titulos em

WWW.LIVRARIADAPACO.COM.BR

PACO EDITORIAL

Rua 23 de Maio, 550
Vianelo - Jundiai-SP - 13207-070
11 4521-6315 | 2449-0740
contato@editorialpaco.com.br



