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RESUMO

O objetivo deste artigo é cotejar as ideias de Adorno e, secundariamente, as concepg¢des de
alienacdo e fetichismo de Marx, com o conceito de integracdo sistémica aplicado em
educacdo. Faco uma interpretacdo de algumas obras de Adorno, Marx e comentadores,
destacando as categorias alienacgdo, fetichismo, esclarecimento, barbérie e semiformacéo,
assim como a aplicacdo destes conceitos a educagdo. Tal interpretacdo destaca as
possibilidades de enriquecer o conceito de integracdo sistémica e sua aplicacdo a educacao,
no interior da pesquisa “Sociologia da educac¢do sociocomunitaria”. Com isto, 0 conceito
de integragéo sistémica se enriqueceu, ao considerar 0s mecanismos, descritos por Marx,
de alienacdo e fetichismo da mercadoria, por meio dos quais o sistema do capital subsume
as energias humanas — trabalho, pensamento e relagdes sociais (incluindo a educacéo) — e a
utilidade das criacbes humanas em favor dos valores de troca das mercadorias. Também se
enriqueceu, ao considerar 0s mecanismos descritos por Adorno, que impdem a barbarie no
seio da civilizacdo criada a partir do suposto predominio do esclarecimento — quando o
esclarecimento se torna razdo instrumental - e que impdem a integracdo forcada e a
mediocridade por meio da semicultura — em que a dimensdo do distanciamento critico em
relagdo a realidade é atrofiada.

Palavras-chave: Adorno, educacdo sociocomunitaria, integracdo sistémica, Marx,
semiformacéo, barbarie.

ADORNO AND SOCIO-COMMUNITARIAN EDUCATION:
DIALOGUES AND PROPOSITIONS

ABSTRACT

The aim of this paper is to compare the ideas of Adorno and, secondarily, the concepts of
alienation and fetishism of Marx, with the concept of systemic integration applied in
education. I make an interpretation of some works of Adorno, Marx and commentators,
noting the categories alienation, fetishism, enlightenment, barbarism and semi-formation,
as well as the application of these concepts to education. This interpretation highlights the
possibilities of enriching the concept of systemic integration and its application to
education, within the survey "Sociology of socio-communitarian education.” With this, the
concept of systemic integration was enriched when considering the mechanisms described
by Marx, alienation and fetishism of commodities, by which the capitalist system
subsumes human energies - work, thought and social relations (including education) - and
the utility of human creations in favor of the exchange values of commodities. It is also
enriched by considering the mechanisms described by Adorno, who impose barbarism
within civilization built upon the supposed predominance of enlightenment - when
enlightenment becomes instrumental reason - and imposing forced integration and
mediocrity by semi-culture - when the size of the critical distance in relation to reality is
stunted.

Keywords: Adorno, socio-communitarian education, systemic integration, Marx, semi-
formation, barbarism.
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Introducéo

A Educacdo Sociocomunitaria € o campo de pesquisa em que Se inserem as
investigacbes do Programa de Mestrado onde sou pesquisador. Minhas pesquisas tém
tratado da formacdo de uma Sociologia da Educacdo Sociocomunitéria, financiadas com
Bolsa de Produtividade em Pesquisa pelo CNPq (Conselho Nacional de Pesquisa e
Desenvolvimento Tecnol6gico). Do ponto de vista tedrico, as pesquisas tentam
desenvolver conceitos aplicaveis ao estudo das intervencGes educacionais
sociocomunitarias — as quais tém, em geral, carater ndo formal, ou que buscam articular
comunidades e escola. Do ponto de vista empirico, procuram analisar e interpretar diversas
acOes educacionais sociocomunitérias na Regido Metropolitana de Campinas/SP, fazendo
uso daqueles conceitos.

Este artigo se insere no primeiro esforgo, o de desenvolvimento de conceitos para a
compreensdo e interpretacdo socioldgica da Educacdo Sociocomunitaria, dando
continuidade a outros trabalhos (GROPPO, 1° sem. de 2006, 1° sem. de 2009, 2011). Aqui,
em especial, desenvolvo o conceito de integracdo sistémica aplicado a educagdo. A
integracéo sistémica se refere a processos e relagdes sociais (como a educagdo) nos quais
0s seres humanos sdo instrumentalizados em favor de objetos; estes objetos — como o
capital e o poder politico — fazem articular estes processo e relacdes em favor de seus
interesses. Se inicio o artigo retomando as concepcfes de origem marxista de alienacao e
fetichismo, busco destacar um autor fundamental do pensamento critico do século XX,
Theodor W. Adorno. Refletir sobre as ideias de Adorno relativas & sociedade, cultura e
educacdo de seu tempo, tendo como pano de fundo o desenvolvimento do conceito de
integracdo sistémica, € o mote deste artigo.

1. Educacdo sociocomunitéria e integracao sistémica

Define-se a educagdo sociocomunitaria, como é&rea de investigacdo, como
intervencdes educacionais que tém, aos olhos dos seus propositores, intencOes de
transformacéo social mais ampla, partindo da atuacdo em escala local ou comunitaria; tais
intervencgdes costumam se dar em ambientes ndo formais de educacdo, mas também podem
acontecer em ambientes formais, tais como a escola, quando mobilizam a comunidade no
entorno da instituicdo escolar. Em sintese, a educacao sociocomunitaria é um conceito que
se refere a acdes educacionais de impacto social, para além da escola, ou que envolvem a
relacdo escola-comunidade. Tal tem sido a perspectiva adotada pelo Programa de Mestrado
em Educacdo do Unisal (Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo), cuja area de
concentracdo é justamente a Educacdo Sociocomunitéria.

Segundo Gomes (1° sem. de 2008), a educagdo sociocomunitaria é uma estratégia
educacional que articula comunidades ou grupos locais em prol de transformacdes sociais
de alcance mais amplo. Tal estratégia pode ter carater emancipador, nos casos em que as
intervencdes tém como horizonte a ampliacdo da autonomia e bem estar das comunidades
e de seus integrantes. Mas também pode ter carater manipulador, quando a mobilizacdo
comunitaria ou local serve a interesses de instituicbes externas, tais como Estado, igrejas e
organizag0es supranacionais.

Em meus estudos sobre a sociologia da educacdo sociocomunitaria, ao refletir sobre
os sentidos do termo “sociocomunitario”, busquei na teoria socioldgica alguns conceitos
interessantes e defini¢cbes. Primeiro, o conceito de principio sociocomunitario. Neste
sentido, a educacdo sociocomunitaria € uma intervencdo educacional que se define pelo
cultivo do principio sociocomunitaria de relagdes sociais e humanas. A ldgica ou principio
sociocomunitario caracteriza-se por relagbes sociais que atendem necessidades
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propriamente humanas: a sobrevivéncia, cuidado e identidade (em seu viés comunitario) e
a liberdade, autonomia e criacdo (em seu Viés societario).

A sociologia da educacdo sociocomunitaria busca, nestes termos, identificar,
especialmente nos ambientes ndo formais, 0s processos educacionais que tém a intencdo de
fomentar relagdes de carater comunitario e societario. Tambem, identificar intervencdes
educacionais que tém o carater de resisténcia ou de ocupacdo de espagos intersticiais
deixados pelas logicas que sdo predominantes e hegemonicas na modernidade e
contemporaneidade — a légica do poder (capitaneado pelo Estado moderno) e a ldgica do
capital, que caracterizam o que chamo de “integragao sist€émica”.

Este, o conceito de integracdo sistémica, pretende ser aqui mais bem desenvolvido,
especialmente a partir das contribuicbes do pensamento de Theodor W. Adorno,
secundariamente, de Marx.

O conceito de integracdo sistémica nos permite considerar que 0S processos de
modernizagdo ndo foram sobretudo a passagem da “comunidade” a “sociedade”, ou, do
predominio da légica comunitaria para o predominio da logica societaria. Nao teria sido
substituida uma ordem social fundada na seguranca por uma civilizacdo baseada na
liberdade — assertiva que faria parte da ideologia da modernidade, mas parece nao
constituir realmente o cerne dos processos de destradicionalizagdo da vida social. O que
houve, antes, foi a perversdo e a colonizacdo da légica sociocomunitaria pela integracao
sistémica. E por isto que afirmo que hoje predomina nio a “sociedade” (na figura do
principio societdrio), mas a “integracdo sistémica”, que submete os agentes humanos a
l6gica dos artefatos.

Capital e poder politico destacam-se entre estes artefatos, estas coisas que fazem
com que as relagbes sociais, as instituicbes coletivas e 0s processos historicos na
modernidade e contemporaneidade tendam a girar em torno do atendimento das suas
“necessidades” (na verdade, das caracteristicas intrinsecas) e fungdes. Capital e poder
hegemonizam a vida social gracas a atuacdo de seus agentes: Estado, agéncias
supranacionais, mercado, grandes empresas, entre outros. A logica sistémica, artificial
como &, ndo é algo inerente ou imprescindivel a vida social humana. Nisto, distingue-se da
I6gica sociocomunitaria. Para viver e sobreviver, a ldgica sisttmica coloca os seres
humanos e grupos sociais a seu servico, permitindo a criacdo e a reproducdo destas
“coisas”.

Ao discorrer sobre a integracéo sistémica e o modo como ela “coloniza” o principio
sociocomunitario, esta proposicdo tedrica se aproximou daquela de Jurgen Habermas
(1987) sobre a relagdo entre o “mundo da vida” e os “sistemas sociais”, ainda que eu nao
tenha partido diretamente de uma aplicacdo da teoria da acdo comunicativa habermasiana
para pensar as interven¢des educacionais sociocomunitarias. Também, meus resultados sao
bem mais modestos que o do socidlogo alemao.

Enfim, alguns leitores de meus primeiros textos sobre este assunto indicaram que
era necessario discutir a concepcdo de Marx sobre alienacdo e fetichismo, pois que a
manipulagdo do principio sociocomunitario pela logica sistémica poderia ser interpretada
como uma espécie de conversdo dos valores de uso do trabalho e solidariedade humanos
em valores de troca das mercadorias. Esta recomendacdo me reaproximou de outro
referencial tedrico também, que na verdade esta, historica e teoricamente falando, entre
Marx e Habermas: Adorno e a Escola de Frankfurt.

Um debate com o legado marxista, de modo nédo heterodoxo, incluindo certa
interpretacdo da obra de Adorno, em especial sobre os conceitos de alienagéo, fetichismo,
valores de troca e mercantilizagdo da vida, parece-me importante para referendar e reforgar
esta discussdo sobre 0 modo como opera a integracgao sistémica na educacao.
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2. Alienacéo e fetichismo

Este item sintetiza discussdo realizada sobre as nocdes de alienacdo e fetichismo
segundo Marx, cotejadas ao conceito de integracéo sistémica. (GROPPO, 1° sem. de 2009).
Quando Marx trata da alienacdo e do fetichismo, o primeiro conceito em textos como
“Manuscritos Econdmico-Filoséficos” (de 1844 [MARX, 2008]), o segundo em obras
como “O capital” (de 1867 [MARX, 2010]), ele desvela o fundamento dos processos de
conversdo do saber e do fazer humanos em ferramentas e energia que tornam possivel o
funcionamento do sistema do capital. O sistema do capital é organizado em torno da
producdo e reproducdo de objetos, que se vendem e se acumulam, que coisificam a
existéncia humana e concedem forca de sujeito ao mundo das coisas.

Em seus primeiros textos, Marx fez uso do conceito de alienagdo tomando-o de
Hegel. Por meio dele, Marx descreve a separacdo do ser humano em relacéo aos frutos de
seu trabalho. (HOLLOWAY, 2003). Se o processo historico da alienacdo € longo, a
sociedade burguesa é 0 momento em que tal separacdo mais se radicaliza. Ela é o apice do
fendmeno de estranhamento do ser humano em relagéo aos frutos de seu trabalho. Apesar
de o ser humano ndo se reconhecer diante das mercadorias, elas sao possiveis tdo somente
gracas ao emprego da forca de trabalho das pessoas. Mas o estranhamento ocorre ja no
momento da distribuicdo destes frutos do trabalho coletivo: tais beneficios da producéo séo
privatizados, apropriados pelos donos dos meios de producdo. Em seguida, 0s
trabalhadores véem o mundo das mercadorias — o giro ininterrupto dos bens no mercado —
como algo externo, estranho, independente das vontades e dos poderes de quaisquer
homens. Mercadorias e mercado, porém, que sdo a fonte de opressdo e mesmo da perdicao
dos entes.

O conceito de alienacdo se faz presente nos primeiros textos de Marx, que sdo mais
caracteristicamente de filosofia politica, bem como em inimeros intérpretes de Marx, junto
ao conceito de ideologia. A alienacdo promovida pelas ideologias ajuda a tornar os seres
humanos incapazes de compreender os fundamentos da realidade social. As ideologias
ocultam as bases materiais e historicas do presente, fazendo uso de diversos mecanismos
de apagamento ou ocultacdo do real. Entre estes mecanismos, a inversao, em que o feito
(seja a mercadoria, sejam as ideias) é visto como o fazedor; em que o fazedor (seja o
trabalhador, sejam as relacbes socioecondmicas) € visto como o feito. Outro mecanismo
ideoldgico de peso é a naturalizacdo do que € historico, quando, por exemplo, se considera
como fruto imponderavel de uma vontade sagrada, de uma Razdo abstrata ou de um
Progresso metafisico o que na verdade é criado pelas a¢cbes humanas. Marx e intérpretes de
seu legado, como Gramsci (MARTINS, 2008) e Lukacs (LESSA, s.d, dedicaram-se a
demonstrar que a histéria humana é passivel da intervencdo e transformacdo consciente
pelos homens e mulheres, mesmo que os frutos das acGes humanas sejam resultados
amplamente ndo previstos pelos agentes sociais, e mesmo que estes sujeitos estejam
submetidos ao efeito alienador da separacdo entre o trabalhador e o produto, ou ao efeito
dissimulador das ideologias.

Assim, as ideologias sdo um importante mecanismo de alienagéo. Se bem que Marx
pouco tivesse indicado que os sistemas educacionais sdo ou podem ser fonte de alienacao
pela mistificacdo ideologica — pelo proprio pouco desenvolvimento dos sistemas
educacionais em seu tempo, que apenas ensaiavam a massificacdo que se assistiria mais
tarde (NOGUEIRA, 1993) — diversos intérpretes de Marx fizeram uso desta ldgica
explicativa para criticar tenazmente os efeitos alienantes dos sistemas educacionais. Um
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apice foram as teorias de reproducédo, nos anos 1960 e 70, algumas delas fazendo explicito
uso dos fundamentos marxistas, como Louis Althusser (2001).

Quanto ao conceito de fetichismo, ele aparece como um interessante
desdobramento do de alienagcdo na obra mais importante de Karl Marx, “O Capital”. Ele
aparece logo no primeiro capitulo, como o “fetichismo da mercadoria”. (MARX, 2010),
Neste momento, Marx destaca quase que exclusivamente os sentidos de alienacdo relativos
ao estranhamento do trabalhador em relacdo aos frutos de seu trabalho.

A sociedade burguesa promete a liberdade, ao consagrar a suposta emancipacgao do
individuo das amarras das tradigdes. Acena com o estabelecimento de relagdes de tipo
societario, nos termos aqui usados, pautadas na realizacdo do anseio da liberdade. Em
contraposicdo, na verdade, o que se instalam séo relacdes de exploracdo, dado o fato de
que hd uma massa de trabalhadores “livres” - livres das amarras feudais e corporativas,
mas também “livres” de quaisquer meios de produgdo — que ndo tém alternativa, a ndo ser
alugar a sua forga de trabalho aos donos exclusivos dos meios de produgdo, a classe
burguesa. Os trabalhadores buscam garantir sua sobrevivéncia, na forma de um salario, que
teoricamente deveria servir para reproduzir a forga de trabalho.

O mecanismo acobertador e dissuasivo € o mercado. Nas relacdes de mercado,
apenas aparentemente sao individuos livres que se relacionam e estabelecem intercambios.
Na realidade, 0 mercado esta a servi¢o da troca e valorizacdo das coisas, das mercadorias.
As mercadorias, em seu torvelinho, supostamente acima das capacidades humanas, fazem
com gue os sujeitos humanos se tornem suas ferramentas e fonte energética. Mesmo a
classe burguesa torna-se, ao portar o capital, algo possuido pelo capital.

O processo fundamental é aguele que converte valor de uso em valor de troca. O
valor de uso é criado gragas a capacidade humana de, com o seu trabalho, gerar utilidades
para o préprio ser humano. O valor de troca € algo que as relacbes de mercado inserem nos
produtos do trabalho humano, em que passa a importar apenas o quanto estes produtos (de
agora em diante, metamorfoseados em mercadoria) podem valorizar-se nas trocas, nos
intercdmbios comerciais do livre mercado. A valorizacdo da mercadoria no jogo do livre
mercado subsume a satisfacdo das necessidades humanas.

Alguns intérpretes de Marx, especialmente ligados a Escola de Frankfurt, levam
adiante uma indicagdo de Marx. Marx havia demonstrado como a fetichizagdo avangava
para além da producdo, invadindo as demais relacGes econémicas, como a circulacao e o
consumo. John Holloway (2003), que na sua apreciacdo da obra de Marx a faz dialogar
com a de Adorno, considera que o processo de fetichizacdo continua seu caminho,
transbordando do campo econdmico e chegando as demais relagGes sociais. A fetichizacao,
pensada como a ruptura entre o fazer e o feito, ndo se limitaria a0 momento das relacbes
econdmicas, “mas se estende a toda a sociedade” (HOLLOWAY, 2003, p. 86).

A dialética segundo Marx, contudo, precisa e pode encontrar a contradicdo como o
momento ou a possibilidade de superacdo do que esta dado. O fato de que o valor de uso
ndo pode ser abolido pelo valor de troca, de que o valor de troca ainda necessita do valor
de uso para se realizar na mercadoria, € um exemplo. De um modo ou de outro, as
mercadorias continuam sendo bem Util aos seres humanos. A necessidade humana de viver
e sobreviver, presente na persisténcia do valor de uso, indica que a integracdo sistémica, na
qualidade do sistema do capital, ndo pode prescindir dos entes humanos. No grande
turbilhdo de mercadorias que se fazem e se trocam, a humanidade ao menos subjaz como
fonte de energia, ferramenta e avalista do capital.

Pois que a fonte de energia do capital é, justamente, o trabalho humano. Ele é a
fonte dos valores de troca, na concepgdo de Marx. O trabalho humano persistiria sem o
capital, sem o valor de troca das mercadorias. O capital, assim como os valores de troca,
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ndo sobreviveriam. Superar a dependéncia dos trabalhadores ao capital seria 0o proximo
passo da humanidade. Seria preciso criar a sociedade dos individuos realmente livres e
senhores dos frutos de seu trabalho e do destino de sua producao.

Para o tema deste artigo, ja é possivel indicar as contribuicbes do marxismo. A
I6gica sistémica na sociedade opera nas relagdes sociais também por meio da alienacéo e
do fetichismo, operagdes fundamentais de conversdo, submissdo e mesmo repressédo da
I6gica sociocomunitaria aos ditames do sistema de objetos. Sdo processos de subordinagédo
do saber-fazer humano ao sistema das coisas ja feitas ou que queiram se fazer.

Entretanto, a fonte energética do capital continua a ser os entes humanos. As
relacfes sociais, e ndo apenas as econdmicas, mas também as politicas, as culturais e até
mesmo as educacionais, tém que levar em conta as necessidades e as caracteristicas dos
sujeitos humanos, mesmo que seja apenas para extrair deles a energia ou o aval de que
necessitam para continuar atingindo os objetivos inerentes ao capital e ao poder.

3. Adorno: barbarie e regressao

Theodor W. Adorno (1903-1969) é dono de uma ampla e complexa obra
sociologica, filosofica e estética. Assim como a Escola de Frankfurt, suas discussdes
comegaram, principalmente, com uma leitura de Marx, uma leitura heterodoxa e sem
implicacdes com a militancia politica socialista. A logica do pensamento de Adorno é
marcadamente dialética, buscando inclusive contribuir para o seu desenvolvimento, ao
propor uma dialética negativa.

Adorno teria feito uso da dialética para se opor a uma visao totalizante e sistémica
da sociedade e do mundo. E o mote de Dialética negativa, obra de 1967 (ADORNO,
2009), em que afirma buscar libertar a dialética da armadilha afirmativa que a marca desde
Platdo, e que mesmo Hegel ndo teria se desvencilhado totalmente. A dialética negativa
considera que o pensamento nunca deve estar acabado, sempre pronto a novas abordagens
sobre 0 objeto de reflexdo. Nosso tempo, para 0 pensamento critico, ndo seria 0 mais
propicio para buscar a superacdo das contradi¢cbes ou a conciliacdo entre os opostos (algo
em parte presente na dialética hegeliana). Seria o tempo da negacgdo do existente. (ZUIN,
PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000).

Inclusive por esta sua concepc¢do de dialética, a obra de Adorno nédo é fechada, é
constantemente autocritica e reconstrutora de conceitos e definices usados outrora.
Também, a partir de dado momento de sua obra, em especial em Dialética do
Esclarecimento, escrita em conjunto com Max Horkheimer, levada a publico pela primeira
vez em 1944, a questdo sociolégica de fundo parece migrar para a questdo do
desencantamento do mundo, conforme elaborada por Max Weber. De certo modo, esta
obra marca um distanciamento tedrico da Escola de Frankfurt para com o marxismo,
distanciamento consagrado mais tarde por Jirgen Habermas. (cf. SOUZA, 2011, p. 128-
31).

Assim, interpretar Adorno como uma leitura heterodoxa de ideias de Marx, ou
melhor, como uma compreensdo da realidade a partir de uma leitura ndo ortodoxa da obra
marxiana, é uma possibilidade entre outras. E o caminho, por exemplo, escolhido por Zuin,
Pucci e Ramos-de-Oliveira (2000) na sua discussdo sobre as implica¢fes educacionais da
obra de Adorno. E o caminho que tomo aqui.

Pelos menos dois temas centrais em Adorno o levam a discussdo da educacdo.
Também, o encaminham para a concepcédo aqui adotada, sobre como a integracéo sistémica
perverte e manipula o principio sociocomunitario. Estes temas sdo a dialética
esclarecimento-barbéarie e a semiformacdo cultural. O modo como Adorno os discute e
suas implicacbes educacionais — em textos do proprio Adorno, ou por meio de
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comentadores — contribuem para a descri¢do, aqui feita, dos mecanismos pelos quais as
I6gicas sistémicas do poder e do capital colonizam o principio comunitério e societario —
mecanismos como neutraliza¢do, manipulacdo, cooptacdo, conversdo de valor de uso em
valor de troca e mercantilizagéo da vida.

Obra seminal de Horkheimer e Adorno (1985), Dialética do esclarecimento traz
nova luz a classica distincdo entre razdo (esclarecimento) e mito. As raizes da
contraposicdo entre racionalidade e pensamento magico sdo levadas para bem mais atras
do tempo, para aquém do Iluminismo e o século XVIII. Mesmo as contradi¢cBes do
esclarecimento parecem ter raizes muito antigas, no proprio cerne do pensamento
mitologico. As tentativas do mito de se explicar e de alcancar a constancia ritualistica
colocam o esclarecimento no coracdo do mito. E que as forgas motrizes do esclarecimento
estdo no amago do ser humano, que busca libertar-se do medo e deseja se tornar o
verdadeiro senhor da natureza.

Mas o caminho do esclarecimento o levou a seu avesso, por meio das
consequéncias perversas da “objetivacdo” da racionalidade. Quanto mais se desenvolvem
as forcas produtivas, quanto mais aumenta o controle da técnica sobre as forgas da
natureza, mais sao as naturezas interna e externa devastadas. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-
DE-OLIVEIRA, 2000). Afirmam Horkheimer e Adorno, em Dialética do esclarecimento:
“O mito converte-Se em esclarecimento e a natureza em mera objetividade. O preco que 0s
homens pagam pelo aumento do seu poder é a alienacdo daquilo sobre o que exercem o
poder”. (apud VILELA, 2001, p. 98). O ser humano e sua sociedade encontram, no préprio
cerne da civilizagdo esclarecida e desencantada, a regressédo, 0 mito, ndo como acidente,
mas como consequéncia das contradicdes do esclarecimento, contradicbes que o
esclarecimento quis negar ou (ainda) ndo consegue enxergar.

O esclarecimento se realizou na forma da razéo instrumental, que olha os homens e
a natureza externa sempre como coisas: coisas analisaveis, conquistaveis, manipulaveis. A
instrumentalizacdo da razdo, se em parte cria emancipacdo, também cria isolamento e
dessensibilizacdo. Este processo, como indicado, existe desde o inicio do combate ao mito,
mas o seu apice se da com a ciéncia. A ciéncia, promessa de redencéo, torna-se a principal
mercadoria do sistema capitalista, serva do capital e dos senhores da guerra.

A falsidade do esclarecimento ndo estda no uso que faz do raciocinio ldgico-
dedutivo, da disciplina e da precisdo metodologica. Esta, na verdade, na “pretensao de que
a relacdo sujeito-objeto seja indefinida, passivel de ser sempre modificada mediante o
exercicio da vontade, a despeito dos entraves e condicionamentos sociais” (ZUIN, PUCCI,
RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 53). Ao tornar a natureza “coisa” a se analisar e
controlar, o esclarecimento se torna incapaz de perceber os limites desta operacao, e faz do
préprio ser humano — a principio, sujeito desta operacao logica — vitima desta coisificacao
geral. Quando faz isto, o esclarecimento torna-se analogo ao mito, levando os seres a
mesmice, ao conformismo, a resignacdo ao horror. Porque ele conhece para controlar,
dominar, estabelecer padres e repeticdes.

O mal do esclarecimento ndo esta na racionalizagdo do mundo, mas no modo
irracional como esta racionalizagdo atua. Na qualidade de razdo instrumental, o
esclarecimento traz beneficios diversos, ao separar o sujeito racional da natureza-objeto e
criar novas realidades humanas e culturais. Entretanto, torna-se um pensamento rigido e
fechado em si mesmo, a servico do capital, regredindo as consciéncias e aceitando a
reproducdo da barbérie.

Entendo por barbéarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas
se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em
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relacdo a sua prépria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em
sua arrasadora maioria experimentado a formacgdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um o6dio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizacdo venha a explodir, alias, uma tendéncia imanente que a
caracteriza. (ADORNO, 1995, p. 155).

A saida é o que alguns textos de Adorno e Horkheimer chamam de razéo critica ou
razdo emancipatdria, a saber, aquela razdo que quer recuperar “a capacidade de pensar
sobre si mesmo”, com a “tomada de consciéncia das consequéncias irracionais dessa
racionalidade”. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 53-4).

Ainda em Dialética do esclarecimento, Adorno e Horkheimer tratam da inddstria
cultural, tema presente em textos anteriores e ulteriores de Adorno ao lado do conceito de
“semicultura”.

A dissolucdo das imagens e representacdes sagradas, com o esclarecimento e a
modernizacdo, ndo levou a uma instabilidade social, como temiam alguns pensadores
sociais. Esta dissolucdo foi abrandada pelos produtos da industria cultural. Trazendo os
conceitos de Marx de valor de uso e valor de troca, Adorno afirma que a inddstria cultural
submete os valores de uso das criagbes culturais e artisticas ao valor de troca das
mercadorias que se intercambiam no mercado cultural. Aquilo que € estético, artistico e até
afetivo na cultura é submetido ao mercado e ao consumo. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-
OLIVEIRA, 2000).

Neste processo, a cultura e a “formagdo cultural” (Bildung) perdem espaco para a
semicultura e a semiformacdo. A cultura contém os dois momentos da rela¢do entre sujeito
e mundo social, a saber, adaptacdo a realidade (quando a realidade se objetiva diante do
sujeito) e negacdo da realidade (quando o sujeito adquire a capacidade de estranhar a
realidade e, com isto, de se reapropriar dela). Mas a semicultura contém apenas 0 momento
da adaptacdo. A semicultura nega aos sujeitos a capacidade de estranhamento diante da
realidade, a possibilidade de construir-se um ego auténtico e criador.

Com base na psicanalise de Freud, Adorno questiona a violéncia e a falsidade desta
sociedade que impde a semiformagdo a seus sujeitos: “que sociedade € essa que impinge a
brutal supremacia do principio da realidade sobre o principio do prazer, mas que a0 mesmo
tempo se fundamenta na veleidade de que todos s&o livres para desfrutar todos os prazeres
imaginados?” (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 66). A industria cultural
ndo realiza a sublimacdo dos desejos, pela qual o espirito poderia desviar as energias
pulsionais dos fins primarios para prazeres mediatos via produtos culturais. O que a
indastria cultural faz, ainda por cima assentada no engodo da liberdade de escolha
individual, é a mera repressdo: ela promete a realizacdo dos desejos desde que 0 ego se
subsuma as necessidades do consumo; mas, tal como no castigo de Tantalo (que, sedento,
vé as aguas se afastarem ao toque de suas mdos, e, faminto, vé os ramos com frutos se
encurtarem diante do gesto de seus bracos), a industria cultural promete realizar nossos
desejos no momento efémero do consumo — tdo efémero, que a industria, com uma nova
promessa, convence o sujeito a buscar a realizacdo plena do desejo no consumo seguinte.

Os comentarios acima nos permitem enxergar outros mecanismos de submissdo do
principio sociocomunitario a ldgica sistémica, contidos nas indicagbes de Adorno. A
perversdo do esclarecimento, a semiformagdo e o consumismo contém estes mecanismos,
como procuro demonstrar abaixo.
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A promessa de alivio do medo, uma raiz comunitaria da busca do esclarecimento,
encontra seu avesso na figura do medo de ser diferente, levando a uma integracéo forgada,
a massificacdo, ao conformismo e a omissao diante de situacOes de barbarie.

Outra raiz comunitaria da busca do esclarecimento, a promessa de identidade,
dissolve-se na pseudo-individuacdo, em que todos acreditam ser auténticos, quando na
verdade sdo idénticos, massificados e temem a discrepancia.

Enfim, a promessa de fartura presente na suposta realizacdo dos valores de uso, a
promessa de que, mais do que sobreviver, os individuos viveriam a plenitude da
abundancia, se converte em reais penuria e exploracdo de muitos, pois que o que importa é
a acumulacdo de capital pela realizacdo dos valores de troca contidos nas criagdes
humanas.

Ao menos trés mecanismos manipulam a légica societaria.

A promessa de liberdade contida no esclarecimento converte-se na submisséo a
sociedade hiper-administrada.

A promessa de conhecimento se perverte no uso da ciéncia pelo capitalismo (para o
aumento da lucratividade das mercadorias) e pelo Estado (para fazer a guerra e consolidar
o0 controle social)

A promessa do atendimento dos desejos feita pela industria cultural se realiza como
seu avesso, na repressao por meio de uma falsa realizacdo do desejo no consumo do
efémero.

As frustragdes dos individuos que vivem nesta sociedade, que é fruto do
esclarecimento desvirtuado, da semiformacdo, da semicultura e da industria cultural, ndo
reforcam quaisquer resisténcias e alternativas. Antes, sdo canalizadas por mecanismos
como a inddstria cultural — que, na promessa de realizacdo dos desejos no consumo
seguinte, dissipa as resisténcias e as transforma em estimulo ao novo consumo — e o Estado
fascista — que canaliza as frustracbes da massa contra aqueles que s&o acusados pelos
males do mundo, justamente, os “diferentes” (como os judeus, ciganos, homossexuais e
opositores politicos durante 0 Nazismo). Temos, assim, novos mecanismos de subsuncgédo
das energias humanas ao sistema do capital e do poder.

No que se refere a educacdo, a concep¢do de Adorno se aproxima daquela de
cultura e formacdo cultural. Ela se compGe tanto da dimensdo da adaptacdo a realidade,
qguanto da dimensdo de afastamento e critica da realidade. A educacdo do presente de
Adorno ¢é criticada pelo seu reforco da adaptacdo — em um tempo em que todo o sistema
social reforca por demais a integracdo — e pelo seu descuido para com a dimensao critica.

O que é realidade como educacdo, que se sedimentou, ndo apenas na
Alemanha, é uma forma evidente, utilitarista e negativa de formacao de
pessoas, é o resultado do processo social na sociedade concreta e é neste
processo que deve ser entendida. Essa educacdo ndo passa de um falso
processo de socializacdo que se transformou, na verdade, numa
semiformacdo, numa generalizacdo do espirito de alienacdo. (ADORNO
apud VILELA, 2011, p. 100).

Um exemplo é a concepgdo educacional oriunda do positivismo, conjunto de
correntes filoséficas que exaltam aquela razdo instrumental (que é, para Adorno, a
perversao do esclarecimento). Se o positivismo tem dificuldade de perceber a dialética
esséncia-aparéncia, bem como de estabelecer relacdes entre as diferentes dimensdes da
realidade, sua educacdo valorizard a memorizacdo de formulas e datas, como se o
conhecimento verdadeiro estivesse pronto e acabado, disponivel como ferramenta para que
0 sujeito descubra e manipule livremente o mundo. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 49, p.19-34, mar2013 - ISSN: 1676-258 27



Revista HISTEDBR On-line Artigo

OLIVEIRA, 2000). Adorno e Horkheimer afirmam, em Dialética do esclarecimento: “na
sala de aula, a repressdo do pensamento operada pela logica (positivista) ratifica a
coisificagdo do homem na fabrica e no escritorio” (apud VILELA, 2011, p. 97).

Em “Educagdo apds Auschwitz”, Adorno (1986) também critica a educacdo pela
dureza, na qual os educandos sdo forcados a reprimir seus medos — mas estes medos
acabam introjetados em seus inconscientes. Esta educacdo pela dureza, ao lado da
educacdo ndo escolar impressa no cotidiano de uma sociedade que mercantiliza os
produtos simbolicos, vai ajudando a formar tipos com consciente coisificado, pessoas
incapazes de realizar experiéncias humanas auténticas, seres incapazes de expressar
emocdes e solicitos apenas ao amor a objetos tecnoldgicos.

Enfim, o ambiente educativo, algo explicitado nas competicGes esportivas
escolares, estimula a vencer a qualquer custo, a ser sempre 0 primeiro — em uma aceitagéo
superficial do jogo da sociedade burguesa, que estimula a concorréncia e valoriza 0s
“vencedores”. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000).

Estas assertivas de Adorno indicam as dificuldades da educacdo libertar-se da
racionalidade instrumental do positivismo, de ir para além da semiformacéo e de também
decair na producdo da barbérie no interior da civilizacdo que se dizia esclarecida. Adorno,
além de demonstrar a instrumentalizacdo da educacdo em prol da integracdo acritica e
passiva dos individuos a estrutura social, também indica como ela, a educagdo, nédo
consegue escapar da contradicdo do esclarecimento, que gera a barbarie e a perdicao.

Entretanto, como se vera no item seguinte, a educacdo € um dos poucos campos da
vida social que, para Adorno, contém algumas possibilidades de estimular a raz&o critica e
a resisténcia a barbarie.

4. Desalienacdo, emancipacao e reeducacao dos sentidos

Com base nas reflexdes feitas sobre Marx e Adorno, é possivel sugerir mais alguns
“instrumentos”, ou melhor, conceitos, que ajudam a identificar processos educativos que
cultivam o principio sociocomunitario ou resistem a hegemonia da integracdo sistémica.
Na verdade, no que se refere a Marx e Adorno, mais que instrumentos de identificacdo, o
que podem ser encontrados sdo “ferramentas” para a recriagdo — em nova etapa, mais
adequada aos nossos tempos — da ldgica sociocomunitaria.

Ha&, primeiro, processos de desvendamento da alienacdo e dos mecanismos de
fetichizacdo. O marxismo aplicado a educacdo foi interpretado, no século XX,
principalmente como uma teoria da alienacdo do ser humano por meio da escolarizacao.
Isto ndo é tdo fortemente presente nos proprios Marx e Engels (ainda no século X1X), nem
é tdo forte em Antonio Gramsci (ja no inicio do século XX), mas se torna a ténica das
teorias reprodutivistas baseadas no marxismo, na segunda metade do século XX, como em
Louis Althusser (cf. GROPPO, 2008).

Em Marx, trata-se do trabalho aliado ao ensino, ministrando o segundo e realizando
0 primeiro num mesmo local. Trata-se do ensino aliando o saber ao fazer, contribuindo
para a regressdo do principio fundamental da secular divisdo do trabalho: a separagéo entre
o trabalho “intelectual” e o trabalho “manual”. Em Gramsci, no que hoje chamamos de
Ensino Fundamental e Médio, trata-se de uma educacdo pautada no principio do
industrialismo — e ndo educagdo aliada ao trabalho industrial: gerar-se-iam individuos e
coletividades de trabalhadores orientados pelos valores basicos do indusrialismo em um
estagio mais avangado, no qual os trabalhadores poderiam se autogerir e produzir para o
bem estar da coletividade, em vez de laborarem em favor de mercadorias que se trocam no
mercado.
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De modo mais abstrato, mas também de maneira mais geral e ampla, pode-se dizer
que Marx e Gramsci indicam a criacdo e até mesmo o resgate de diferentes processos de
trabalho e criacdo, distintos dos vigentes no mundo da divisao social do trabalho capitalista
e da fetichizacdo das relagdes sociais. Processos que poderiam estar centrados no prazer da
criagdo, que permitiriam o autoreconhecimento da pessoa e da coletividade nos produtos
de seu trabalho e visariam necessidades humanas (pautados nos valores de uso em vez de
valores de troca). Seriam processos de trabalho e criacdo, de saber e fazer, bem como de
distribuicdo, circulagdo e consumo de bens, diferentes dos que vigoram no sistema de
mercado, estimulando formas novas de comunhéo e solidariedade. Formas que garantiriam
a emancipacéo e a liberdade substancial dos individuos e das coletividades humanas.

Mas o principal ensinamento de uma educacdo desalienadora, ao promover o
desvendamento da alienacdo do fazer e do fetichismo das relag¢fes sociais, é 0 ensinamento
de que o mundo é feito do fazer e o fazer faz da realidade um continuo ndo-ser e um vir-a-
ser; de que a realidade € um constante processo de negacédo e superacdo; de que a vida e o
viver dependem de processos de saber-e-fazer. Entdo, o que existe pode ser negado e o0 que
ndo existe pode ser pensado, planejado e perseguido, criado (HOLLOWAY, 2003). E a
mensagem que estd em Marx, tomando a dialética de Hegel e a dotando de sentido ainda
mais revoluciondrio, ja que para Marx o processo de vir-a-ser ndo esta contido numa Raz&o
universal, espirito quase sagrado do tempo, mas no fazer dos seres humanos — trata-se do
humanismo e do materialismo de Marx segundo Martins (2008).

Neste sentido, a desalienacdo possivel a partir desta perspectiva fomentada por
Marx e por marxistas dialéticos € um dos principais processos educacionais sob a égide da
I6gica societéaria: contém a licdo da liberdade, da autonomia e da emancipacdo dos
individuos e coletividades.

A educacdo teria de ter, nesta perspectiva, um profundo carater desalienador.
Realizaria, entdo, o principio societario da educacdo em uma realidade marcada pela
instrumentalizacdo das coisas e dos seres, com a consequente barbarizacdo da vida. Neste
sentido, as proposicfes contidas no pensamento marxista se encontram com as assertivas
de Theodor Adorno sobre a educacéo. Para Adorno, a educacdo deveria ser uma educagéo
para a emancipacdo ou autonomia.

A educacdo deveria se opor a penetracdo, nela, do ideario positivista, filho da
racionalidade instrumental, e sua noc¢do simplista de progresso e ciéncia, que ndo percebe a
presenca de irracionalismos de teor mitico (em boa parte, gerados pelo proprio
esclarecimento) na civilizacdo. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000). O
fundamento do ideario educacional em Adorno é a valorizagdo do pensamento
autorreflexivo, semente da racionalidade critica, capazes de fazer frente subjetiva a
regressao real e potencial da racionalidade instrumental.

Adorno é um pensador constantemente pessimista, algo promovido pela prépria
I6gica dialética negativa que orienta suas reflexdes. Para ele, é preciso sempre negar o
existente, para ndo cair nas armadilhas da idealizacdo, da ideologia e da integracdo passiva
ao real. As forcas objetivas da sociedade — industria cultural, Estado, mercado, ciéncia etc.
—vdo sendo, uma a uma, alvo de tenazes criticas de Adorno. Em parte, a educacao entra no
rol desta critica veemente. Em parte, a forca educacional € vista como instrumento de
resisténcia limitado diante do contexto mais amplo, em que aquelas forcas objetivas
esvaziam quaisquer boas intenc¢des dos sujeitos.

Contudo, se a educacdo também € vitima das armadilhas da racionalidade técnica, e
se a educacdo ndo pode sozinha transformar radicalmente as condi¢cdes que levam a
barbarie, ela tem “uma especificidade insubstituivel”, que ¢ a possibilidade de “criar um
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clima espiritual, cultural e social [...] em que os motivos que levaram ao horror se tornem
conscientes” (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 135).

Ja que sdo praticamente impossiveis as saidas, a0 menos objetivas, as esperancas se
depositam nas possibilidades subjetivas. E um dos motes do conhecido texto de Adorno,
“Educagdo apos Auschwitz”: “A educacao tem sentido unicamente como educacéo dirigida
a uma autorreflexdo critica.” (ADORNO, 1986, p. 34). N&o se trata de criar seres passivos
e inofensivos (pois estes também se omitiriam diante do horror), mas sim de promover a
emancipacao ou autonomia, naquele seu sentido dado por Kant: o de ser capaz de fazer uso
da propria palavra, a “aptiddo e a coragem para se servir de seu proprio entendimento”.
(ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 137). Adorno assim assevera, em
“Educacao contra a barbarie”

A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a
questdo mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se
impbe nesta medida é saber se por meio da educacdo pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. [...] Considero
tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos 0S outros
objetivos educacionais por esta prioridade. (ADORNO, 1995, p.
155).

Assim como a formacdo cultural (Bildung) ou cultura, a educacdo tem carater
dialético: ela é tanto adaptacdo a realidade quanto distanciamento e critica da realidade.
Nos dias atuais, contudo, é a dimensdo de distanciamento, emancipatoria, da educacao que
deveria ser reforgada, diante de uma sociedade hiperadministrada t&o repleta de integracao
e adaptacdo em suas instituicbes econémicas e politicas, assim como pela inddstria
cultural. (ADORNO, 1986). Adorno faz uma “defesa radical do resgate da dimens&o
emancipatoria da Bildung” (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 117) nos
dias atuais, em que a continuidade (reflexdo, para além da memorizacdo, dos conteddos
culturais) e a temporalidade (estabelecimento de relacOes entre os objetos de estudo) da
formacdo cultural sdo muito prejudicadas, em um mundo repleto de semicultura (que sé
valoriza o dado imediato e logo esquecido, cuja perspectiva a-histérica trata o presente
como interminavel e autoperpetuado).

A dimenséo da autonomia quase desaparece “numa condi¢do em que se ¢é for¢ado a
identificar-se com o existente” (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 139).
Deste modo, no momento atual, a educacdo precisaria reforcar — e inclusive resgatar — sua
dimensdo de autonomia, resisténcia e distanciamento da realidade, cultivando a
autorreflexdo critica e a capacidade de negar o existente (ndo mais o considerando como
destino inexoréavel).

O proprio ambiente educacional deve ser o lugar onde este exercicio de
desbharbarizacdo e autorreflexdo acontece. Em “Tabus a respeito do professor”, Adono
(2000) discute sobre aspectos afetivos ambiguos da relacdo educador-educandos. Um dos
destaques € a questdo da violéncia: presente na instituicdo escolar tradicional como
violéncia fisica, na escola capitalista, aparentemente liberal, ela permanece na forma de
ameacas de punicfes exemplares. Outro é a relacdo afetiva estabelecida entre professor e
alunos: as criancas na escola passam por uma espécie de segundo demonstracdo do
complexo de Edipo, agora tendo seu professor como a figura idealizada; mas o professor é
tdo humano e contraditorio quanto os pais dos educandos. (ZANOLLA, 2011). De um
modo ou de outro, 0os educandos percebem a incongruéncia e a hipocrisia desta educacao
que se diz liberal, assim como desta figura do educador que ndo admite suas fraquezas e
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falibilidade de julgamento. O melhor seria que o professor se admitisse como um ser que
pode errar e cometer injusticas, que ndo reprimisse o afeto (pois as relacdes educacionais
ndo sdo meramente formais, mas repletas de afetividade), e sim que consiga transparecer o
afeto de modo racional. Deste modo, a identificagédo educador-educando se basearia “na
verdade de que ha um processo doloroso em que a autoridade esta presente e ndao deve ser
ignorada, mas sim superada”. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 127).
Quanto ao complexo de Edipo, “¢ importante desmistificar esse amor fazendo com que a
crianga perceba que o professor também tem defeitos e ¢ figura contraditéria” (ZANELLO,
2011, p. 116), o que ajudaria a criar uma relacdo de respeito e construtiva entre educando e
educador.

A saber, é preciso que o processo educacional demonstre o préprio carater
contraditorio e limitado da educacgdo e da instituicdo educacional. Ela precisa ser critica,
inclusive na primeira infancia, “para que o sujeito nao aceite tudo o que é imposto na
sociedade e possa refleti-la”. (ZANELLO, 2011, p. 116). Deste modo, contribui a educagéo
para formar uma mentalidade critica, sem a idealizacdo do educador, da instituicao
educacional e da aprendizagem. De modo algum, isto significa negar a autoridade e seu
importante papel. Mas, educador e educando devem a todo o momento refletir sobre a
presenca da autoridade, seu papel e a possibilidade de supera-la, e, enfim, “a dissolucéo de
qualquer tipo de autoridade néo esclarecida, principalmente na primeira infancia, constitui
um dos pressupostos mais importantes para a desbarbarizagdo”. (ADORNO apud
ZANELLO, 2001, p. 121).

Como ultimo aspecto, dentre as possibilidades de cultivo do principio
sociocomunitario na educacdo indicadas por Adorno, é preciso tratar da reeducacdo dos
sentidos.

Adorno em Teoria da semiformacao, interpretado por Pucci (2009, p. 109), indica
que a “unica possibilidade de sobrevivéncia que restava a formagao era a autorreflexé@o
critica sobre a semiformagdo, na qual ela se convertera”. Assim como a autoconsciéncia
sobre a barbéarie assentada no tecido social, tanto quanto no interior dos sujeitos, devia ser
matéria vital do pensamento critico e da educacdo (ADORNO, 1986), a reflexdo sobre a
semiformacdo, fruto da semicultura e da industria cultural, deveria ser ponto de partida
para o resgate da formacao cultural auténtica dos sujeitos.

Ou seja, ndo se trataria apenas de cultivar os valores estéticos, mas refletir sobre o
quanto a semiformacdo e a semicultura nos penetraram. A semicultura e 0 processo de
estandartizacdo ressaltam a estrutura basica idéntica, escondem o controle social, iludem o
consumidor de produtos culturais (que acredita que seu consumo é fruto de sua livre
escolha), infantilizam e fazem regredir a percepcdo estética, emudecem 0s ouvintes e
consumidores, acomodam, criam ojeriza ao diferente e contribuem para formar de modo
deficiente o ego, ja que prevalece a adaptacdo cega ao coletivo. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-
DE-OLIVEIRA, 2000; ADORNO, 1999).

Entre as saidas, além da autoconsciéncia do sujeito sobre as proprias falhas no seu
processo de formacdo, deve se considerar a reeducacdo dos sentidos. Esta reeducacao se
aproveitaria de ambiguidades no processo de semiformacdo e na semicultura. Entre elas, o
fato de que mesmo os mais arduos seguidores da industria cultural, os jitterbugs (“insetos
nervosos”), precisam depositar algum grau de sua vontade na aceitacdo da condigéo
violentamente imposta: “para ser transformado em um inseto, o0 homem precisa daquela
energia que eventualmente poderia efetuar a sua transformag¢do em homem”. (ADORNO
apud ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 146).

Em Teoria Estética, Adorno afirma que a verdadeira apreciagdo estética, que
precisa ser reconstituida para a grande maioria dos seres humanos, ¢ aquela em que “os
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sentidos, a percepcdo, a razao, a reflexao se articulam tensamente na critica e no resgate do
individuo e da sociedade”. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000, p. 147). A
educacdo dos sentidos — mimese - se articula, portanto, com a educacdo das faculdades
racionais. A mimese — “sensibilidade, emotividade, pré-logicidade” — garante, ao criador e
ao apreciador de obras artisticas, mais que a producdo ou consumo de mercadorias e
artefatos. A racionalidade — “construcado, logicidade, espiritualidade” - garante que a arte
ndo seja mera manifestagdo irracional inconsequente. “A arte, por ser processo formativo,
pode ajudar os homens submetidos pelas categorias afirmativas do espirito objetivo, a
reaprenderem o estranhamento, a admiracao”. (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-OLIVEIRA,
2000, p. 150). Assim como o caminho da desbarbarizagdo, o caminho da reeducagdo dos
sentidos aponta para aquela dimensdo educacional que promove a autonomia e a
emancipacao.

Consideracoes finais

Neste artigo, parti do interesse em desenvolver o conceito de integracdo sistémica
aplicado a educacao, por meio do dialogo com as concepcdes de alienacdo e fetichismo de
Marx e, principalmente, com o pensamento de Adorno sobre a educacdo. Busquei realizar
didlogos e estabelecer proposi¢des neste cotejo entre o conceito de integracdo sistémica e
as concepcdes de alienacdo e fetichismo (Marx) e, em destaque, de barbarie e regressao
(Adorno).

O conceito de integracdo sistémica se enriqueceu, ao considerar 0S mecanismos,
descritos por Marx, de alienacgdo e fetichismo da mercadoria, por meio dos quais o sistema
do capital subsume as energias humanas — trabalho, pensamento e relacGes sociais
(incluindo a educagéo) — e a utilidade das criagdes humanas em favor dos valores de troca
das mercadorias. Também se enriqueceu, ao considerar os mecanismos descritos por
Adorno, que impdem a barbarie no seio da civilizacdo criada a partir do suposto
predominio do esclarecimento — quando o esclarecimento se torna razdo instrumental — e
que impdem a integracdo forcada e a mediocridade por meio da semicultura — em que a
dimensdo do distanciamento critico em relacdo a realidade é atrofiada.

Marx e diversos marxistas propuseram outras e novas formas de relagdes
econdmicas, sociais, politicas, culturais e até educacionais, que romperiam com a
alienacdo, o fetichismo e o predominio do valor de troca sobre o valor de uso. RelacGes em
que os valores de troca cederiam todo o terreno em favor do principio da utilidade para o
bem-estar e a liberdade humana. Seria uma forma de romper com a integracdo sistémica
em torno do capital, conformando outras e novas relagdes sociais em que predominaria o
cuidado — propiciando o bem-estar, um principio comunitario — e a liberdade — permitindo
a abundéncia e construindo novas possibilidades de acdo, um principio societério.

Adorno, com tom menos otimista, em sua dialética negativa que ndo se contenta
com respostas faceis e superficiais, vai desvelando uma a uma as instituicdes
contemporaneas: mercado, Estado, inddstria cultural e até a educacdo. As possibilidades
objetivas de emancipacdo pareciam-lhe minguadas. Haveria, pois, que de alguma forma
cultivar as possibilidades subjetivas de critica e resisténcia. No intimo do ser, deveriam se
erigir barreiras contra a barbarie e contra a aceitacdo passiva a integracdo em uma
civilizacdo desumanizadora. Em um dos polos da educacédo, aquele potencialmente critico
e de distanciamento da realidade, restaria alguma chance de desenvolver esta resisténcia
subjetiva a barbarie, como capacidade do individuo compreender suas proprias limitacdes e
o0s da sociedade da qual faz parte.

Ademais, para Adorno era possivel fazer uso, em distinto sentido, daguela energia
humana necessaria para aceitar a integracdo acritica a realidade e ao consumo dos bens
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oferecidos pela industria cultural, bens que nunca realizam os desejos que prometiam. Esta
energia seria canalizada justamente para que o individuo conseguisse se afastar desta
assimilacdo passiva. Parte desta tarefa seria realizada pela reeducacdo dos sentidos:
compreensdo da prdpria semiformacdo pelo sujeito; apreensdo consciente dos valores
culturais; admiracdo da obra de arte como algo para além de uma mercadoria.

Adorno indica a importancia do incentivo da autoconsciéncia critica e estética, por
meio da educacdo escolar e ndo formal. Nos termos da sociologia da educacédo
sociocomunitaria, o estimulo da resisténcia subjetiva, capacidade humana de pensar de
modo auténomo, ainda que pelo reconhecimento de suas fraquezas e do tamanho de sua
alienacdo, significa o cultivo do principio societario como resisténcia ao polo da integracdo
sistémica, presente na forma desta civilizacdo legitimada pela indastria cultural
(semiformadora e regressiva dos sentidos) e prenhe de racionalidade instrumental
(igualmente prenhe de barbarie).
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