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Resumo: Com a inten¢do de apresentar conceitos operativos para pesquisas educacionais,
o artigo traz reflexdes acerca do principio sociocomunitario e da integracao sistémica na
educacao. Também apresenta a Educacao Sociocomunitdria como um campo de interven-
¢Oes educacionais que toma as comunidades como instrumento e a sociedade mais ampla
como alvo. A partir desta proposicao, o autor construiu os conceitos de principio socioco-
munitdrio, tentando orientar as pesquisas que buscam identificar o cultivo da légica comu-
nitaria e o conceito de integracéo sistémica, que se refere aos processos e mecanismos que
submetem os seres humanos aos interesses e rotinas favoraveis a producao e acumulacdo
de coisas — notadamente, o poder e o capital.
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Abstract: Considering the intention of presenting operational concepts for educational re-
searches, this study brings reflections about the socio-communitarian principle and the sys-
temic integration in education. It also presents socio-communitarian education as a field for
educational interventions which takes the communities as an instrument, and the society
as a target. The author built from this proposition the concept of the socio-communitarian
principle, intending to guide the researches that aim to identify the growth of community
logic and the concept of systemic integration. This last iterm refers to the processes and
mechanisms which submit man to the interests and routines favorable to the accumulation
of things, also said as the power and the capital.
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O objetivo deste artigo ¢ relatar alguns dos resultados tedricos da pesquisa “So-
ciologia da Educa¢ao Sociocomunitaria”, fornecendo deste modo alguns conceitos e
instrumentos de pesquisa que colaborariam, especialmente, para investigacoes sobre as
interveng¢oes educacionais de carater ndo formal. Estes conceitos sao o principio socioco-
munitario e a integra¢ao sistémica, discutidos a partir do modo como parecem se apresen-
tar na educa¢io contemporanea. O artigo aprofunda e desenvolve ideias ja apresentadas
em outros artigos (GROPPO, 2° sem. de 2006 e 1° sem. de 2009), além de um livro sobre
fundamentos sociolégicos (GROPPO, 2011).

Pretende-se propor instrumentos tedrico-analiticos, conceitos, que permitiriam
identificar processos sociocomunitirios e/ou sistémicos nas praticas educacionais, so-
bretudo aquelas distintas do tipicamente escolar. Tais conceitos, ferramentas de pesquisa,
estao sendo utilizados pela pesquisa “Sociologia da Educa¢iao Sociocomunitaria” para a
analise e interpretagdao de diversos casos empiricos da educagdo nao formal na Regido
Metropolitana de Campinas. Aqui, pretende-se oferecé-los como alternativa conceitual
para pesquisadores interessados.

Educacao sociocomunitaria

A Educacao Sociocomunitaria é entendida, na qualidade de tema ou “objeto” de

pesquisa, como aquelas interven¢des educacionais que tém — aos seus propositores, ao

10 menos — claras inten¢des de impacto social; estas acoes tendem a se dar nos ambientes

e eeee o ditos “ndo formais” de educacdo, mas podem acontecer também em ambientes formais,

como a escola, quando se trata da mobiliza¢io da comunidade do entorno da instituicio

formal. Em suma, a educagio sociocomunitatia trata das a¢oes educativas de impacto so-

cial, para além da escola, ou que envolvem a relacdo escola-comunidade. Esta perspectiva

tem sido a principal adotada pelo Programa de Mestrado em Educacido do Unisal (Centro

Universitario Salesiano de Sao Paulo), cuja area de concentragio ¢é justamente a Educagio
Sociocomunitiria. Entretanto, seus delineamentos estao sob discussio.

Paulo de Tarso Gomes (2008, p. 43-64) destaca a educagio sociocomunitaria como
uma estratégia educacional que articula comunidades ou grupos locais em prol de trans-
formagGes sociais de alcance mais amplo. Para ele, esta estratégia pode ter carater eman-
cipador, quando o bem-estar e a autonomia das comunidades e de seus membros sdo
tidos como objetivos principais, mas também pode ter carater manipulador, quando ins-
tituicdes como o Estado ou igrejas fazem uso desta mobilizacio para atender a interesses
proprios e distantes daqueles das comunidades.

Aqui, nesta reflexdo sobre a educagio sociocomunitaria, considero que, indepen-
dente do contexto onde se aplica — formal ou ndo formal, ainda que se destaque, ao
menos nos ultimos anos, o ambiente nio formal — este tipo de intervencdo educacional
caracteriza-se pelo cultivo do principio sociocomunitario de relagdes sociais e humanas. A
légica ou principio sociocomunitario caracteriza-se por relagdes sociais que, 20 menos ini-
cialmente, atendem a necessidades propriamente humanas: sobrevivéncia, cuidado e iden-
tidade (em seu viés comunitario) e liberdade, autonomia e criacio (em seu viés societatio).

Centro Universitdrio Adventista de Sdo Paulo - Unasp



EDUCAGAO SOCIOCOMUNITARIA E INTEGRAGAO SISTEMICA

O estudo da educacio sociocomunitaria caracteriza-se, nesta proposta, pela identificagao
de processos e intervengodes educacionais — destacadamente em ambientes ndo formais,
mas nio exclusivamente — que buscam fomentar as relagdes sociais de carater comuni-
tario e societario; também, intervengodes que sao resisténcias ou ocupacdes dos espagos
intersticiais deixados pelas logicas que sao predominantes e hegemonicas na modernidade
e contemporaneidade — a logica do poder (capitaneado pelo Estado moderno) e a logica
do capital, que caracterizam o que chamo de “integracao sistémica”.

E aparente o predominio da légica societaria no mundo moderno e contempora-
neo. O argumento de que a “comunidade” estaria dando lugar a “sociedade” por meio
do processo de modernizagdo é recorrente nas ciéncias sociais, e chegou mesmo ao dis-
curso do senso comum. Desde o século XIX, sociélogos como Ténnies buscavam assim
denunciar os descaminhos do individualismo possessivo promovido pela sociedade de
mercado. Pensadores sociais de diversas matrizes, de conservadores a socialistas, quiseram
fazer desta assertiva — a passagem da comunidade a sociedade — um exemplo do predo-
minio dos desejos egofsticos na sociedade moderna.

Entretanto, penso ser possivel dizer que outros processos sociais estavam 0ocor-
rendo. Mesmo que identificados por estes socidlogos e pensadores, tais processos foram
aglutinados em conluio com outros elementos distintos. Ou seja, as logicas do poder do
Estado moderno e do capital foram colocadas ao lado de elementos mais apropriados
para se referir a0 que chamo de l6gica societaria.

Penso que a separagio via conceitos destes processos — de um lado, a integracao 11
sistémica, referindo-se ao poder estatal e a dinamica do capital; de outro, a légica societa-
ria, referindo-se a processos que cultivam a liberdade e a criatividade individual e coletiva

e e 00 00

— permite-nos vislumbrar que a modernizac¢ao foi, antes, a perversio e a colonizagio da

l6gica sociocomunitaria pela integracio sistémica. B por isto que afirmo que hoje predo-
mina nao a “sociedade” (na figura do principio societario), mas a “integracdo sistémica”,
que submete os agentes humanos a logica dos artefatos.

Entre estes artefatos, destacam-se capital e poder, que hegemonizam a vida social
por meio da atuagdo dos agentes do capital (mercado, grandes empresas e agéncias su-
pranacionais) e do Hstado. A l6gica sistémica, artificial como ¢, ndo ¢ algo inerente ou
imprescindivel 4 vida social humana. Nisto, distingue-se da l6gica sociocomunitaria. Para
viver e sobreviver, a l6gica sistémica coloca os seres humanos e grupos sociais a seu ser-
vigo, permitindo a criacdo e a reprodugao dessas “coisas”.

Tal proposicao tedrica aproxima as ideias aqui expostas daquela de Jirgen Ha-
bermas, em especial sua demonstrac¢ao da coloniza¢do do “mundo da vida” pelos “sis-
temas sociais”, na sua obra Teoria da acao comunicativa (HABERMAS, 1987). O caminho
tedrico tragado até chegar a este resultado nao passou diretamente por Habermas. Mas,
por tratar de processos sociais analogos e por dialogar com tradi¢gdes socioldgicas se-
melhantes, devo reconhecer que cheguei a um esquema tedrico semelhante — ainda
que bem mais modesto, em meu caso.

Nos proximos itens, apds apresentar o conceito de principio sociocomunitario e
sua aplicacao a educacio, discutirei melhor sobre este caminho acima delineado.
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A légica sociocomunitaria na educacao

Como dito, no mundo contemporineo, as logicas sistémicas hegemonizam as roti-
nas da vida social. Fazem valer os sentidos e os interesses de instituicbes como o mercado,
empresas capitalistas, Estado e organizacdes supranacionais. Entretanto, as relacdes con-
cretas, na vida social, ainda estdo bastante permeadas pelas 16gicas comunitaria e societa-
ria, ou, simplesmente, légica ou principio sociocomunitario. O principio sociocomunita-
rio aparece como sobrevivéncia, resisténcia, recriagdo ou inovagao. Mas também aparece a
servigo da propria integracao sistémica, pois que é preciso que os seres humanos e grupos
sociais vivam, sobrevivam e, até certo grau, tenham liberdade e criatividade. Ainda assim,
portanto, tal 16gica sociocomunitaria esta quase sempre subsumida, adaptada ou calada
pelos objetivos da integracao sistémica.

A presenca do principio sociocomunitario ¢ patente em alguns processos da vida
social em especial. Entre eles, a educacdo, um dos campos mais importantes da vida social,
pois € ele o responsavel por boa parte pela recriacido da existéncia.

Os processos educacionais a servico da integra¢ao sistémica parecem que, em sua
maior parte, foram colonizados, manipulados e pervertidos — na qualidade de espagos
necessariamente permeados pelo principio sociocomunitirio — por esta integracao. Con-
sidero que a educacdo é um dos campos da vida social em que a légica sociocomunitaria
mais precisa aflorar, aparecer e, justamente por isto, ser manipulada.

12 Principalmente nas fases iniciais da formacao, ¢ mais presente a légica comunitaria
* 0t —aquela que prové a socializagdo, a integragao, em que estio presentes os valores basicos
da sociedade. Paulatinamente, a 16gica societaria vem se fazer presente, aquela que poderia e
deveria participar da produgido da responsabilidade, autoconsciéncia e liberdade individual.

Como dito, chamo essas légicas, a societaria e a comunitaria, de logica ou principio
sociocomunitario da educacido. Proponho que o “olhar” sociocomunitario investigue a
presenca dessa logica e 0 modo como se faz presente nas experiéncias educacionais, passa-
das e presentes, buscando captar onde se tornou necessario ou se torna possivel o cultivo
da seguranca e do cuidado, tanto quanto da liberdade e criatividade, nas a¢Ses educacionais.

Esse olhar também pode investigar, agora mais especificamente, o quanto a logica
sociocomunitaria na educacio esta corroida pela integracao sistémica. Tanto quanto nou-
tras esferas da vida social, as qualidades humanas cultivadas ou permitidas por essa logica
sociocomunitaria presente na educa¢io nao pode ir longe demais, num mundo dominado
pela l6gica sistémica. Ela, a 16gica sociocomunitaria, ¢ desde logo instrumentalizada em
prol da integracio sistémica, podada naquilo que poderia extraviar ou extravasar em rela-
¢do as necessidades da reprodu¢ao do mundo das coisas.

Este item e os seguintes apresentam o inconveniente de terem sido pensados, e até
certo ponto realizados, como uma lista de palavras-chave e conceitos. Complica a situa¢io
o uso do termo “instrumentos”, que pode soar a tecnicismo ou, tanto pior, a um receitu-
ario sobre sintomas da vida social que trariam os indicios de certos processos de sanidade
ou doenga. Até certo ponto, € isto que eu trago. Sao os limites da pesquisa até aqui, tanto
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quanto da forma de exposi¢io adotada. Mas ha positividades, possivelmente, em especial
se considerarmos estes conceitos como tipos ideais, no sentido weberiano do termo.

Max Weber (1979, p. 79-127) considerava que os tipos ideais sempre orientavam os
pesquisadores sociais, mesmo quando nao assumidos: é preciso ir a campo ou desbravar
as fontes sobre a vida coletiva com parametros que orientem a interpretacao dos sentidos
dos atos humanos. Em geral, chamamos tais de conceitos. Weber se refere a eles como
tipos ideais. Eles nao sdo a realidade, nem mesmo a esséncia ou redugdo da realidade
ao seu fundamental. Sdo, sim, instrumentos de compreensao, de “medi¢cao” da vida so-
cial, permitindo comparar quais sdo as tendéncias dos individuos e grupos quando agem,
quando pensam, quando sentem.

Deste modo, o que apresento a seguir ndo ¢ um receituario, mas uma lista de suges-
toes que pretende instigar pesquisadores, em especial aqueles que querem ver indicios da
emancipac¢ao na realidade educacional concreta com que se deparam.

A légica comunitdria na educagdo

A logica comunitaria na educacio, neste sentido, estd presente em processos, acoes
e relacoes educacionais as quais buscam ou constroem elementos pertinentes a necessida-
de humana de seguranca, cuidado e pertencimento. Apresento abaixo alguns indicios da
presenca do principio comunitario na educagio:

Ha cultivo da légica comunitiria em situagdes educacionais que promovem:

e aconstrucio de valotres coletivos; 13

*  aconstrucio de identidades; I

e  aconstrucido do sentimento de pertenca;

*  aconstrucio de redes e relagoes de protecio e seguranga;

* o estimulo a construcio de relagdes de solidariedade socioeconémica;

* o estimulo a construcio de redes de criagio artistico-cultural.

Para a composi¢ao desta lista, foi importante a influéncia daqueles socidlogos in-
teressados na questdo da integracio social — nio necessariamente sistémica — como
E Toénnies e E. Durkheim. (AUTOR, 2011). Nao deixa de haver também influéncia de
estudos antropoldgicos classicos e contemporaneos sobre identidade, valores coletivos,
cultura, solidariedade etc.

Tais elementos, tais processos incentivadores do principio comunitario, nao
sao necessariamente criagoes de valores, identidades e solidariedades. Sio ou podem
ser também, talvez principalmente fora dos “paises centrais”, retomada, recupera¢ao
e ressignificacio de valores, tradi¢des, identidades, redes sociais e culturais. Pesquisa
coordenada por Boaventura de Sousa Santos, “Reinventar a emancipagao social”, em
especial quando se refere a formas participativas de democracia (SANTOS, 2002a),
modos cooperativos de producao (SANTOS, 2002b) e saberes locais (SANTOS, 2003
e 2005), indica que ha muito desta recupera¢io e ressignificacdo nos caminhos que
levam a emancipagao das coletividades subalternizadas na contemporaneidade.

Acta Cientifica, Engenheiro Coelho, v. 22, n. 1, p. 9-21, jan/abr 2013



LUIS ANTONIO GROPPO

A ldgica societdria na educagdo

Por sua vez, a logica societaria esta presente na educacdo em processos, agoes e rela-
¢bes educacionais que buscam ou constroem elementos pertinentes a necessidade humana
de liberdade, de “ser mais”. Processos, agdes e relagoes educacionais que fertilizam o dese-
jo de vir a ser algo diferente do que se é, bem como contribuem para expandir as possibili-
dades de transformacao do ser humano e de suas coletividades, de modo a aperfeicoar a es-
pécie humana e os seus agrupamentos, de dar a eles maior autonomia na condugao de suas
vidas e destinos. Ha cultivo da légica societaria em situagoes educacionais que promovem:

*  a capacidade de criticar o que esta dado, de modo a “desnaturalizar” as reali-
dades, por meio da sua historicizagdao e politiza¢ao; as obras de Paulo Freire
(2004) e os textos de Theodor W. Adorno (1986, p. 33-45) sobre a educacao
contém uma defesa e mesmo um prognéstico do cultivo desta desmistificacao
da realidade social por meio da educacdo, uma educacdo emancipadora;

* o cultivo da interagdo e da comunicagao entre os diversos individuos e grupos
que compoem uma dada sociedade; trata-se de um dos principais fundamentos
da educagao presentes, em especial, em John Dewey (2008) — que, nio a toa,
influenciou a teoria da agdo comunicativa de Jirgen Habermas (1987);

e o cultivo da criatividade e da criacdo, em situagdes que buscam a ruptura ou
a apropriagao criativa, inovadora e mesmo contestadora dos conhecimentos,
valores e obras que compdem o acervo cultural da humanidade, tal qual a

14 proposta da reeducacao dos sentidos de Adorno (ZUIN, PUCCI, RAMOS-
e -DE-OLIVEIRA, 2000).

Ao elaborar esta lista, dos elementos que permitiriam identificar os processos societa-
rios estimulados pela educagio, fiquei inicialmente pouco satisfeito pela pequena quantidade de
“instrumentos” arrolados. Por outro lado, percebi que ha neles certa generalidade e abrangéncia.

Também fiquei em ddvida se consideraria o estimulo ou cultivo da “reflexivida-
de” como um instrumento que identificaria processos societarios na educagio. Giddens
defende que a reflexividade é uma qualidade de espirito que promove no individuo a
sua emancipag¢ao, ja que permite ao ser humano contemporaneo a reelaboracao conti-
nua dos seus valores, referéncias, conhecimentos e metas, de modo a entrar em maior
sintonia com as transformacoes abruptas do mundo pos-tradicional (BECK ez a/, 1997).
Entretanto, considero que se trata principalmente de uma instrumentalizagdo da capa-
cidade humana de reavaliar situacOes, informacgdoes e objetivos para adequar-se mais e
melhor as fung¢bes e necessidades daquele sistema econdmico-politico que, na contem-
poraneidade globalizada, esta em constante transformacio, que é por demais instavel e
incerto para aceitar padroes mais fixos de comportamento, ou até mesmo a persecucio
de desejos humanos mais estabelecidos.

Na contemporaneidade, o cultivo da légica societaria na educacdo é principal-
mente uma tentativa de escapar das armadilhas da regressao humana promovidas pela
integracao sistémica. Ou, entdo, de ressignificar as experiéncias humanas, de maneira
a promover barreiras contra o que ha de mais barbaro nesta civilizacio do poder e do
capital, de criar nas subjetividades uma resisténcia a esta regressio do humano. E uma
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possivel forma de interpretar a reflexao educacional de Theodor W. Adorno, o que serd
feito melhor em outra oportunidade.

O principio sociocomunitdrio e o curso da vida individual

E preciso considerar também a légica sociocomunitaria em outro sentido: ndo ape-
nas como principio presente nas relagdes intersubjetivas e no funcionamento dos grupos
humanos, mas também como partes do curso da vida dos individuos. Tal considera¢ao
permitiria fazer uso destes conceitos em uma interpretaciao longitudinal dos processos
educativos, ou seja, sobre como o individuo é formado e conformado ao longo de sua
trajetéria de vida e nas relagoes educacionais. Para além de observar grandes por¢oes do
espaco em curtos espagos de tempo, este segundo sentido do principio sociocomunitario
contribuiria para observar pequenas por¢oes do espago — tao infimas quanto um indivi-
duo — em um longo periodo do tempo — como o curso de uma vida.

Neste segundo sentido, pode-se dizer que ha momentos da vida, do ano, do més,
da semana e do dia, em que o individuo estd imerso em relagSes de tipo comunitario. Em
outras, de tipo societario. Quando se pensa em uma sociedade de tipo complexo, aquela
que constitui uma esfera publica para além da esfera privada, pode se dizer que, em certos
momentos do curso da vida do individuo, tais como na infancia e na velhice, a tendéncia
¢ a de que predominem as rela¢oes de tipo comunitario, voltadas ao cuidado, protecdo e
pertencimento. Em outros, tais como na idade juvenil e adulta, paulatina e depois inte-
gralmente, a tendéncia ¢ a de que o individuo, imerso plenamente nas redes sociais, viva 15
relagdes de tipo societario. Nestas relacoes, comunitarias e societarias, ou sociocomu- I
nitarias, ele esta se realizando como ser humano. No caso do campo educacional, mais
propriamente, ele esta se formando, conformando e até se reformando como ser humano.

Quando se tratam das relagcoes de tipo comunitario na educagdo, no que se refere
ao curso da vida individual, temos que o sujeito esta sendo formado em sua identidade
original, tendo oferecido os valores fundamentais dos grupos de que faz parte, afora o fato
de estar sendo cuidado, colocado em situa¢ao de seguranca, e, enfim, sendo socializado, fa-
zendo-se pertencer a determinados grupos sociais. E por isto que a educacio para as crian-
¢as, idealmente, ¢, sobretudo, uma educacdo permeada por relagbes de tipo comunitario.

Quando se trata de relagdes de tipo societario na educagdo, novamente em rela-
¢ao ao individuo que trafega pelo tempo, a tendéncia é a de que o sujeito se integre em
processos voltados ao estimulo da criatividade e do pensamento racional, do cultivo da
individualidade e da personalidade prépria, assim como do incentivo a autonomia. Por
sobre a base original, constituida na infancia, de valores, padroes e expectativas ditadas
pelo grupo, de carater comunitario, pode se construir uma personalidade autonoma, cria-
tiva, racional e critica — exercicio da individualidade e de grupos livtemente formados,
fomentando uma liberdade criadora e transformadora.

Esta pesquisa vem considerando principalmente o primeiro sentido do principio
sociocomunitario: como um tipo de légica operativa nas relagdes intersubjetivas ou como
principio organizador dos grupos sociais. Por meio deste, pretendo analisar e interpretar
o funcionamento das instituicGes e intervencdes educativas ditas sociocomunitarias na
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Regiao Metropolitana de Campinas. Mas espero ter colocado ao menos em discussiao ou-
tra possibilidade de se interpretar o principio sociocomunitario: como logica presente no
curso da vida individual, permitindo uma interpretacio mais longitudinal e temporal, do
que espacial e tangencial, das interven¢oes educacionais.

A integracao sistémica na educacao

Chego, entio, ao esboco dos instrumentos conceituais que permitiriam verificar a
presenca da logica sistémica na educagdo. Seriam conceitos, ou ferramentas de pesquisa,
que auxiliariam a percepg¢ao da presenca de mecanismos que, nos processos educacionais,
visam a adequar ou formar o ser humano e formatar as coletividades em favor das neces-
sidades, das “funcbes”, dos sistemas das coisas. Coisas que, apesar de terem sido criadas
pela humanidade, vém apossar-se dela e dos seus designios. Tais sistemas sdo, em especial,
o capitalismo — sistema regido pelo capital, mercadoria, mercados e institui¢des voltadas
a acumulagio e concentracdo de capital — e o Estado — sistema regido pelo podert, pelo
monopolio da forga, pelo objetivo de conquista e manutengdo exclusiva dos recursos de
coercio em uma dada sociedade.

Nesta discussio tedrica, a revisao da teoria social em geral levou-me a uma po-
sicdo semelhante a de Habermas em Teoria da agao comunicativa, como ja indicado. Des-
taquei que a integracdo sistémica, na educacao, neutralizava, cooptava e manipulava o

16 principio sociocomunitario.

ceeeee Portanto, procuro demonstrar abaixo que os processos educacionais modernos e
contemporaneos, tanto os formais quanto os informais e os nao formais, sao permeados
pelos mecanismos de neutralizagdo, manipulacdo e cooptagio do principio sociocomuni-
tario pela integracdo sistémica.

Neutralizacdo, manipulacao e coopta¢iao

Em uma primeira investigacdo, considerei que os processos educacionais regidos

pela légica sistémica fazem uso de técnicas que neutralizam, cooptam ou manipulam a
légica sociocomunitaria. Apresento abaixo alguns dos possiveis desdobramentos teéricos
desta concepgio, que procuram descrever como operam estes mecanismos de subsuncio
do principio sociocomunitario a integragao sistémica:

* A neutralizacdo acontece quando processos da logica comunitaria e societa-
ria sdo reprimidos, impedidos, desestimulados ou deslegitimados, em situa-
¢oes em que € preciso, por exemplo, dissolver solidariedades comunitarias
ou retaliar a analise ctitica que individuos e grupos fazem de determinada
condi¢do econémico-politica;

* A cooptagio e a manipulagio acontecem quando procedimentos ou objetivos
que tendem a criar solidariedades comunitatias ou emancipac¢ao individual sao
usadas para formar coletividades submissas e individualidades eficientes em rela-
¢io a necessidades politico-econdmicas daqueles sistemas do poder e do capital.

Um forte caso da neutralizacdo se di com o processo em que a expansio dos

sistemas estatais de ensino absorve ou obriga ao fechamento de instituicdes escolares
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mantidas por comunidades, incluindo comunidades de imigrantes. No Estado Novo
(1937-1945), o regime ditatorial obrigou que as escolas nas comunidades de imigrantes
ensinassem apenas em portugués, proibindo o uso dos idiomas originais. Algumas comu-
nidades preferiram fechar suas escolas. A resisténcia do Estado brasileiro a homse-schooling,
a educagao escolar ministrada pelos proprios pais, é outro exemplo deste mecanismo de
neutraliza¢ao, que ¢ o mais bésico e mais evidente. O fato de se descreverem exemplos da
neutraliza¢ao, pelo Estado, da educacdo familiar e comunitaria, nao deve significar que eu
defenda o tradicionalismo e o fundamentalismo religioso presentes em muitas daquelas
propostas de controle comunitario e familiar da educac¢ao escolar, como se evidencia nos
Estados Unidos (APPLE; OLIVER, 2002, p. 271-303). Como debatido em textos ante-
riores, nem sempre a loégica comunitaria ¢ positiva. Ela pode, quando exacerbada, ser uma
forca contraria a emancipacao e a liberdade.

Em relagdo ao segundo item, acima, valem também alguns comentarios e exemplos.
Primeiro o “Desenvolvimento de Comunidade”, estimulado por organismos supranacio-
nais e fundacSes norte-americanas, em meados do século passado, para ser, entre outros,
um contraponto a mobilizacdo sociopolitica e sindical de camponeses e trabalhadores
rurais. (BRANDAO; ASSUMPCAQ, 2009). No Desenvolvimento de Comunidades, con-
vertem-se processos de estimulo ao coletivismo e solidariedade comunitaria em técnicas
de neutralizacdo da solidariedade de classe e da emancipacio individual, os quais pode-
riam ameagar a situacao constituida. Também pode ser citada a Responsabilidade Social
Empresarial, uma série de agdes socioeducativas que trazem lucratividade e marketing a 17
empresas, a fundagdes empresariais e a um setor novo, o do “mercado social”, os quais Tttt
manipulam sentimentos, desejos e qualidades, a principio emancipatorios, como solidarie-
dade, direito, cidadania, voluntariado etc. (GROPPO, 2007). Enfim, a Educacao Social. A
educacio social se ¢ pensada e realizada como uma forma de “inclusdo” de pessoas e gru-
pos considerados a margem dos processos socioecondomicos, muitas vezes ¢ patrocinada
por governos e agéncias que tém apenas o intuito de promover controle e apaziguamento
social, preservando de modo intacto as estruturas socioeconémicas que geraram — ¢
continuarao a gerar — aquela “exclusao” (GARCIA, 2007, p. 31-52).

Num primeiro momento, a0 nos perguntar sobre a presenga da légica sociocomu-
nitaria na educagao, ¢ possivel partir da classificagdo dos sistemas educacionais em ensino
estatal, ensino privado e educacdo promovida pelo “Terceiro Setor” — anunciando desde
ja que esta ultima categoria deve ser problematizada.

Assim, ao aplicar os conceitos de logicas sociais para os sistemas educacionais atu-
ais, aparentemente terfamos a seguinte configuracio:

*  Aldgica sistémica do poder ¢ hegemonica nos sistemas estatais de educacao;

e Aldgica sistémica do capital é hegemonica nos sistemas privados;

*  Aldbgica sociocomunitiria é a mais cultivada pelas intervengdes sociais de cara-

ter educativo do “Terceiro Setor”.

Aparentemente, haveria uma conformagio entre os trés tipos de légica social apli-
cados a educacio (logica do poder, 16gica do capital e l6gica sociocomunitaria) e os “trés
setores” da sociedade (Estado, mercado e “Terceiro Setor”). Esta aparéncia é construida e
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reforcada mesmo pelos discursos de diversos atores sociais, incluindo a midia, os agentes
do Estado e os representantes das grandes empresas. Constitui, na melhor das hipoteses,
uma simplificagao da realidade. Na pior, um engodo, um mascaramento e um embaralha-
mento do que realmente ocorre.

Aplicado a educagio sociocomunitaria e a educagao nao formal, este esquema recon-
fortante indicaria, ingenuamente, que a salva¢do esta contida em um suposto Terceiro Setor.

Entretanto, ndo é demais forcado dizer que, sobre os sistemas estatais e privados,
neles predominam as logicas sistémicas do capital e do poder.

Historicamente, a educa¢ao nos sistemas estatais (o “Primeiro Setot”), certamen-
te no Brasil, estd subsumida pela logica do Estado (o que torna estes sistemas, na verda-
de, antes “sistemas estatais de educacdo” do que “publicos”). Tradicionalmente, houve
a manipulacdo da consciéncia nacional como obediéncia ao Estado por meio destes
sistemas. Mais recentemente, a tendéncia ¢ forgar estes sistemas de ensino a se adequar
melhor a logica do capital e suas necessidades, principalmente depois que se tornou evi-
dente o colapso dos sistemas em sua desajeitada tentativa de se adequar a massificacao
do ensino. Este recente fendmeno fica evidente na linguagem do Banco Mundial quando
de suas interferéncias, muito constantes no final do século XX, no campo da educacio,
objetivando que o sistema estatal de ensino fosse capaz de, a0 menos, formar uma mao
de obra disponivel com um minimo de “capacitacdes” (FONSECA, 2002, p. 169-195;
ver também BIRDSALL; SABOT, 1996).

18 Assim, ndo mais o setor estatal de educacio esta rigorosamente sobre a hegemonia
©TTTTTT daldgica sistémica do poder. Na verdade, ele passa mais claramente para a 6rbita de outra
logica sistémica, a do capital. Mas é preciso avisar que as légicas sistémicas sempre estive-
ram intimamente relacionadas, sendo que nos sistemas capitalistas sempre foi mais flagran-
te que a légica do poder politico esteve submetida a logica soberana do capital. A diferenca
¢ que esta submissao se torna mais absoluta e explicita (aos mais avisados) nos dias atuais.

Quanto a educag¢io no sistema privado de ensino (o “Segundo Setor”), no Brasil,
no Ensino Basico, a tendéncia ¢ a oferta de um ensino que, pretensamente, garantiria aos
filhos de seus “clientes” o acesso as elites nacionais ou, 20 menos, a manuten¢io do status
social da familia — em troca de recursos familiares que geram lucros para estas empresas
da educacio. Portanto, temos a submissao deste sistema a logica do capital, ainda que de
um modo diferenciado do sistema publico.

Entretanto, os sistemas estatal e privado de educagdo precisam ter espagos para a
logica sociocomunitaria. Em parte importante, o proprio sistema estatal foi construido
gracas a pressao de movimentos sociais e se tornou um “direito social” fincado na estru-
tura estatal, um espa¢o sociocomunitario necessario dentro de uma estruturacao fundada
na logica sistémica do poder. Mesmo hoje, em ambos os setores — estatal e privado —
sao notaveis diversas agdes em que pode haver muito da educagio sociocomunitaria — a
maior parte, extraoficiais e cotidianas. Certamente, um pouco dela.

Resta, enfim, o que vem sendo chamado de Terceiro Setor, cada vez mais presente
na educac¢io, em que ela adquire principalmente o teor da assim chamada “educa¢ao nao
formal”. Entre as organizacoes que participam deste, destacam-se primeiro as ONGs
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(Organiza¢des Nao Governamentais), principalmente aquelas que vém mais se profissio-
nalizando e diferenciando-se daquelas entidades voltadas a conscientizacio e emancipa-
¢do de individuos e comunidades assistidos (GOHN, 2001). E claro, deixemos de lado por
enquanto ONGs de fachada que arrecadam recursos privados, publicos e supranacionais
que nunca chegam aos seus “assistidos”.

Também se destacam fundagdes que promovem agdes ditas de “Responsabilidade
Social”, ligadas ao empresariado, que utilizam, por exemplo, o “selo de Responsabilidade
Social” como atestados de idoneidade diante da ameaca de retaliagdes comerciais externas
ou boicote dos consumidores — sem falar de empresas que pretendem assim “agregar’
valor social a seus produtos e sua imagem (PAOLI, 2002, p. 373-418).

Num reviver das praticas e ideologias de “Desenvolvimento Comunitario” (princi-
palmente daquelas vigentes no Brasil nos anos 1950 e depois de 1964 [Ammann, 2003]), tais
acoes servem cada vez mais as metas do capitalismo neoliberal, no que se refere a suprir as
caréncias mais profundas e imediatas das camadas populares excluidas, mas sem politiza-las
ou emancipa-las, tornando-as também passivas pela dependéncia as migalhas de seus ben-
teitores (MARTINS, 2007, p. 106-130). Neste processo, direito sociais — que deveriam ser
universalmente garantidos pelo Estado — vém sendo transformados em beneficios cedidos
por agdes filantrépicas voluntarias e pontuais (PAOLI, 2002; TELLES, 2001, p. 139-160).

Assim, em geral, as a¢des de tipo educacional veiculadas por este Terceiro Setor
acabam subsumidas a uma ou as duas logicas sistémicas — do poder e do capital —, in-
clusive pela evidente e forte presenca do financiamento de institui¢des supranacionais e o 19
uso de recursos do proprio Estado para sua manutengio, apesar da veiculagio daideiade =~ """
que fazem parte de um setor independente do Estado e do mercado (ver SILVA, 2003).

>

Consideracgoes finais

Com a intencdo de apresentar conceitos operativos para pesquisas educacionais,
revisitei estudos tedricos anteriores e realizei novas investigagdes acerca do principio so-
ciocomunitario e da integragdo sistémica na educacdo. Foram apresentadas as defini¢oes
de Educagio Sociocomunititia como um campo de intervencdes educacionais que toma
as comunidades como instrumento, e a sociedade mais ampla como alvo. A partir desta
proposicao, construi o conceito de principio sociocomunitario, tentando orientar as pes-
quisas que buscam identificar o cultivo da légica comunitaria — que estimula a seguranca,
o cuidado e a identidade — ¢ o cultivo da légica societaria — que estimula a criatividade,
a critica e a individualidade — nas praticas educacionais.

O mote do artigo foi apresentar conceitos complementares, operativos, que
justamente contribuissem para esta identificacdo. Quica, também, para que os agentes
educacionais pudessem perceber as possibilidades de, nas suas proprias praticas, cul-
tivarem o principio sociocomunitario.

Ainda para que se pudesse perceber a presenca da integracdo sistémica na educagao,
aquele conjunto de processos e mecanismos que submetem os seres humanos aos interes-
ses e rotinas favoraveis a produ¢io e acumulacdo de coisas — notadamente, o poder e o
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capital. Na educacio, a integracio sistémica opera por meio da coloniza¢io do principio
sociocomunitario, manipulando em seu favor os processos formativos que deveriam gerar
utilidades humanas, promover seguranca ¢ identidade e permitir a autonomia.

Cultivar o principio sociocomunitario se torna, em tempos atuais, notadamente a
resisténcia e a ocupacao de espacos hegemonizados pela integracdo sistémica. A tarefa
investigativa que procura identificar este cultivo pouco se separa da tarefa politica e pe-
dagogica de anunciar as possibilidades de fomentar uma educa¢ao mais humanizadora,
assim como de denunciar a regressio disfarcada em seguranca e autonomia promovida
pelas légicas sistémicas do capital e do poder.
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