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O Fim da “Educacao como Pedagogia”
e a Crise das Categorias Etarias:
entre a Barbarie e a P0s-M oder nidade

Luis Antonio Groppo

Doutor em Ciéncias Sociais — UNICAMP/Campinas
Docente do Mestrado em Educacdo — UNISAL/Americana

Resumo

A recuperacdo de um debate entre defensores e criticos do “ poder
estudantil” em maio de 1968 (incluindo, entre os segundos, o filésofo
Paul Ricoeur) entremeia uma andlise da relacéo entre escolarizagdo uni-
versal (umadas marcas dacivilizagdo ocidental) e aformacéo das moder-
nas categorias etarias, bem como um questionamento a respeito do colap-
So contemporaneo desta relacéo (entre educacdo e socializacdo da inféan-
ciaejuventude). Fundamentam as andlises as contribuicdes de importan-
tes pensadores sociais, principamente Theodor Adorno, cujas idéias séo
contrapostas asde Emile Durkheim e Michel Foucault, entre outros. Con-
clui-se que acrise das categorias etérias e 0 colapso do papel socializador
da educacéo indicam, mais do que uma ampliacéo da liberdade para os
individuos comporem seu préprio curso da vida, uma regressao de insti-
tuicOes socializadoras e de diversos direitos sociais esbogados pelacivili-
Zac&0 moderna.

Palavras-chave

Categorias Etarias— Barbarie — Civilizacdo — Adorno — Theodor W.
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Abstract

Therecovery of adebate between defenses and critics of “ student
power” in mai 1968 (inclusive, around the seconds, the philosopher Paul
Ricoeur) is among a analyze of the relation between universal
scholarization (a signal of the occidental civilization) and the formation
of the modern categories of age, as come as the question about of
contemporary collapse of thisrelation (among education and socialization
of childhood and youth). The analyzes are based in the contributions of
important social thinker, chiefly Theodor Adorno, whose ideas are pit
with Emile Durkheim and Michel Foucault. In conclusion, | indicate what
the collapse of the function of socialization from education show, more
than an enlargement of freedom to the individuals compose his self life
course, a regression of ingtitutions of socialization and the some social
rights draft for modern civilization.

Keywords

Categories of Age— Barbary — Civilization — Adorno — Theodor W.

Introducéo

Os movimentos estudantis dos anos 1960, em destaque o
Maio francés de 1968, sdo conhecidos principal mente pela profun-
didade de sua contestacdo politica e sociocultural, pelo radicalismo
de suas propostas de libertagio de coletividades e individuos. As
VEZzes, porém, se esquece gue estes movimentos partiram, em quase
todos os paises onde se deram, de insatisfacOes e contestacbes em
relacdo ao préprio ensino, notavelmente em relagdo as condicdes e
perspectivas oferecidas pela educagso superior. E claro que, logo,
desta primeira efervescéncia, os movimentos transcenderam para
questdes politicas e econdmicas de cunho mais geral, sgja porque
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perceberam a relagdo entre as questdes mais especificas da univer-
sidade com as questdes sociais mais amplas, sgja porque 0 movi-
mento estudantil acabou encarnando insatisfagdes difusas de diver-
SOS grupos sociais contra o regime politico e a Situagdo socioeco-
ndmica de seu pais (como na Franga, Itdlia, Brasil e México).

M as estes movimentostiveram importantes discussdes e pr&
ticas em relacdo a necesséria “revolucdo educaciona” apregoada.
Destaca-se, nisto, 0 Maio francés de 1968. Neste e em outros movi-
mentos, encontram-se dispostos de modo dramético os principais
agentes e processos sociais discutidos neste artigo: infancia, juven-
tude, educacdo, professores, estudantes, formacao profissional, for-
magao intelectual, adaptacéo e emancipagéo.

Entre os diversos textos produzidos durante 1968, na Fran-
¢a, sobre seu movimento estudantil, dois em especial me chama-
ram a atencdo. O primeiro, de Jacques-J. Natanson, publicado na
revista Esprit em outubro. O segundo, do grande filésofo Paul
Ricoeur, publicado na mesma revista em junho-julho. Apesar de
Ricoeur ter sido publicado primeiro, parece que seu texto € uma
resposta a Natanson. Na verdade, Ricoeur travava debate contra
umatendénciamaisgeral, dentro do movimento estudantil, que jus-
tamente o artigo de Natanson iria representar: a tendéncia que de-
fendia uma “revolucgo cultural” na educagdo em que se suprimiria
0 poder dos mestres sobre os educandos.

Enquanto Natanson (outubro de 1968) concluira seu texto,
defendendo a morte da “educagdo como pedagogid’, ou sgja, da
educaca&o como processo de transmissao de saberes dageracéo adulta
paraas novas geragoes, Ricoeur (junho-julho de 1968) vai conside-
rar como o cerne essencia da educacdo justamente aquela tensdo,
dialéticamas complementar, entre o educador e o educando — o que
n&o significao poder absol uto do segundo pelo primeiro, como apre-
goava a pedagogia tradicional .

Para além da quest&o pedagogica, de como se da o processo
de ensino-aprendizagem, o debate parece demonstrar — e isto sera
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mai s explicito no texto de Natanson (outubro de 1968) —o inicio do
que chamo de crise das juventudes modernas. Na verdade, trata-se
também da crise da estrutura das categorias etarias construidas pelo
processo de modernizagéo ocidental desde pelo menos o final do
seculo XVI11. Natanson anunciao processo de desinstitucionalizacéo
do curso davida, o fim darigidez no percurso que vai dainfanciaa
maturidade e velhice. Por sua vez, Ricoeur (junho-julho de 1968)
contém um necessario olhar de precaucéo contra os que defendem
gue este processo é imponderavel, ou sgja, que é preciso questionar
se realmente as categorias etérias e institui ¢des sociali zadoras como
as escolas perderam sua efetividade na sociedade “pés-moderna’.
A recuperacdo deste debate entremeia uma andlise da rela-
¢ao entre a escolarizagdo universal (uma das marcas da civilizacéo
ocidental) e aformag&o das modernas categorias etarias, bem como
um questionamento a respeito do colapso contemporaneo desta re-
lagdo (entre educacdo e socializagdo dainfancia e juventude).

1. Escolarizagéo einstitucionalizacéo das juventudes moder nas

A modernizagdo ocidental parece ter significado também a
constituicdo de categorias etéarias mais bem definidas e demarcadas,
em gue os saberes disciplinares e as ciéncias informavam a praxis
dasinstitui¢des sociais, principalmente as estatais e juridicas, sobre
como proceder diante de cada faixa etaria. Tratam-se dos processos
de cronologizacéo e institucionalizacdo do curso davida. As estru-
turas sociais do mundo moderno, neste sentido, ndo se caracteri-
zam apenas pela urbanizagdo, industrializagdo, mercantilizagdo da
vida e a estrutura de classes sociais, mas também pela estruturacéo
rigida de faixas ou categorias etérias (infancia, juventude, maturi-
dade e vel hice, basicamente, entremeadas de inimeras subcategorias
e variagoes).

A medida davidaem “anos’ foi o melhor critério encontra-
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do pelas ciéncias e institui¢des ocidentais modernas para uma ava-
liacdo universal, abstrata e objetiva das caracteristicas de cada
idade da vida, bem como do processo de transicéo entre estas ida-
des, o curso da vida em s mesmo (FORTES, 1992; KOHLI &
MEYER, 1986). Neste critério, toda a diversidade cultural, social,
regional e religiosa pode ser abstraida, permitindo as ciéncias e sa
beres praticos definir como se portar diante de cada “estagio” da
vida humana. A educacdo, notadamente, vai fazer largo uso deste
critério para congtituir a seriacdo, para plangar os curriculos, para
projetar as formas de avaliagdo. E claro que estavalancada desde ja
uma grave contradicdo no seio da estrutura das faixas etarias e da
educacdo: critérios absolutos, formais e neutros, baseados naidade
“natural” contada em anos versus a diversidade dos modos de vida
e as diferencas sociais, culturais, regionais e locais dos educandos
reunidos num mesmo processo educacional, aforaasidiossincrasias
individuais.

Pode-se mesmo considerar o processo de extensdo da
escolarizagdo como o principal responsavel pelainstitucionalizacéo
dainfanciae dajuventude, de modo mais patente a partir da Europa
Ocidental desde o final do seculo XV I11. Processo que comega sem-
pre, independente do nivel — primério, secundério, superior —, a
partir das elites, passando depois para a pequena burguesia e clas-
ses médias e, enfim, de modo bem mais precario, mais restrito e
menos definitivo do que se imaginava até ha pouco tempo, para as
classes trabalhadoras. Processo que, é claro, pelo menos até o fina
do século passado, parecia se expandir da cidade para 0 campo, do
Ocidente ao Oriente, do Norte ao Sul, das regides “ desenvolvidas’
para as regides “subdesenvolvidas’.

Em relacdo a educacéo formal para as juventudes antes do
século XIX, em gerd, ela era ausente. Ela existia, sobretudo, na
forma da educac&o individualizada e privada para a aristocracia.
Também, principalmente na Inglaterra da segunda metade do secu-
lo XVIII, generalizou-se a pratica do Grand Tour, em que o jovem
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aspirante a condi¢cdo de nobre reconhecido percorria as cortes da
Europa Ocidental.

Mas a educacdo para as juventudes ja comegara a se trans-
formar. Apesar do filésof o iluminista Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778), na segunda metade do século XVIII, em O Emilio
(ROUSSEAU, 1999), ainda preconizar a educagdo como umarela
¢ao privada e individua entre mestre e aprendiz, ja em seu tempo
se acelerava 0 processo em que a educacdo se transformava em
ensino nas escol as, coletivamente, em classes. O ensino escolar tam-
bém iria significar, notadamente no caso dos internatos, um rompi-
mento mais ou menos forte da crian¢a/adol escente para com a sua
familia. Também, estas escolas progressivamente iam ficando sob
o controle do Estado, decaindo o poder das igregjas (Carion, 1996).

Desde entéo, fil6sofos e politicos diversos na Europa passa
ram a plangjar umaeducagdo nacional: ajuventude tornava-se, nes-
te mesmo movimento, “uma aposta politica e socia” (CARON,
1996, p. 142). A escola passa a ser concebida como poderoso meio
de controle social e, logo, torna-se um local de frequéncia obri-
gatoria.

No século XIX, a escola tornou-se, a0 menos para alguns
paises europeus, 0 meio educaciona por exceléncia, com alguns
importantes ensaios em prol da democratizagdo do ensino. Isto se
da, de modo inicial e mais caracteristico, no ensino primario. No
ensino secundario, o processo é mais lento. Por exemplo, na Fran-
¢a, pelo menos até 1914, afreqiiéncia ao ensino secundario erapra-
ticamente um privilégio dosfilhos das camadas burguesas (CARON,
1996).

Mas logo se tornaria mais clara a associagdo entre adoles-
céncia e ensino secundério ou médio. Em vez do temor, tantas ve-
Zes expresso por pensadores e politicos, diante do pretenso perigo
de oferecer formac&o intelectual para aém do nivel basico para as
camadas trabalhadoras, passa a prevalecer uma concepcao que se
funda na crenga do caréter funcional desta educacédo para a adoles-

16  Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO



céncia, tanto do ponto de vista da moralizagdo quanto da prepara-
¢éo profissional:

... aracionalizacdo da sociedade cada vez mais inibe o
processo “natural”, separando o adolescente em
instituicoes especiais para ele, e isolando-o do trabalho
do adulto e da perspectiva do adulto. O adolescente
permanece nestasinstitui¢des, tratado como umacrianca,
por um longo e longo periodo, no qual ele ganha uma
sofisticacdo social cada vez mais precoce (COLEMAN,
1961, p. 311).

A educagdo deve permitir aos adolescentes viverem como
gue a margem da sociedade, mas de modo a manterem com ela
contato, enquanto se habilitam para suas futuras tarefas e responsa-
bilidades (FURTER, 1967, p. 30).

Um outro momento crucial, no tocante ao processo de
institucionalizacdo da educacéo e da juventude, foi a massificagcéo
do ensino superior na segunda metade do século XX, na Europa,
Estados Unidos e diversos paises do “Terceiro Mundo”. Entre as
causas desta espetacular expanséo, destaca-se a nova funcéo da
universidade, que passa a formar profissionais, administradores e
técnicos para novas ocupactes. Também, a busca de mais status e
renda pel os estudantes e/ou suas familias, que passam ainvestir no
estudo universitario dos jovens como uma oportunidade de ascen-
sdo socia (HOBSBAWM, 1995).

Engendram-se novas e surpreendentes contradi¢des entre
sociedade e educagdo, as quais ndo poderei discutir aqui em toda a
sua extensdo. Entre elas, o fato de que, se amassificacéo do ensino
superior parecia significar o aumento do tempo de isolamento do
aprendiz em relacéo ao mundo adulto (ndo so nainfancia e adoles-
céncia, mas agora também na juventude propriamente dita), é jus-
tamente desta massificagdo que vai se originar a irresistivel onda
mundial de revoltas das juventudes universitarias nos anos 1960,
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revoltas que, entre outras agoes, contestaram radicalmente a peda-
gogia autoritaria que vigorou — nunca sem resisténcias, na verdade
— desde o inicio da modernidade.

2. A *educagao como pedagogia”

Esta concepcéo da “educacdo como pedagogia’, ou sgja, a
educagdo como um processo unilateral de formagao da criancgaljo-
vem pelo adulto, encontrou em Emile Durkheim (1858-1917) tal-
vez a sua melhor sistematizacdo. Em Educacao e Sociologia,
Durkheim (1978) define a educagdo como a situagdo social em que
ascriangas ejovens sdo submetidas ainfluénciadosadultos. O exer-
cicio desta influéncia baseia-se ndo em um programa pedagdgico
universal, ideal e a-historico, mas sim nas necessidades da socieda
de, em que ambos (adultos e criancas/jovens) se inserem. Por um
lado, esta educacéo possui carater uno: uma base comum deidéias,
valores, sentimentos e préticas sociais gerais, a serem inculcados
em todos os educandos (nas sociedades modernas, certas idéias ba-
sicas sobre a natureza humana, direito, sociedade, individuo, pro-
gresso, ciéncia e nacionalismo). Por outro, a educac&o possui carg&
ter multiplo: no qual se ensina um cor pus especializado de saberes
e préticas a cada aprendiz, de acordo com o lugar ocupado por ele
na estrutura social (DURKHEIM, 1978).

Durkheim tem uma concepcao dual do ser humano, tido ao
mesmo tempo como ser individual e ser social. O “ser social” ndo
nasce com o individuo, mas é conformado pela sociedade. Cada
nova geracao precisa ser moldada pela sociedade, que cria no ho-
mem “um ser novo” (0 ser social). Se a educagao é quem cria este
ser social, ela ndo deve ser considerada simplesmente como uma
repressao do individuo, mas antes de tudo como uma forma de en-
grandecimento do ser humano, de desenvolvimento do humano em
nos mesmos. Dada aincompl etude natural do ser humano, é grande
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0 poder da educacdo na “moldagem” do individuo. A a¢&o da soci-
edade na moldagem do ser social, através da educacéo, € ou deve
ser, enérgica, comparavel inclusive a hipnose: baseada na passivi-
dade do educando e na autoridade absoluta do educador
(DURKHEIM, 1978).

Em Educacdo Moral, Durkheim (1947) parece radicalizar
esta concepcao moderna que preconiza uma brutal diferenciacéo
entre “ser crianca’ e “ser adulto”, em que a crianca € identificada
pelo que Ihe falta em relagdo ao adulto. Neste, Durkheim considera
gue a crise da sociedade moderna era uma crise de moralidade pu-
blica. A educacéo deveriaexercer seu papel como moralizadora dos
individuos, e isso era ainda mais crucial numa época téo critica.
Durkheim opde-se fortemente contra uma concepcao que pensa a
educacdo unicamente como transmissora de saberes. Isto era para
ele apenas suplementar, pois o trabalho essencial da escola era a
educacdo moral, que deveria estar presente em todas as disciplinas
e reger o cotidiano mesmo das escolas. A educacao moral racional-
mente conduzida pela escola era 0 substituto necessario da educa
¢do mord tradicionalmente feita pelafamilia, que se tornarainsufi-
ciente. A educacéo moral deveria ser uma inscricéo da sociedade
nosindividuos, capaz inclusive de criar um “lago carna” entre eles,
a partir do qual a sociedade atuaria em cada um de nés como uma
voz que comanda, sugere e reprime (DURKHEIM, 1947).

E importante analisar como a critica pés-modernade Michel
Foucault (1926-1984) sobre as institui¢des disciplinares da
modernidade ocidental corrobora uma concepcédo semelhante de
educacdo e educando. Sua obra Vigiar e Punir tem o objetivo de
analisar o desenvolvimento das institui¢ces disciplinares e, o que é
na verdade seu principal tema, o surgimento de uma sociedade de
vigilancia, que é a sociedade moderna (Foucault, 1987). Entre estas
institui cOes, destacam-se as escol ares, muito semel hantes as demais
instituicdes disciplinares, como as fabricas, quartéis, hospitais e
prisdes. Aliés, foram os colégios no fim da ldade Média talvez as

Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO » 19



primeiras instituicbes a usarem o modelo disciplinar, adotando a
punicao N&o mais como castigo, mas como meio de correcéo.

Além de fazer a genealogia das tecnologias do poder disci-
plinar, para a qual faz uso da metéfora da méquina, Foucault tam-
bém analisa os processos de individualizag&o e isolamento, usando
agora a metéfora do panoptico. O pandptico, como metéfora e
tipificagdo ideal da sociabilidade moderna, coloca todos os indivi-
duos sob visibilidade permanente perante o superior e sob
invisibilidade permanente em rel agdo aos seusiguais, Com uso quase
nulo de forga, ja que assim se consegue evitar quaisgquer efeitos de
contra-poder e resisténcias. O poder disciplinar, operando através
dos corpos e fabricando as individualidades, permite a sociedade
moderna adquirir um controle dos homens historicamente inédito
em sua extensdo. Os corpos doceis tornam-se aptos, em seus mini-
mos detalhes, a producdo material e social num grau de extensdo e
qualidade sem precedentes na histéria (FOUCAULT, 1987).

Tanto em Durkheim como em Foucault, o alvo davigilancia
ou moralizagdo € o individuo. Para Durkheim, hd algo que deve ser
inscrito nos individuos, “encarnado” neles, que € a prépria socieda
de, que se tornard uma voz dentro de cada individualidade. Nos
termos de Foucault, o avo do poder disciplinar (que, em vez de
uma voz, € um olho impessoa e onipotente) sdo 0s corpos, que
serdo docilizados: esquartejados, desarticulados e final mente recom-
postos e disciplinarizados.

E claro que sfo importantes as diferencas entre Durkheim e
Foucault, entre o socidlogo modernista e o fil6sofo pos-estruturalis-
ta. ParaDurkheim, adisciplinamoraizadora é positiva, humanizadora
e criadora de civilizagdo. Em Foucault, a disciplina e a vigilancia
transpassam suas obras como espectros da modernidade, produtos
perversos e aprisionadores da nova sociedade.

Também existem diferencas na concepcdo de ser humano
em cadaqual. A concepcao dual do ser humano em Durkheim lanca
no “ser individual/ natural” todaacargadeirracionalidade e pul sGes
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primitivas, que precisam ser controladas pelarazéo que a educagéo
moral gerano “ser socia”. Neste sentido, Durkheim € um dos me-
Ihores exemplos da l6gica “funcionalista’, concebendo o diferente,
o resistente, o contestador e o revolucionario como “infun-
cionaidades’, anormalidades, cuja possibilidade de existéncia séo
sintomas que indicam o desregramento do sistema social, que se
tornou incapaz de constituir aguele “ser socia” que domestica as
paixdes e apetites sensuais do “ser natural”. Em Foucault, ndo ha
dualidade, muito menos dialética. As disciplinas docilizam os cor-
pos, fabricam as individualidades, geram subjetividades.

O que falta em Foucault, talvez, seja desenvolver sua pro-
pria idéia de que, “onde ha poder, ha resisténcia’ (FOUCAULT,
1999), mostrando melhor as formas de resisténcia existentes e pos-
sivels. Contudo, a constatacéo das resisténcias as disciplinas parece
operar com dificuldade na logica unilateral da sociabilidade
panoptica, para a qual a variedade e multiplicidade do ser humano
tornam-se objetos passivos, dilacerados pel os processos de norma-
lizagdo e corregéo.

De todo modo, tanto a concepgdo apol ogética da pedagogia
tradicional, em Durkheim, quanto a dentincia do caréter disciplinar
da escola por Foucault, deixam pouco espago para uma Visao
diaética darelacdo entre ingtituicéo escolar e alunos, professores e
educandos, adultos e criancas/jovens no processo educacional.

Uma concepcao dial ética dajuventude e da educagéo guda-
ria a entender melhor porque os “objetos’ freqlientemente se com-
portaram como “sujeitos’, cujos desvios ndo necessariamente sao
contidos ou compreendidos pelas instituicoes disciplinares. S&o
muitos os relatos de indisciplina e revoltas nas escolas primarias e
secundarias, pelo menos desde o século XIX (CARON, 1996;
HUMPHRIES, 1984; FEUER, 1971). Eles parecem acompanhar,
justamente, a tentativa de universalizar a educacéo escolar regida
pelo Estado nacional. Talvez, ainda mais importantes tenham sido
0S inlmeros movimentos estudantis universitarios, presentes pelo
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menos desde as barricadas das revolugdes de 1830 e 1848 na Fran-
¢a, passando pelo movimento de reforma universitaria na América
Latina, no inicio do século XX, chegando ao seu mais importante
momento em 1968. Este Ultimo movimento, naverdade, ja anuncia
uma situacdo profunda de crise, ndo apenas da juventude, mas tam-
bém da educacéo.

3. Dacriagdo da infancia a infantilizagdo do adulto

A importante obra do historiado P. Ariés (1981), Historia
social da crianca e da familia, em concomitancia com o processo
de escolarizagdo e constituicdo da familia nuclear moderna, desta-
ca o processo historico que originou o moderno reconhecimento da
infancia, materializado nos “cuidados’ e atributos diferenciais que
foram paulatinamente atribuidos as criancas. Ariés enxerga nestes
processos a constituicao de elementos basilares da moderna socie-
dade burguesa. A infanciapassaa ser reconhecida social mente como
momento necess&rio de socializacdo, de treinamento, instrugao,
moralizacdo, profissionalizacdo e maturacdo para 0 bem viver na
idade adulta. Para tanto, as criangas tém que ser separadas das de-
mai s faixas etarias, reunidas em momentos e lugares especiais, reti-
rados do convivio mais ou menos promiscuo com a comunidade.
Elas passam a dternar suavida entre aintimidade do lar e aescola.

Um dos momentos que emana deste mesmo processo € o da
constituicdo da juventude moderna. A adolescéncia e/ou juventude
tornam-se novos momentos de sociaizagdo do individuo imaturo.
Trata-se, agora, da “sociaizagdo secundaria’. Esta fase de socidli-
Zagao marca, no meu entender, o inicio do préprio processo de cons-
tituicdo das juventudes modernas. Mas h& ainda um outro — e
indissocidvel — lado desta constituicdo das juventudes: tratam-se
dasinumeras e constantes expressdes de insatisfacao, revolta, revo-
lucdo e desgjo de autonomia, bem como a formagdo de grupos
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paralelos ou informais por estes mesmos individuos que,
pretensamente, deveriam ser apenas massa modelavel pela civili-
zacdo (GROPPO, 2002). A constituicdo dialética das juventudes
modernas anuncia o tema da condicao dial ética do préprio proces-
So pedagdgico.

Antes de abordar este tema, € importante citar o contraponto
gue a obra de N. Elias, O processo civilizatorio, traz a questdo da
criagdo da infancia moderna. Segundo ele, mais importante para a
geracdo da civilizagdo moderna que o reconhecimento da infancia,
foi a“des-infantilizac&o” do adulto. O adulto na sociedade medie-
val era ainda de temperamento, modos e comportamentos
“infatilizados’. O processo civilizatério foi justamente o dacriacéo
deste “adulto civilizado”.

De qualquer modo, tanto do ponto de vista da crianca que se
infantiliza, quanto do adulto que se civiliza, criam-se categorias de
individuos, definidos pelas suas faixas etarias, que aindando “ama-
dureceram”. E maturidade passa a significar “civilizar-se’. Assim,
acivilizagdo moderna passa a criar, 8 menos em teoria, como par-
te crucial de seuimaginario, um “ padréo de maturidade”, a ser atin-
gido paulatinamente através da socializacéo das criancgas, adoles-
centes e jovens. Socializagdo em que a educacdo formal teria papel
crucial.

Mas acivilizacdo moderna, segundo Theodor Adorno e Max
Horkheimer, logo encontraria, dentro de s mesma, 0 Seu avesso, a
saber, abarbarie (ADORNO, 1982; HORKHEIMER & ADORNO,
1985). Os mesmos processos de racionalizacdo da vida, que cons-
troem as estruturas sociais da modernidade, abrem espacos para
acOes individuais e coletivas de barbérie. O mesmo processo de
esclarecimento, via racionalidade iluminista, se torna, sustentado
pelo totalitarismo da vida socioecondmica e referendado pela
indastria cultural, um processo de regressdo da autonomia indi-
vidual. E tal regressdo do individuo civilizado significa também,
revelando aperversdo do processo civilizatorio, ainfantilizagdo das
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massas. Nos seus textos sobre a musica e a transformacgéo da arte
em indlstria cultural e semicultura, Adorno afirma que, por trés da
regressdo da audicdo, estd a “liquidacéo do individuo”, e que tal
regressao faz a audicéo permanecer num estado infantil: “os ouvin-
tes, vitimas da regressdo, comportam-se como criangas. Exigem
sempre de novo, com malicia e pertinacia, 0 mesmo alimento que
uma vez lhe foi oferecido” (ADORNO apud ZUIN et. al., 2000,
p. 143). A padronizagdo cultural, quando o individuo é direcionado
em seus gostos “artisticos’ (enquanto acredita ser ele quem faz as
escolhas e dirige o mercado cultural), produz a “menoridade do
sujeito”. Sdo geradas pessoas com audicéo regredida, na verdade,
pessoas regredidas, “desmesuradamente acomodadas, nas quais a
formacdo do ego foi deficiente, pessoas em que preval eceu a adap-
tacdo ao coletivo em detrimento da percepcdo auténoma’ (ZUIN
et. a., 2000, p. 144).

Outros autores também discutiram como aindustria cultural
e a midia eletrénica, principalmente a televisdo, parecem
“embaralhar” os comportamentos e valores atribuidos a infancia e
maturidade. Edgar Morin (1987) j& falava de uma mediocrizacdo
do publico daindustria cultural, um encaminhamento a“média’ da
audiénciano que serefere aformacao cultural, classe social e faixa
etaria — 0 que Adorno ndo considerava precipitado chamar de
infantilizacdo do publico adulto.

Meyrowitz defende que n&o apenas se infantilizou o adulto,
como se des-ingenuizou a crianca. A passagem da “ situagéo do li-
vro” a“situacdo da televisdo” teria significado o crescente rompi-
mento da fronteira entre os mundos informacionais da crianga e do
adulto pelamidia de massa (MEYROWITZ, 1985, p. 236). A revo-
lucdo daTV colocaacriancapequena“ presente” asinteraces adul-
tas. Outrora, no tempo damidiaimpressa, a escola garantia a passa-
gem gradativa da infancia a idade adulta, com cada novo estagio
colocando as criangas diante de novas revel agdes e quebra de tabus.
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A TV rompe esta seqiiéncia unilinear de informacéo, pois ndo divi-
de a audiéncia em idades e séries, nem tem uma ordem particular
para apresentar informagdes. Assim, as criangas sdo colocadas des-
de logo em contato com as contradi¢des dos mitos socials passados
pela escola. Quebra-se, na segunda metade do seculo XX, aquela
condi¢do de isolamento da crianga, mais clara na primeira metade
do mesmo século, em que a infancia era vista como periodo de
protecéo einocéncia, usando roupas e linguagens diferentes, mantida
a disténcia de temas tabus. Recentemente, tem se rompido tal no-
¢do da infancia como periodo de protecdo, o que € indicado, por
exemplo: pelasemelhanca dafaada criancaem relacdo ados adul-
tos (o inverso também ocorre); por mais similaridades no compor-
tamento; pelo jeans, uma sintese do estilo adulto e infantil de se
vestir; pelo fim da evidente autoridade adulta na linguagem; pelo
fim de temas tabus; por adultos enredados em temas outrora apenas
infantis, como educagéo, carreira, escolha e estégios de desenvol-
vimento; pela mudanca no temperamento psicoldgico adulto (mais
egocéntrico e com menor sentido de responsabilidade para com as
criangas); além de diversas outras mudangas no sistema de atribui-
¢ao de status, legislacao, institucionalizacéo e relacbes pais efilhos
(MEYROWITZ, 1985).

Engquanto Adorno afirma taxativamente que ocorre uma
infantilizacdo geral das massas “ civilizadas’ — verdadeira matéria
prima para a repeticdo de estados de barbérie desenfreada, como o
nazismo e o Holocausto —, Meyrowitz indica, no seu diagnéstico
sobre 0 embara hamento dos atributos do statusinfatil e adulto, um
relaxamento na rigida estrutura de categorias etarias diferenciadas
e separadas.

Ao que parece, ndo ha como conciliar as duas posicoes, 0
gue levanta grandes dilemas. Estaria havendo uma regresséo da ci-
vilizagdo (moderna), ou a constituicdo de um novo modelo
civilizatorio (pés-moderno)? Os dados sobre a infantilizagcdo dos
adultos estariam indicando uma situagdo de “anomia’ e barbérie, ja
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que estaria havendo o colapso da socializagdo como momento de
constituicdo de um individuo maduro e autdbnomo? Ou indicam uma
nova onda de autonomia e liberdade, em que o individuo esta mais
livre, em relagdo aos constrangimentos institucionals, para consti-
tuir e reconstituir com relativa flexibilidade o curso de sua vida?

Derivada das posi¢des antagbnicas descritas acima, talvez,
as guestdes abaixo ndo estejam em téo flagrante oposicéo. Elas se
referem justamente a educacdo. O que deveria acontecer com a es-
colae com a educacdo? Ela deveria ser um instrumento para o cul-
tivo daracionalidade critica, da autonomia, da emancipagdo indivi-
dual — sendo, assim, um dos poucos focos de resisténcia contra as
tendéncias barbarizantes mais gerais do sistema social, como pen-
savaAdorno? Ou deveria ser umainstituicdo mals ou menos aberta
para o ingresso de individuos em diferentes fases de sua vida, para
sua formagdo constante e reciclagens, conforme queiram se
reposicionar nas rel agdes interpessoai s e profissionais que cultivam
ou desgjam cultivar?

As questdes, por enquanto, vao ficar em suspenso. Mas irei
retomé-las adiante, ainda que de modo algum espere elucidélas
definitivamente. Antes, € preciso discutir o0 momento historico em
que estes dilemas pareceram se esbocar pela primeiravez: 0s movi-
mentos estudantis dos anos 1960, especialmente o Maio de 68
francés.

4. O fim da " educacdo como pedagogia” ?

Acredito poder iniciar agora 0 debate anunciado no inicio
deste artigo, por ocasido do movimento francés de Maio de 68.
Ativistas do movimento estudantil, ao lado de inimeros pensado-
res ndo necessariamente envolvidos com o movimento, refletiram,
no “calor da hora’, sobre os significados daquela irrupcéo inespe-
rada e radical. Alguns, 0 que nos interessa aqui, do ponto de vista
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da educacdo. Natanson e Paul Ricoeur, como ja se avisara, parecem
representar as diferentes posi¢ies assumidas neste evento e, mais
ainda, os diferentes processo socio-educacionais em curso ou que
Se anunciavam.

Jacques-J. Natanson (outubro de 1968) se comporta como
uma espécie de porta-voz do poder estudantil, tido como uma for-
ma de resisténcia ao poder dos educadores. O poder dos educado-
res era considerado por ele — e pela l6gica do movimento de Maio
de 68 — como analogo ao poder do patréo sobre o trabalhador. Res-
pondendo a criticos datese do poder estudantil (como Paul Ricouer,
gue mostrarei abaixo), os quais afirmavam que o poder do educa-
dor ndo explorava o estudante, mas o enriquecia, Natanson consi-
dera que eles ndo haviam compreendido que a verdadeira questéo
era a da “Dominacao”, e que a verdadeira luta era pela “Liberta-
¢ao”. Para ele, o importante na relacéo entre patréo e trabal hador,
assim como entre professor e aluno, era a submissdo dos segundos
aos primeiros, a relacdo de “patronato”. O patronato era uma certa
estrutura de poder: a propriedade dos meios de producéo pelo pa-
trdo se assemelhava a propriedade da competéncia cientifica pelo
instituto, laboratério e/ou secéo, pois dava poder absoluto ao seu
detentor. Contra este patronato intelectual, o poder estudantil afir-
mava que “ 0 ato de aprender € o ato daquele que aprende — indivi-
dualmente ou em grupo” e que as instituicdes de ensino deveriam
Ser autogeridas por aqueles que eram 0s seus verdadeiros sujeitos,
os estudantes (NATANSON, outubro de 1968, p. 323).

Haveria assim umarevolucao do préprio conceito de educa
¢do. Na reflex@o de Natanson (outubro de 1968), até mesmo a es-
trutura das faixas etérias, uma das marcas da sociedade moderna,
estaria sendo contestada por esta revolucéo educacional. Se o
patronato econdmico se exercia com base na desigualdade entre as
classes sociais, 0 patronato intelectual se legitimava pela concep-
¢80 da sociedade baseada em faixas etarias. No conceito moderno
de infancia, esta era tida como aidade da educagdo, educacdo que
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tinha como fonte o adulto educador, em que 0 exame era rito de
iniciacéo e o diploma atestado de agregacdo, numa pedagogia que
se baseava no primado da acumulacgo de experiéncias. No entanto,
a revolucdo demogréafica da segunda metade do século XX teria
rompido com esta estrutura etaria e imposto um novo conceito de
educacdo. Diante danovaestruturaetaria, eram equivocados os pro-
jetos que tentavam alongar artificialmente a adolescéncia, através
do aumento da escolaridade basica e dos estudos superiores. N&o
seriamais possivel adiar artificialmente a idade adulta. Tornara-se
invalidaaidéade que haviaumadiferenca“radical” entre “o adul-
to que sabe e o infante... que nada sabe” (NATANSON, outubro de
1968, p. 326).

Neste contexto, aidéiada escola como institui¢cdo reservada
a infancia cairia por terra, devendo ser substituida pela idéia da
educagdo permanente, paraavidatoda. A necessidade constante da
educacdo, algo expresso pelo movimento estudantil, quando prega
que a Universidade deveria estar aberta aos estudantes e aos traba-
Ihadores, significariatambém a perda do privilégio daidade adulta
em relacdo a juventude. Durante sua vida, os adultos deveriam al-
ternar periodos de estudo e trabal ho, juntando-se a equipes de auto-
aprendizagem coletiva. Colocava-se em causa, ha concepcao da
sociedade em estado permanente de auto-educagao, o papel tradici-
ona do magistrado depositario profissional de um saber. Com tal
educagdo permanente, escola e universidade deixariam de ser mun-
dos & parte da sociedade. Eraamorte da educagdo como pedagogia,
ou sgja, como conducéo do infante aprendiz pelo educador expe-
riente.

Enquanto Natanson se assume como uma espécie de porta-
voz do radicalismo juvenil de Maio de 68, Paul Ricoeur (junho-
julho de 1968) busca ser umavoz mais ponderada, avaliando o que
havia de positivo em ambas as posi ¢oes em tensdo durante Maio de
68, asaber, 0 projeto revolucionério, tao bem expresso por Natanson,
e 0 projeto reformista. Maio de 1968 também era uma revolta mo-
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tivada contra a tentativa de reforma parcial da Universidade, atra-
vés do Plano Fouchet, uma reforma que se faria nos limites da soci-
edade vigente. Por sua vez, ab menos na sua versao maisradical, o
movimento de Maio se propbs a “revolucionar” a universidade. O
filosofo francés condenou a convicgao de que sd havia opcéo entre
reforma e revolugdo. E claro, dizia, que a universidade francesa
herdada da era napol ednica tinha que ser transformada. Mas consi-
derava que as primeiras agoes da “revolucéo estudantil” na univer-
sidade, ancoradas na pretensdo de um “ poder estudantil” ou de uma
“auto-educacdo”, indicavam que os radicais ndo haviam compre-
endido bem a natureza da relacdo entre educador e educando.

Ricouer (junho-julho de 1968) reflete, entdo, sobre o carater
néo-simétrico darelacdo aprendiz-mestre, o que ndo significa dizer
gue ela precisa necessariamente se expressar como uma dominagao
baseada na posse do saber pelo mestre. Ela é, naverdade, umarela
¢80 que envolve troca e reciprocidade. Acompanhando a evolucéo
do aprendiz, o mestre continua a aprender. Se toda revolugéo cultu-
ral no ensino se alimenta da conviccdo de que € necessario contes-
tar a relagdo de dominagéo, Maio de 68, contudo, teria concebido
de modo simplista umaidentidade entre a dominacéo de classe e as
relactes pedagogicas.

Para Ricoeur (junho-julho de 1968), a l6gica da revolucéo
da universidade concebeu a utopia de que o aprendiz se faz por s
mesmo, através de um processo de auto-aprendizado. Isto eraago
gue em parte exprimia uma verdade, a de que o0 ensino néo faz me-
nos para o estudante do que faz ao professor. Mas 0 auto-ensino
n&o teria capacidade de durar muito tempo na universidade, dado
gue se limitava apenas a ser umainversdo da universidade tradicio-
nal, em que o estudante tomaria o poder dos professores. O resulta
do, por enquanto, poderia ser apenas um grande mondlogo ao in-
Verso, poisse suprimiriao ato comum edual, de afronta, entreaquele
gue ensina e aguele que aprende. A utopia da auto-aprendizagem,
portanto, ignorava a mola mestra que sustenta a “relagéo de ensi-
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no”, umasituac&o de cooperacéo e conflito. E claro que o reformismo
contido em propostas como o Plano Fouchet deveria ser criticado,
jdquereforcavaas estruturas tradicionais ultrapassadas. Porém, era
preciso que as duas partes em causa narelacdo de ensino — estudan-
tes e professores — participassem de uma auténtica transformacao
da universidade.

Cabereter, aqui, estaponderacdo de Ricoeur sobreadialética
da relacéo entre juventude e maturidade, entre mestre e aprendiz,
gue, se procura evitar o congelamento daformatradiciona e auto-
ritaria com que geracoes e sujeitos da educagdo se relacionavam até
entdo, ndo aceita simplesmente a inversdo da légica da dominacéo
contida na tradugdo extremada do “poder estudantil”. Em seguida,
explorar um pouco mais o0 que este debate revelava sobre as trans-
formagdes socio-educacionais no mundo contemporaneo.

Em 1968, mais especificamente no movimento francés de
Maio, arevolta juvenil e estudantil abriu espacos para a discusséo
de idéias e praticas educacionais que desgjavam romper definitiva
mente com a concepgdo da “educacdo como pedagogia’. Segundo
Natanson (outubro de 1968), entravaem crise aidéiade ser aescola
uma instituicao reservada apenas a infancia, substituida pela idéia
da educagdo permanente, para a vida toda. Também, uma educacdo
que setornava“ auto-educagao”, através da adesdo autbnomaagru-
pos de “auto-aprendizagem”.

Tal atitude radical diante daeducagdo, em Maio de 68, reve-
lava ndo apenas 0 desgjo absoluto de libertagdo, mas novos aspec-
tos que emergiam nas relagdes entre educacdo, conhecimento e es-
trutura econdmica nas sociedades capitalistas. Assim, se nas socie-
dades tradicionais e modernas, como defende Durkheim e mesmo
Foucault, a educacéo significava “ adultos influenciando criancas e
jovens’, a sociedade contemporénea, talvez, sgja a que requeira a
educacdo permanente. Inclusive, em geral num tom bem menos cri-
tico que o das vozes de Maio de 68, muitos falam hoje em socieda-
de do conhecimento, sociedade da informacao, “ organizagdes que
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aprendem” etc., denotando, nem sempre com muita propriedade,
este novo estatuto requerido pelo conhecimento e aprendizado nas
sociedades contemporaneas: conhecimentos acumulados e
reformulados de modo intenso; aprendizado constante destes co-
nhecimentos mutantes.

Outravez, pelo novo estatuto do saber e da educagéo, refor-
cada pela agdo da midia eletrénica (discutida acima), haveria uma
suposta pés-modernizacdo dos comportamentos e a auto-progra-
magao da vida individual.

Acredito que sgjanecessario rel ativizar aextensdo, bem como
guestionar os significados, destas transformagdes na educacéo e no
curso da vida no mundo contemporaneo. Sobre a midia eletrénica,
nao é demais lembrar que ela mesma se tornou um novo |6cus de
geracao de valores e identidades infantis e, principalmente, juve-
nis, ainda que sgja certo dizer que a nova midia tornou bem menos
rigidas as fronteiras entre as “idades’ em comparagcdo com a erada
midia impressa, quando a familia e a escola possuiam um controle
guase absoluto da transmissdo de saberes as criangas.

Certamente, parece ter havido a ruptura de uma tendéncia
mai s ou menosgeral, ab menos como promessae marco legitimador,
das politicas estatais de “ desenvolvimento”, que se davam em tor-
no da universalizacdo da educagéo para criangas e jovens no mun-
do contemporaneo, bem como da massificagdo da universidade. E
claro que, provavelmente, em nimeros absolutos e até relativos,
deve ter havido o aumento dos adolescentes no ensino médio e de
jovens no ensino superior. Mas, pelo menos desde os anos 1970,
aquele processo de “ caminho Unico” parece ter se tornado mais he-
terogéneo, problemético, complexo e polifdnico.

Ha aspectos que parecem positivos na conformagéo atual da
educacdo média e superior, como as préaticas de treinamento profis-
sional (que coloca em questdo o model o de educac&o que separava
estudo e trabalho) e a busca do ensino em diferentes fases da vida
adulta (e ndo apenas na juventude). Mas ha um forte sentido de
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crise da nogéo da educacéo — e, portanto, da infancia e juventude —
como “direito”. Ha a exclusdo de contingentes populacionais da
escola primaria e secundéria e, principalmente, do ensino superior
— 0ou 0 acesso feito sob tremendas dificuldades, como Unica espe-
ranca (muitas vezes, frustrada) de se enggjar no mercado de traba-
Iho. Ha a questéo da ineficiéncia da educacdo como integracdo ou
inclusdo socia para amplas camadas populares. Enfim, a questdo
da privatizacdo e mercantilizacéo da educacdo, incluindo a crise da
universidade de caréater publico.

O chamado neoliberalismo vem referendar uma nova con-
cepcao de educacdo que desintegra o “ carater de direito que a edu-
cacdo possuia (... a menos em teoria)” eimpde “ uma nova nuance
interpretativa que a reduz a mera condicdo de mercadoria’
(GENTILI, 2002, p. 245). Enquanto mercadoria, a educagéo é cada
vez mais submetida as condi¢des do “mercado”, que, além da sobe-
rania do lucro, é o reino da pretensa livre escolha individua (e, no
caso da educacdo, também da familia). Pretensa liberdade, porque
0 gque se d4, narealidade, € areproducéo das desigualdades sociais
— e fendmenos de exclusdo — nos mercados educacionais. Pela
mercantilizacdo da educac&o, da-se também a chamada repri-
vatizacdo do curso davida, que joga a responsabilidade pela passa-
gem através das idades da vida aos individuos e familias. Para al-
guns, isto significa realmente maior liberdade e flexibilidade para
compor e recompor o0 curso da sua vida. Mas, para a grande maio-
rig, trata-se darealidade ou da ameaca de desprotecéo, inseguranca,
discriminacdo e exclusdo na infancia, juventude e velhice, justa
mente nas fases da vida em que mais se precisa do amparo do meio
socio-comunitério e do Estado.

Assim, educagdo e juventude parecem estar em crise dale-
gitimidade, enquanto “direitos sociais’ tradicionalmente reconhe-
cidos pela sociedade, Estado, ideologias hegemonicas, politicas
econdmicas nacionais e supra-nacionais. Apesar disto, elas — edu-
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cacao e juventude — ainda sdo realidades marcantes na vida social,
fontes para a geracdo de identidades para uma parte substancial de
individuos e grupos. E claro, ndo s30 as mesmas juventudes e edu-
cacao vigentes até os anos 1960, mas nem por isto s8o realidades
totalmente dissolvidas e inativas.

5. Barbérie ou pés-moder nidade?

Desgjo aqui fazer uma retomada das idéas de Adorno sobre
aeducacdo e astendénciasregressivas dacivilizacdo moderna. Elas
vao gjudar a iluminar um pouco mais minha posicédo em relagéo a
este colapso da educacdo e da juventude (e das demais categorias
etérias que preparavam o individuo para sua “maturidade’). Mas
também v&o colocar novos problemas que, certamente, ndo serdo
discutidos em toda sua extensdo aqui, muito menos resolvidos. Ba-
seio-me ndo apenas na minha leitura de Adorno, mas também na
sistematizacdo de Zuin et. a. (2000) sobre adimensdo educativada
obra do sociélogo alemé&o.

Primeiro, através da questdo da autoridade na educacéo em
Adorno, reencontra-se aquela concepcao de Paul Ricoeur sobre aes-
séncia da relacdo educacional. Por exemplo, em debate radiofonico
em 1969, Adorno critica o sistema educacional aleméo por enfatizar
“aperpetuacdo darel acéo de autoridade e de submissdo entre os agen-
tes culturais, em detrimento de propostas curriculares de atitudes que
seriam reforcadoras de um comportamento ndo autoritario e auto-
reflexivo” (ZUIN et. d., 2000, p. 122-3). Masisto ndo significa, para
Adorno, a dispensa da autoridade na educacéo. A autoridade tem pa-
pel central naformagéo do ego consciente e de pessoas emancipadas,
desde a necess&ria dor da descoberta do descompasso entre o pai
ideal, introjetado na primeirainfancia, e o pai real, descoberto poste-
riormente; dor esta que torna possivel e necessario 0 exercicio da
autonomiado ego nareordenagao dos processos mentais: “ A possibi-
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lidade de emancipagéo depende do contato com um modelo de auto-
ridade” (ZUIN et. a., 2000, p. 123). Mas esta etapa do exercicio da
autoridade ndo deve ser glorificada, muito menos eternizada, caso
contrario, produzir-se-80 ndo apenas mutilagdes psicoldgicas, mas
também “ aguel es fendbmenos do estado de menoridade, no sentido da
idiotiasintética que hoje constatamos em todos 0s cantos e paragens’
(ADORNO apud ZUIN et. d., 2000, p. 124).

Outro passo essencid é superar a falsa crenca de que os pro-
fessores sdo desprovidos das contradicoes enfrentadas pelos alunos
em sua relacéo com a autoridade, contradi¢bes que operam entre a
repulsa e aidentificacdo, a aceitacéo pacifica e aagressividade. Caso
esta falsa crenca pudesse ser superada, “o processo de identificagéo”
(entre aluno e professor) “poderia ocorrer ndo com base na mentira
de uma relacdo igualitariainexistente, mas na verdade de que haum
processo doloroso em que uma autoridade esta presente e que néo
deve ser ignorada, mas sm superada’ (ZUIN et. d., 2000, p. 127).

Um segundo aspecto que desejo destacar, sobre Adorno, re-
fere-se aum temajadiscutido aqui: arelagéo entre educagéo e civi-
lizagdo. Tema este, na verdade, ancorado na concepcdo de Adorno
sobre a relacdo entre civilizagéo e barbérie.

A educagéo é concebidade modo dial ético, por Adorno, tam-
bém em seus “ efeitos’, ou sgja, elaao mesmo tempo é adaptadora e
transformadora: “Fica claro que a educacdo emancipadora possui
tanto uma dimenséo de adaptacdo, como uma dimensao de
distanciamento dareaidade’ (ZUIN et. a, 2000, p. 118). Mas edu-
cador e educando devem estar conscientes sobre este lado adaptativo
da educacéo, ou seja, que ela sempre, de algum modo, sera
conformadora. O esclarecimento sobre como e onde opera, em cada
momento da educacdo, estadimensdo adaptadora, podeimpedir que
se dé uma educagdo meramente ideol Ogica:

A educaco traz dentro de s uma ambiglidade: €la é ao
mesmo tempo adaptacdo e autonomia. Enquanto um
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processo desenvolvido na dificil relacéo entre pessoas, na
pesada influéncia das geracbes mais velhas sobre as mais
novas, com umaimportanciafundamental nacontinuidade
da espécie humana pela transmissdo dos valores culturais,
aeducacdo precisaintegrar acrianga, o jovem narealidade
em que elevive (ZUIN et. a., 2000, p. 138).

Como esta patente na citacdo acima, aeducacdo deve ser tam-
bém “autonomia, racionalidade, possibilidade de seir dém da mera
adaptacdo” (ZUIN et. a., 2000, p. 138). Ou sgja, 0 processo pedago-
gico é constituido por uma tensdo entre autonomia e adaptacao.

Qual deveria ser a dimensdo mais valorizada? Adorno de-
nuncia as tendéncias histéricas de seu tempo, que enfatizavam uni-
lateralmente a adaptagdo, pela propria pressao totalitaria da ordem
econdmica. Deste modo, a educacdo de entdo teriaa missdo, funda-
mental, de resgatar o aspecto da autonomia na dial ética educacio-
nal. Estar-se-ia vivendo 0 momento em que a educagdo precisaria
enfatizar a conscientizacdo e a negagao do real, muito mais que a
adaptacdo (o que ja é feito pela ordem econdmica e reforgcado pela
indUstria cultural):

A educacdo por meio da familia, na medida em que é
consciente, por meio da escola, da universidade teria
nesse momento de conformismo onipresente muito mais
atarefa de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a
adaptacdo (ADORNO apud ZUIN et. a. 2000, p. 139).

Tornar-se-ia crucial, assm, dadas as tendéncias regressivas
da ordem social, “uma educacéo para a contradicéo e paraaress-
téncia’ (ADORNO apud ZUIN et. a. 2000, p. 140).

E horade um contraponto com outros autores discutidos agui.
Um dos mais influentes filosofos do pés-modernismo, Michel
Foucault, parece sempre motivado em seus escritos (como no ja

Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO « 35



comentado Vigiar e punir) pela defesa de uma radical e absoluta
liberdade do ser humano. Entretanto, ele, assim como diversos ou-
tros autores “pds-modernos’, na légica de suas analises da
modernidade, concebem os individuos como massa infinitamente
moldavel e manipulavel pelos poderes totalitarios e
homogenei zadores da sociabilidade moderna. Na perspectiva de
Joshua Meyrowitz (1985), mesmo na contemporanea era da midia
el etronica permanece esta unidimensi onalidade absoluta da confor-
macdo do individuo pelo social — nos passos do determinismo
midiético de outro precursor do pensamento pds-moderno, Marshall
McLuhan. Disciplinas e efeitos inesperados da midia eletrénica
mani pulam e moldam infinitamente o ser humano, sem contraponto
de tipo algum de “ natureza humana’.

Ja Durkheim e Adorno partem de uma concepcao “moder-
nista’ do que € a civilizagdo. A parte socia do ser humano, para
Durkheim, é moldavel, sim, preenchida pela sociedade. Masisto se
da justamente em prol do controle da parte natural do individuo,
dominada antes da socializagaéo pelas pulses e desgjos. Nesta vi-
sdo funcionalista, cabe a parte social do homem controlar a sua
parte natural. Ja em sua perspectiva dialética, Adorno demonstra
como a“partesocia” dohomemfoi pervertidanacivilizagdo, quan-
do as ingtitui¢des racionalizadas da vida moderna passaram atratar
também o humano (sujeito) como objeto (coisificado), gerando as-
sim a heteronomia do individuo, a auséncia de emancipacéo e de
verdadeira autonomia. A massa destes individuos torna-se justa-
mente a matéria prima para o irracional, para a decaida na barbarie
(ADORNO, 1982).

Diante destas observagdes, parece-me que a visdo dialética
de Adorno, inclusive sobre a educacdo na civilizagdo moderna, pa-
rece maisricaparacompreender acomplexidade daeducacéo, como
parte do complexo processo de socializagdo das categorias etarias
infantis e juvenis.

Porém, é preciso lembrar que Adorno falava a partir de um
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certo momento — 0 seculo XX — e da perspectiva de um espaco —
Europa Ocidental e Estados Unidos —, nos quais a barbarie signifi-
cava, sobretudo, um “excesso de civilizagdo”, no sentido do predo-
minio de uma raz&o instrumental criadora de um mundo
superadministrado, mas incapaz de esclarecer aos individuos sobre
a propria racionalidade dos objetivos das ingtitui¢cBes sociais. Ao
mesmo tempo, lembrar que Adorno também falava dos inimeros
focos de barbarie pré-moderna ainda ndo tocados sequer pelarazéo
iluminista, focos que serviam também como matéria-prima para a
barbérie da civilizacdo moderna (como os soldados camponeses na
Alemanha nazista, ou aspectos regressivos da “educagéo para a
dureza’ (ADORNO, 1982).

A situacdo da civilizagdo atual, a0 menos em relacéo a que-
bra da promessa da expanséo dos direitos sociais e dos beneficios

~_ 3

da“civilizagado” para uma grande parte da populagdo mundial, me
parece antes caracterizar um “recesso de civilizagdo”. Mesmo os
paises mais “ desenvolvidos® estéo enfrentando uma grave crise em
relacéo a manutencdo destes direitos — incluindo a educacéo e a
protecdo dainfancia e juventude —, fruto principal mente dos novos
desdobramentos do capitalismo em tempos de crise permanente,
globalizacéo, flexibilizagdo e neoliberalismo.

Esta crise da educacéo e das categorias etarias, na minha
avaliacao, € na verdade a fonte principal da desinstitucionalizacéo
do curso davida, mais ainda que aliberdade para compor o proprio
curso davida, buscada por certos grupos sociais de camadas altas e
médias em dados locais. Ha assim um certo reforco da
“infantilizac&” do mundo moderno, mas agora através principal -
mente de um retrocesso, ou através do ndo-cumprimento das pro-
messas de avanco civilizatério, em diregdo a situagdes que poderi-
am ser classificadas como “pré-modernas’.
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Conclusao

Gostaria de enfatizar o carater aindainicia desta digresséo,
que contém mais indicagdes que conclusdes definitivas. Na verda
de, o artigo deve ser lido muito mais como uma declaracdo de ques-
tBes a serem mais bem discutidas que respostas firmadas, apesar de
deixar claro minhas impressdes iniciais.

Entre estas impressdes, destaco primeiro aresposta proviso-
ria que dou a questéo do significado da “flexibilizagdo” da educa
¢ao e dasidades da vidano mundo contemporaneo (crise regressiva
ou anuncio de uma nova sociabilidade mais emancipada?). A ne-
cessaria sobrevida destes elementos da vida socia, educacéo e ca
tegorias etérias, mesmo que sob crescente precariedade de condi-
cOes materiais e crise de legitimacdo, indica uma situagcéo mais de
anomia que de evolucdo, ou sgja, de que novas instancias de socia
lizagdo “substitutas’ ndo foram ainda estabelecidas. E claro que é
possivel reconhecer novos elementos positivosem estado delaténcia.
Também, ndo é mais possivel (nem desgavel) um mero retorno a
condi¢do da“ atamodernidade’, poisaanomiatambém éreveladora
de importantes transformagdes estruturais nas sociedades contem-
poréneas. Mas ndo se trata, ab menos ainda, da ascensao e
implementacdo geral de um novo modelo mais emancipatorio de
educacdo das juventudes.

Por outro lado, qguando Maio de 68 pensou e praticou a rup-
tura para com os model os autoritarios de relagdes geracionais e re-
lacBes pedagodgicas, era esta emancipacao que parecia estar no seu
horizonte. Uma educagéo fundada em relagcdes democréticas entre
educador e educando, ndo no comando absoluto do educando pelo
educador com base na posse de um “saber” exclusivo pelo segun-
do. Se Maio de 68 chegou a falar na “morte da pedagogia’, néo
significa necessariamente que se deve desgjar uma educagdo que
ndo distinga mestres e aprendizes, mas sSim que se pode aspirar a
novas modulacdes nas rel agdes entre os sujeitos do ensino, relagdes
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pedagdgicas em que a dialética educador-educando ndo venha
revestida de ultrapassados, supérfluos e desalentadores exercicios
de dominag&o e poder.

Enfim, é preciso fazer a critica da rigidez das categorias
etérias pensadas pela sociedade moderna, em geral construcdes ar-
tificiais de saberes e ciéncias sobre o que deveria ser o desenvolvi-
mento ideal do curso davida, apesar de fundamentarem uma relati-
vaexpansdo de direitos sociais basilares da “ civilizagdo moderna’,
como a educagdo e a protecdo da infancia e juventude. N&o consi-
dero estarigidez tradicional algo que merega maior consideragéo,
num tempo em que parece haver mais consciéncia sobre o desne-
cessario carater autoritério da educacdo e das relagdes geracionais
tradicionals. No entanto, qualquer “civilizagdo”, mesmo gue sob
uma pretensa condicdo “pos-moderna’, precisa referendar um ro-
teiro minimo que auxilie os individuos e grupos a se adaptar a €la.
E justamente isto que me parece em falta na atual condicéo, em que
se vive uma “civilizagdo em recesso”.

Mas nunca se deve esquecer 0 que Adorno avisou: gque a
educacao que objetiva apenas a adaptacdo serd sempre pobre e ide-
olégica. Pior, a0 ndo cultivar a capacidade de autoquestionamento
e emancipagdo individual, produzira a matéria-prima humana para
as tendéncias regressivas que, imponderavelmente, sempre brota-
réo dos excessos da civilizagdo.

Nota

1 Devo esta comparacéo a Prof.2 Dra. Heloisa Fernandes, feita na disci-
plina “ Sociologia da Educacdo”, curso de Ciéncias Sociais da Universi-
dade de Sao Paulo, 1992.
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