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Apresentacao
Prof. Dr. Augusto Novaski

3 de Marco de 2006. Naquela sexta-feira de manti@o csempre, tinhamos a
reunido do Colegiado do Programa de Pds-graduandBdeicacdo Socio-comunitaria do
Unisal. Presentes todos os professores, o Coordenad Paulo de Tarso, deu inicio a
mais uma reunido ordinaria. Entre as informacdssram dadas havia na pauta um Curso
de Extensdo em convénio com a APEOESP, de 30 hdmdniciacdo a Pesquisa
Cientifica, destinado a professores da rede pubBtadual, tendo como responsaveis pelo
planejamento e execucdo o Prof. Dr. Marcos Fraodartins e o Prof. Dr. Luis Antonio
Groppo, os proprios que deram o informe ao Colegiad

Pois bem, essa informacdo, enquanto tal, parecad&spretensiosa, mesmo
modesta, como qualquer outro assunto da reunié&mpo, entretanto, se encarregaria de
mostrar sua importancia, sua dimensao e envergachuréorme eu gostaria de relatar, por
ter participado de alguns encontros ou aulas nats gam aparecendo os grandes objetivos
gue, mesmo numa leitura atenta, ndo ficam exmpicitas paginas que seguem a esta
apresentacao.

Aprazados locais e datas, ficou estabelecido qieob Dr. Marcos ministraria o
Curso em Campinas e o Prof. Dr. Groppo faria 0 noggara outra turma em Americana,
junto com o Prof. Dr. Severino M. Barbosa, també&tega do UNISAL e responséavel pela
disciplina Seminarios de Pesquisa na Pés-graduacéo.

Dia 25 de Mar¢o comegaram os dois Cursos simulgéineo

Os objetivos estdo bem claros ai a frente nas asigine seguem: descobrir e tentar
superar as causas do insucesso dos professoresiagstamos processos seletivos. Os
contetdos também estdo pormenorizadamente relaestasado portanto repeti-los.

Atenho-me aqui a um objetivo que, como disse acimén esta registrado
explicitamente no plano do Curso. Talvez fossenséor, em vez de objetivo, dizer que
houve um certo ambiente no qual transcorreram taslasilas. A esse ambiente eu daria o
nome de desmistificacdo e também de quebra de.tabus

Com efeito, quebrava-se o tabu que ainda persigtenentalidade de muitos
professores universitarios: cursos para professtagsde publica, todos gratuitos, devem
ser oferecidos por universidades publicas. Coattdo essa mentalidade, este Curso para
professores da rede estadual foi oferecido e&zeaell por professores de uma instituicéo
universitaria particular, UNISAL, sem 6nus pargasicipantes.

Quanto a desmistificacdo. A clareza e a didates exposicbes dos temas iam
paulatinamente mostrando que ndo tem fundamenttiGacsegundo a qual professores da
rede publica ndo apresentam condi¢bes de ingressarmestrado; as perguntas e 0s
questionamentos, timidos no inicio, mas firmes teperam um sinal bem claro da
capacidade e das possibilidades desses professores.



Desmistificava-se, outrossim, a idéia de uma usidade publica longinqua,
inacessivel, s6 atingivel por alguns eleitos ptatedos a esse templo sagrado...

Esse o ambiente que foi acompanhando todo o Curso.

Se é possivel aqui um voto académico, que essaxmariéncia sirva de modelo
para outras instituicbes universitarias particigare



Introducéo

Recentemente, um de nossos ex-presidentes da Repdinoso academicamente por ser
um dos expoentes da Sociologia nacional, referiaqsmfissdo de professor como inferior
a de pesquisador: o professor era para ele umipadgu que nédo deu certo.

Definitivamente, ndo é esse o caso. Até mesmo paglacredita que o professor é
tanto melhor quanto mais apto a pesquisa estivegquanto que 0s pesquisadores,
principalmente os da area da educacao, ganhariato omentificamente se tivessem que
enfrentar as agruras de uma sala de aula. Na wrdaatofessor-pesquisador € um ideal a

ser perseguido por todos os que lidam com educacao.

Professor e pesquisador sdo palavras que rimamyenasempre se combinam. Ha
entre eles identidades e diferengas muito impa@sarEntre elas, parece haver uma mais
significativa: enquanto o professor dedica-se asinen a transmissao-construcdo do
conhecimento para e com o aluno, o pesquisadocypaese com a producao de novos
conhecimentos. Isso torna a atividade de cada untprambora complementar, bastante
diferenciada. E por isso que ano apés ano vemas @8 que excelentes pesquisadores
revelam-se péssimos professores, e 6timos proéssspemonstram-se pesquisadores
mediocres.

Quando se considera o trabalho do professor endsataila, percebe-se que ai se
executa rotineiramente um tipo especifico de pesguaiquela necessaria ao ensino. Neste
sentido, pode-se dizer que no seu dia-a-dia 0 gBofevive pesquisando para poder
ministrar bem suas aulas, isto €, cotidianamensedunovas informacdes (conhecimentos
ja produzidos) para articula-las de tal sorte ga@lanos possam ndo somente aprender o
gue esta sendo ensinado, mas também se interessssq@

Mas essa importante atividade do professor em sdidiano ndo pode ser
confundida com um outro tipo de pesquisa, a aca@érftf. ANDRE, 2005). Ela tem
como precipuo objetivo produzir novos conhecimenseguindo alguns procedimentos
cientificos que Ihe sao préprios.

E da pesquisa académica e com critérios cientifjcestrata o presente texto. Ele é
resultante da experiéncia vivida por dois pesquised vinculados ao Mestrado em
Educacdo do Unisal (Centro Universitario Salesia® S&o Paulo — Unidade de
Americana). Ao perceberem as dificuldades que ofegsores da rede publica tinham nos
processos seletivos dos Programas de Pos-GradBag@o Sensuprocuraram o Sindicato
da categoria (Apeoesp — Sindicato dos Profess@diedle Publica de Ensino Oficial do
Estado de Sdo Paulo) para oferecer aos seus §liaticcurso de formacgéo dos professores
como pesquisadores em educacédo. O texto que se éagua versao revisada do material
gue serviu de apoio a essa iniciativa realizada&Campinas e em Americana no primeiro
semestre de 2006.

Mesmo com pouco tempo de vida (dois anos) comor&may reconhecido pelo
MEC (Ministério da Educacéo), o Mestrado em Educai@ Unisal possibilitou aos seus
pesquisadores as condi¢cdes necessarias para peroeben significativo aumento na
procura dos processos seletivos por parte dos tiscda rede publica estadual. Um fato



também constatado por pesquisadores de Progranmmagiéa consolidados ha mais tempo,
cujas avaliagcdes convergem em torno dessa percepcao

Contudo, a maior procura dos professores da raddugd pelos Programas de Pés-
Graduacadstricto SensyMestrado e Doutorado) ndo tem sido tdo bem sdaedduitos
professores da rede de ensino oficial participasyocessos seletivos, mas poucos sao
aprovados, até mesmo nas instituicbes privadag anwbncorréncia € menor do que nas
publicas.

Tal situacdo suscitou aos protagonistas dessar@assgre Unisal e Apeoesp dois
guestionamentos: primeiro por saber os motivos wWoeato da procura, e segundo por
descobrir e tentar superar as causas do insucespooféssores estaduais nos processos
seletivos.

Em se tratando do primeiro questionamento, foiipesperceber que o aumento da
procura pelos Programas de Pés-Gradu&téioto Senswndo se explicava por um fator
isolado, pois que € um fendmeno resultante de stigeglementos e eventos presentes na
vida pessoal e profissional do “professor do Estdeletre outros, podem ser destacados 0s
seguintes fatores como determinantes: a) a bagatzda graduacéo, sobretudo fruto do
aumento desenfreado e pouco qualitativo dos csrgosriores no ultimo periodo, fazendo
com que os docentes procurem um diferencial piofisas na Pos-Graduacgédo; b) a politica
de carreira do magistério estadual, que estabalgoenas vantagens aos que investem na
Po6s-Graduacdo, sobretudo Bdricto Sensuc) a possibilidade de, com a titulacdo de
Mestre, tornar-se professor do ensino superioglmielhor remunerado e mais distante da
dificil realidade vivida nas classes do ensino &mdntal e médio publicos; d) mais
especificamente no caso do Estado de S&o Paulo)sa‘mestradd”

Em se tratando do insucesso dos professores nossgas seletivos dos Programas
de Mestrado, ha que se considerar principalmenis &ore$, sem naturalmente
desconsiderar outros de ordem pessoal e estrud)ralformacdo académico-cientifica dos
cursos de licenciatura deixa a desejar em relac@oadidade, o que faz com que o0s
professores tenham, por exemplo, enormes dificeklath elaboracdo de projetos de
pesquisa; b) h& pouca circulagdo de informacdesesob perfil e a dinamica de
funcionamento dos Programas de Pds-Gradu@igédo Sensu

! Essa referéncia a Bolsa Mestrado (amparada neDeut 48.298, de 3 de dezembro de 2003, na Résolug
SE 131, de 4 de dezembro de 2003, e Resolu¢cdo SEI&M1 de dezembro de 2004) ndo desconsidera as
criticas que afirmam que o melhor ao Governo Paudisria investir na ampliagdo das vagas de Mestias
instituicdes de ensino superior publicas pauligtéSP, UNICAMP e UNESP), mas constata algo bastante
evidente: a Bolsa Mestrado tem estimulado o profeg® paulista a procurar os Programas de Pos-
Graduagadstricto SensuSegundo o relatério 2004 e 2005 da CENP - Coeautteta de Estudos e Normas
Pedagbgicas - s8o 1829 o total de professores despooas bolsistas nesta modalidade
(http://cenp.edunet.sp.gov.br/Bolsa_mestrado/Enibefault.asp- consultada em 24 de fevereiro de 2006),
sem contar aqueles que tentaram e ndo conseguiggassar nos Programas de Mestrado neste periodo ou
mesmo que solicitaram a Bolsa mas néo foram atesdid

% Esses fatores, bem como os que foram apontados determinantes do aumento da procura da Pés-
Graduagéo pelos professores da rede estadual, fobmervados pelos docentes do curso de extenséo
“Introdugdo & Pesquisa em Educacdo” nas falas dijesgores que participaram tanto em Campinas como
também em Americana. Em especial, quando do pdnegicontro, os professores deixaram isso muito clar
no momento em que foi dada a eles a possibilidadgpdesentarem as motivagdes que os traziam paa es
curso que visava aprimorar a formagédo académictifiéa para qualificd-los aos processos seletilos
Programas de Mestrado.




Dadas essas dificuldades, muitos professores sqopuicipam dos processos
seletivos, enquanto 0os que se aventuram, encorgrarmes obstaculos a aprovacao.
Perdem com isso o professor e a rede de ensinqu@anesmo disposto ao trabalho
académico-cientifico o docente da rede publica adeig investir em sua formacéao, e
também perdem os Programas de Pés-Graduditi@mo Sensuja que o professorado da

rede publica constitui-se como um dos mais siggtifios protagonistas da educacao.

Na tentativa de enfrentar esse problema e dimmsiiperdas dele decorrentes, o
coletivo formado pelos docentes do Mestrado em &gha do Unisal refletiu sobre o
assunto e resolveu propor um curso que pudessarapsddocentes da regido. Surgiu,
assim, o curso de modalidade extensdo denominattodlcédo a Pesquisa em Educacéao”,
apontado como uma alternativa a ser oferecidaradsgsores estaduais.

Com um quadro avaliativo da situacéo razoavelmenmteposto e com a disposi¢cao
para tentar enfrentar o problema, os autores degte entraram em contato com as Sub-
Sedes da Apeoesp na regiao de Americana e de Casngintentativa inicial era a de
verificar se os dirigentes regionais da categamt@ain a mesma opinido sobre a situacao e
disposicao para tomar medidas para supera-la.

Inicialmente a acolhida por parte dos dirigentesAgaoesp, tanto em Campinas
guanto em Americana, foi receosa, sobretudo poegueditavam que o Unisal estava
guerendo “oferecer um curso pago” aos professdliedds a entidade classista. Porém,
logo essa idéia foi desfeita, e ai os dirigentegatgaram-se com a proposta e colheram-na
de maneira muito positiva. Eles manifestaram n@ioesibe a mesma posicdo em relacao ao
problema diagnosticado pelos pesquisadores do UJaisge outras instituicbes como
também se mostraram muito dispostos a investirutsocde extensao proposto, mesmo
considerando que essa deveria ser uma atitudeiritpendes estaduais da educacao em prol
da qualificacé&o dos seus profissionais.

De modo que no més de fevereiro de 2006 foram dao®s dltimos
encaminhamentos para fechar a parceria Apeoesm@it)ncom vistas a habilitar os
docentes da rede publica de ensino estadual dadEs® Sdo Paulo a fazer pesquisas
cientificas no ambito da educacao, a sistematizas experiéncias didatico-pedagdgicas
e/ou, assim, habilitarem-se aos processos seleto®®rogramas de Mestrado.

Para tanto, foi formulado um curso de 30 horas @m, sintese, apresentava
inicialmente algumas informacdes gerais sobre a@aduacdo no Brasil e, depois,
construia com os alunos um projeto de pesquisadeiragdo, sendo que nesse processo

® Articulados por um Programa cujo objeto de pesgéis educacdo s6cio-comunitaria, os pesquisadores
Mestrado em Educacdo do UNISAL atuam de acordo ladmas de pesquisa que pretendem ndo somente
conhecer a realidade educacional brasileira, isforénar intérpretes capazes de fazer a critickeddmeno
educativo, mas também capacitar 0s pesquisadores @ae sejam interlocutores sociais, “pois
compreendemos que [..] a Educacdo é também aiaderformas de intervengcdo social, portanto, a
participacdo na gestdo socio-comunitéria faz deesejuisador, em primeiro lugar, um planejador e
propositor de a¢gdes que dinamizem a préxis comimeda praxis social (Relatério APCN enviado & ESP

do Programa de PoOs-Graduag8trictu Sensuem Educagdo do Centro Unisal, p. 8). Resulta dessa
caracteriza¢do do Programa o desafio de o corpenttvsuperar o tradicional olhar academicistaaxdistda
realidade educacional. Isso exige um duplo movimbetiristico: aproximar-se empiricamente dos cosfli

e desafios educacionais e dialogar com seus sijeito



cada detalhe seu (tema, problema, hipétese, téot@aoleta de dados, cronograma etc.) ia
sendo discutido e elucidado.

Tendo em vista o relativo sucesso do curso e oslgedos préprios alunos para
gue o material de apoio disponibilizado tivesseomairculagéo, resolvemos procurar a
Biscalchin Editor. Ela prontamente nos atendeuaaagpresenta ao publico um livro de
“Introducéo a Pesquisa em Educacao”.

Todavia, a organizacdo interna desse texto € uto tiferente da “apostila” do
curso oferecido aos professores da rede publicksfzaem 2006. Isso porque procuramos
construir um texto para atender estudantes dad@ealucacdo e mesmo professores que
pretendam se iniciar na pesquisa cientifica.

Desse modo, comecamos (Capitulo 1) apresentandscasddo acerca da escolha
do objeto de pesquisa, destacando a importanciauwbo se denomina de “pesquisa
exploratéria”. A seguir (Capitulo 1l), demonstranwmsno se pode construir um projeto de
pesquisa, tendo como referéncia a assertiva ded@mee faz pesquisa sem projeto. Esse é
0 capitulo mais extenso, porque nele tentamoshdetahda parte do projeto de pesquisa.
No Capitulo Il elucidamos algumas duvidas maisomentes daqueles que estdo se
introduzindo no ambito da Pés-Graduacao. Destacessa parte os comentarios sobre os
processos seletivos de Programas de Mestrado ewa¢atu Nos Apéndices é possivel
encontrar modelos de folha de rosto, de capa eat®grama, e mesmo um material que
aborda a analise qualitativa e quantitativa de sl@dtetados e as principais epistemologias
gue se aplicam atualmente a pesquisa em educaQédin®? em anexos, informacdes
preliminares sobre Programas de Mestrado e Douwicgad Educacdo recomendados pela
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de PessdiveeSuperior).

O intuito, portanto, é de se disponibilizar aoglessados um material pratico que
possa servir de apoio aqueles que estejam pretmdeiscar-se na labuta da pesquisa
académico-cientifica em educagéo.
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Capitulo | — Os primeiros passos do pesquisador

E sempre muito complicada a decisdo de dar os paseassos em qualquer atividade que
se queira desenvolver. A inseguranca e o medozes\impedem-nos de iniciar a marcha
por um caminho desconhecido. Contudo, sabe-seagler a indecisdo e ao temor significa
abdicar da colheita dos frutos que advém da su@eide um desafio.

Com a pesquisa em educacio nédo é diferente. H dificn estudante que esta na
graduacao, a um aluno de Pés-graduacdo ou mesmmopaofessor que ja leciona ha um
bocado de tempo decidir-se a pesquisar cientifioéengualquer coisa. Mas € preciso ser
resoluto na decisédo: “mesmo sem saber bem ao certm e por quais meios, vou
pesquisar!”

Essa decisdo, porém, ndo resolve todos os problepmés que outras duas
dificuldades se nos apresentam, justamente: pesqugue? Como pesquisar?

Ante ao desespero frente a total falta de respésiajportante saber que esses
guestionamentos n&o se constituem como desafiorderpara iniciantes na pesquisa em
educacao. Eles afligem também pesquisadores emperiee de todas as areas do
conhecimento humano, até mesmo aqueles com muiidade no trabalho cientifico.
Alias, fazer ciéncia ndo é outra coisa seno cotestente enfrentar a davida

Se assim 0 é, se a duvida certamente sempre estmente no ato de pesquisar,
como poderemos dar os primeiros passos para naarmos no trabalho da pesquisa
cientifica em educacéo?

S&o varias as respostas a esse questionamentoest@® porque cada pesquisador
tem o0 seu jeito préprio de comecar a pesquisar.atddamesmo grandes paradigmas
cientificos, isto é, alguns modelos tedrico-metddimios que nos orientam no momento da
pesquisa (Cf. Apéndice 7). De modo que ndo aprassnbds nesse capitulo a Unica,
certeira e definitiva resposta, mas somente umalgratizacdo dessa situacao,
acompanhada de sugestdes para que 0 pesquisadamtapossa por si mesmo orientar-se
nos caminhos em busca de responder as propriagasiivi

Neste sentido, h& que se considerar que a primeigsa a fazer quando se pretende
pesquisar cientificamente alguma coisa - no cafgm eelacionado a educacdo -, é
identificar, escolher um tema de pesquisa.

Mas o que vem a ser 0 tema da pesquisa? Vejamos!

* Diz Descartes nas suas Meditacdes: “A divida apsista em acah.] sera sistematica e generalizada”
(DESCARTES, 1991, p. 167). No presente texto, o faaeeste que é considerado como um dos pais da
ciéncia moderna € indicar como procedimento aostisias a radicalizagdo da divida, pois somente
desfazendo-nos de nossos pré-juizos e duvidandaddeé que encontraremos caminhos para se atisgir a
verdades, e ndo ilusdes de nossos sentidos e sie p@zsamento.
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I.1. A escolha do tema da pesquisa

Escolher um tema a ser investigado é a primeitadatique se espera de quem pretende
fazer uma pesquisa qualquer, seja ela de carédéadco e com critérios cientificos ou
nao. Isso porque @maé o “assunto” da pesquisa.

N&o d& para se dispor a fazer uma pesquisa semeigrigefinir o seu tema. No
caso de pesquisas em educacao, podemos dizer guensds a inclusdo, a progressao
continuada, as dificuldades de aprendizagem, oapesrsto pedagdgico de Rousseau, a
histéria da educacéo brasileira, as dificuldadeapdendizagens, o conceito de letramento,
entre outros.

Muito embora seja simples a definicdo sobre o qodedna da pesquisa, enganam-
se aqueles que acreditam que a escolha do tema graomsso pouco complexo. Pelo
contrario, assim como qualquer escolha, definipgeum tema significa preterir outros,
deixar de lado alguns assuntos que nos intered€damodo que essa primeira atitude do
pesquisador é muitas vezes cercada de indecisfizargustias.

Mesmo assim, 0 pesquisador ndo deve abdicar dédhasb® seu tema, pois quando
iSSO acontece um outro - normalmente o orientagqmde acabar impondo 0 assunto a ser
investigadd. Em situaces como essa, a pesquisa se torna lmgagdio formal. Muito
embora o0s resultados possam ser alcancados corassuce trabalho burocratiza-se,
tornando o pesquisador a quem se impés o tema patider de procedimentos
previamente estabelecidos, um mero operario da lifghproducao, bem préximo daquilo
gue Chaplin demonstrou no filmfempos Moderno€ além da infelicidade que isso pode
causar, imposicao na pesquisa cientifica podeetaarterceamento de um dos principais
recursos que o homem tem para produzir novas dedasha sua liberdade criativa.

Entdo, é o pesquisador que, experiente ou nao, dieee qual o tema pretende
pesquisar. Quando isso acontece livremente, seosiggnp, ha mais possibilidade de haver
o envolvimento do pesquisador, motivando-o ao thabacadémico-cientifico.

Todavia, 0 tema de uma pesquisa ndo pode sersisflesmente como originario
de uma escolha qualquer, que posso fazer aleatntamPelo contrario, a boa escolha do
tema € aquela se acontece levando-se em consideaag@a do pesquisador. Ele deve
surgir das experiéncias vividas por esse sujeite,igquieto com algo que Ihe desafia em
seu cotidiano profissional, social, econdmico,dnisb ou cultural, resolve aventurar-se na
busca de uma resposta para suas indagacoes.

Em outras palavras, é da vida (da sua situacadetoa, de sua posicao social, de
seu patamar cultural etc.) do pesquisador quernasalevem brotar. Se assim acontece,
todo o trabalho de pesquisa torna-se mais fadihegposo. Isso porque nesse caso a busca
cientifica torna-se também procura de uma resmgosséencial, uma tentativa de superar os
dilemas de vida concreta, com toda a sua riqueziivawemnal. Um sinal evidente de
escolha acertada ésentimentajue se prova, desde a decisdo, de que se esddibazom
a pesquisa untfaontribuicado pessodl(SALOMON, 2001, p. 278).

® Uma interessante avaliag&o sobre essa questfssié&giser encontrada no texto de Umberto ECO §1992
Como se faz uma te<eapitulo 11.7:Como evitar deixar-se explorar pelo relator
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Supondo que o pesquisador ndo vive sob a égideielariores autoritarios, um
olhar atento ao redor é um bom caminho para aquglespretendem escolher com
liberdade um tema de pesquisa. A observacdo daquiéo o cerca, sobretudo em se
tratando do que desafia seu conhecimento, € umintei@ssante para se tentar bem eleger

um tema.

A escolha do tema néo é tarefa tdo complicada ematsedo de pesquisadores que
pretendem trabalhar com pesquisa em educacao, emgue esta se constitui como um
processo que se desenvolve em todos os ambieriagssBasta olhar para o que acontece
na escola, na familia, na histéria, na sociedadesuttura, na midia, entre outros espagos
sociais e observar aquilo que eles tém de espedfit relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Dai € possivel encontrar um temasigugsa, ou seja, escolher um assunto
gue realmente Ihe interessa, desafia, inquieta.

Umberto ECO (1992), no Capitulo Il de seu textooteinadoComo se faz uma
tese considera que héa diferentes tipos de temas, estgeiais destaca: 0s monograficos ou
0S panoramicos; os histéricos ou tedricos; os astmu 0s contemporaneos. Ha também
temas mais cientificos e outros mais politicostemdas “quentes”, temas da moda, enfim,
h& uma infinidade de temas a serem pesquisados.

E importante ressaltar que todo tema escolhidodgudificuldades e facilidades em
seu manuseio cientifico. Por exemplo, no caso magteantigos, o pesquisador podera ter a
facilidade de dispor de muitas fontes que tratamaskunto que ele esta pesquisando:
livros, artigos, relatos, teorias etc. Porém, eaidificil encontrar algo novo a ser dito sobre
o tema escolhido, ja que ha tempos pesquisaddi@s Icom ele. E tarefa do pesquisador
avaliar, entre as dificuldades e facilidades dedeterminado tema, as possibilidades que
ele terd de fazer uma boa pesquisa, sobretudo eswuiga que o motive e o satisfaca
intelectualmente.

Para bem se definir por um tema € importante gpesquisador retina sobre ele o
maximo de informacdes possiveis, 0 que deve sir feir um procedimento chamado
“pesquisa exploratéria”.

l.2. — A pesquisa exploratoria

A pesquisa exploratdriaé o procedimento que o pesquisador adota no monreaial de
sua pesquisa, quando esta dando os primeiros ppasadefinir exatamente qual é o
“assunto” de sua pesquisa. Ela consiste no atewdmtar as informacdes disponiveis sobre
aquilo que o pesquisador julga que podera seresea tle pesquisa. H4 muitas formas de
se fazer isso: buscas em bibliotecas, na Internedtée mesmo conversando com
pesquisadores da area, com especialistas no asgumtee pretende tomar como tema da
pesquisa.

Ao coletar informagdes sobre um tema, o pesquistatara possibilidade de ter
dele uma nocdo preliminar sobre sua historia, sclere desenvolvimento, sobre seus
problemas presentes, sobre os seus impasses bilptzdes etc. Ou seja, se bem feita a
pesquisa exploratéria concede ao pesquisador dmsljgara bem definir pelo seu tema e
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dele ter uma nocao preliminar, algo extremamengoitante para se planejar os préximos
passos da pesquisa.

Supondo que um pesquisador em educacdo opte puigasa evasao escolar, é
indispensavel que antes de comecar qualquer ige€dth ele busque informacgdes iniciais
sobre ela: 0 que se tem dito sobre evasdo nasaevientificalespecializadas, quais sdo
0sS pesquisadores e 0s centros de pesquisa maiabthksd sobre esse assunto, quais 0s
avancos que se tem obtido no conhecimento sobeaterss etc. Ao fazer isso se evita que
um pesquisador possa acreditar que reinventou & s €, acreditar que esta fazendo
uma grande descoberta cientifica mediante uma @asgquédita, mas que ja foi ha muito
superada pelos pesquisadores mais destacados.

Destaque-se que ndo sao somente 0s pesquisadiciast@s que tém de coletar
informacdes sobre seu objeto de estudo. Os pedguésamais experientes continuam
acompanhando os avancos do conhecimento alcangatlas o tema de estudo que ele
investiga. Porém, como seus conhecimentos sdo siséasnatizados eles compdem o que
chamamos de estado da artg, isto €, um panorama sobre o que se sabe sobre
determinado tema, o que tem produzido sobre edenbdm os limites e as possibilidades
de este conhecimento avangar ainda mais.

E evidente que somente levantar dados néo é suéqgiara se ter uma boa pesquisa
exploratéria sobre um tema de pesquisa qualquefaZer uma pesquisa exploratdria os
dados precisam ser organizados para que se passaofanelhor uso deles. Alids, em se
tratando da realidade estudantil atual, o que maislunos tém feito, acreditando estar
fazendo pesquisa, € acumular dados sobre um assalititado. E sé um professor pedir
uma pesquisa sobre morcego, por exemplo, que ngedidnte aparecem alunos com uma
enormidade de dados e informacdes impressas, mag|s&quer sistematizacdo e nem,
muito menos, analise deles.

Uma das formas de sistematizar as informacdes dashipor pesquisas
exploratérias, principalmente nas ciéncias humarsxciais, sado dihas bilbliograficas.
Nelas o pesquisador identifica a fonte de informagdambém os dados contidos hela
Bem sistematizado os dados, o trabalho de anadies gelo pesquisador se torna muito
mais facil.

Pode-se inferir dessas primeiras assercfes qurid@neias muito claras aos que
pretendem se lancar ao trabalho académico-cientificdisponibilidade de tempo e o
acesso as fontes de informagédo sdo duas das resiames. A reflexdo sobre a primeira
exigéncia nos leva a entender melhor porque muyitofessores da rede publica ndo
investem na sua formac&o como pesquisador: a jareaas condicbes de trabalho a que
muitos sdo submetidos constituem-se em fatores ditiyeess & pesquisa cientifica. A
segunda exigéncia, por sua vez, indica a necessidado pesquisador ter acesso aos
instrumentos informativos (Internet, livros, reastespecializadas, Congressos etc.), o que
é dificil para as camadas economicamente menossfeidas da populacao.

® Para mais informagdes sobre revista cientificafigoa frente o item 11.6.1.
" Para maiores informagdes sobre isso, Cf. SEVERINOG, capitulos | a lll.
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Com a pesquisa exploratéria bem feita e com o tdevddamente escolhido, o
pesquisador deve planejar a sua pesquisa antegedat&la. O planejamento de uma
pesquisa implica em o pesquisador formular um praje pesquisa.
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Capitulo Il. A elaboracao do projeto de pesquisa

Feita a escolha do tema e executada a pesquisaradpia, o pesquisador tem condi¢cdes
de avancar no trabalho cientifico. Antes, porém,efitivamente comecar pesquisar,
principalmente se for uma pesquisa de carater atadgé preciso elaborar um rigoroso
planejamento de tudo o que se imagina fazer tendwista as informacdes que dispde
sobre o0 assunto. Em outras palavras, € preciseatiohar um projeto de pesquisa.

Dessa maneira, pode-se definipmjeto de pesquisacomo um texto em que o
pesquisador anuncia detalhadamente a pesquisafeitaesobre um tema, do qual ja tem
algumas informac@es preliminares coletadas a patipesquisa exploratoria. E por isso,
alias, que o tempo verbal utilizado na redacacedttndo pode ser outro sendo o futuro,
nas suas diferentes flexdes.

Para que um projeto de pesquisa em educacdo esteguado aos critérios
cientifico-académicos ele precisa se apresentarco@réncia l6gico-formal, formatado de
acordo com as orientagbes da ABNT — Associagdo ilBiras de Normas Técnicas
(www.abnt.gov.by, ndo conter plagfoe ter em seu interior consideracfes sobre algumas
guestdes relevantes. Em geral, eles precisam amuociassunto” a ser pesquisado (o
tema), a pergunta a ser respondida pela pesqueisafaita (problema) e indicar o método
de coleta de dados a ser utilizado (metodologiajrdede um cronograma rigorosamente
estabelecido, além de outros. Dispostos de forndenada, os itens componentes do
projeto podem se apresentar na seguinte ordem:

- capa (Cf. exemplo no Apéndice 2);

- folha de rosto (Cf. exemplo no Apéndice 3);
- sumario (Cf. o Sumario deste texto, que se domsttmo um exemplo a ser observado);
- tema;

- problema,;

- hipotese;

- objetivo;

- justificativas;

- técnicas de coleta de dados;

- referencial teorico;

- cronograma;

- bibliografia.

E preciso ressaltar que nem todos os ProgramasiskSiRduacad®tricto Sensu
pedem projetos com tal detalhamento. De modo geen@pre prudente conferir qual é o
formato do projeto exigido pela instituicdo ondepsetende cursar mestrado ou doutorado
antes de comecar a elabora-lo. Por exemplo, o &ragde Pds-Graduac&tricto Sensu
da Faculdade de Educacdo da UNICAMP tem pediddorago dos Ultimos 7 anos, um
projeto de pesquisa que “deve, necessariamenteercéh) a delimitacéo e a justificativa
do problema; (2) procedimentos metodoldgicos destigacao; (3) bibliografia.” (Manual
de orientacdo aos candidatos ao Programa de PdsigéoStricto Sensuala Faculdade de

8 Assim como hoje é muito facil importar informacdtss mais variadas fontes via Internet, também o é
verificar a autenticidade dos trabalhos.



16

Educacdo da UNICAMP: http://www.fe.unicamp.bNaturalmente, isso € o minimo
exigido, podendo o projeto ter outros elementosrapde tornar mais clara a pesquisa que
se pretende desenvolver ao ingressar no Prograsaezes, porém, o projeto exigido €
simplesmente um esboc¢o da pesquisa que se prétaedesem maiores definicoes.

Confira a seguir algumas breves consideracdes sodda uma das partes
componentes do projeto de pesqdisa.

[1.1. A escolha do tema

Se a escolha do tema é a primeira coisa a serpfelitapesquisador, como dissemos (Cf.
Capitulo 1), ao elaborar o projeto também ¢é actidsel que ele apareca logo no inicio do
texto.

Contudo, sendo o tema 0 assunto da pesquisa,Bfgesse caracteriza como algo
muito amplo. E por isso que o passo seguinte dquissior é especifica-lo o maximo
possivel, o que é feito por intermédio daquilo gqirmamos de “delimitacdo do
problema”.

I1.2. A delimitac&o do problema

Delimitar o problema significa identificar no teneacolhido, no “assunto”, algo que o
pesquisador ndo saiba, algo que o desafia a dé@saaot@sposta. Isto é problema: uma
davida, um questionamento que o pesquisador teme staterminado tema e cuja resposta
sera alcangada por uma pesquisa a ser realizada.

Nas palavras de Salomon, temos que “a pesquaséfiia comeca pelo problema
[..] E problema é duvida, é dificuldade, é quebra-cabéccuriosidade, é mistério, é
assombro” (SALOMON, 2001, p. 279). Sem davida, ggmrgunta ndo ha pesquisa, pois

gue ela é justamente o ato de buscar respostassasnndagacoes.

Entre os pesquisadores iniciantes é corriqueicaraudlacdo de projetos sobre temas
gue eles dominam em certa medida, ou pelo menae $afmas que eles tenham alguma
informacédo prévia. Isso € interessante e desejBoeém, quando delimitam o problema,
muitas vezes ocorre um equivoco: eles formulamyméag para as quais ja sabem a
resposta. Se ja tem a resposta ndo ha porque amepesquisa para descobri-la, € nem
muito menos formular todo um projeto que a descewvaseus detalhes. Pesquisar, na
verdade, é buscar respostas as duvidas, as perguedormulamos.

Mas ndo é so essa a dificuldade enfrentada pelpuisasior iniciante. Uma outra
muito comum é a formulacdo de “problemas pouco Iproéticos”, para usar as palavras
de Saviani, um importante tedrico da educacdo natiEm seu texto denominado de

® No Apéndice 1 incluimos também um quadro que resampassos a seguir, mas recomendamos sua
consulta apenas apdés a leitura de todo este Gafitul
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Educacdo: do senso comum a consciéncia filosp#sse autor apresenta importantes
consideracbes sobre essa questdo. Ao discutir 80s correntes da palavra ‘problema”
(SAVIANI, 1982, pp. 18 a 20), ele chega a afirmafNecessidade de se recuperar a
problematicidade do problema” (idem, p. 20 a 22} &le: “uma questdo, em si, ndo é
suficiente para caracterizar o significado da palgwoblema. Isto porque uma questao
pode comportar (e a comporta com freqiéncia..posda ja conhecida’ (idem, p. 18).
Além disso, uma questdo também pode comportar @-$aber”: o que eu nao sei mas cuja
resposta ja esta disponivel (por exemplo o nomzada uma das 7000 ilhas das Filipinas),
ou mesmo o mistério: que é “quando o ndo-sabexv@add a um grau extremo, implicando
a impossibilidade absoluta do saber. Mistério, porédo € sindnimo de problema. E, ao
contrario e frequentemente, a solucdo do problemaguica, de todos os problemas. D&
prova disso a experiéncia religiosa” (idem, p. E3.também néo se identifica com outros
“vocabulos tais como obstaculo, dificuldade, etddgm)Constituem-se em pseudo-
problemas;
Qual é, entdo, a esséncia do problema?mi questdo, em si, ndo caracteriza o
problema, nem mesmo aquela cuja resposta € desia@heas uma questdo
cuja resposta se desconhece e se necessita corgiscalr um problema. Algo
gue eu ndo sei ndo é um problema; mas quando erpigiguma coisa que eu
preciso saber, eis-me, entdo, diante de um probl@aamesma forma, um
obstaculo que é necessario transpor, uma dificaldpgt precisa ser superada,

uma duvida que ndo pode deixar de ser dissipadssitdE;des que se nos
configuram como verdadeiramente problematicas (iger21).

Feita essa consideragdo sobre a importancia debdepra ser problematico - e ndo
simplesmente uma davida qualquer ou uma mera pergue eu pessoalmente ndo sei a
resposta ja alcancada por outros pesquisadoresna-se importante destacar que um
mesmo tema pode comportar varios problemas. Ematamdtlo do tema da evasao escolar,
por exemplo, o pesquisador pode ter uma idéia noldt@ sobre seus indices no municipio
onde mora, principalmente se ele ocupar postosech@r Secretaria Municipal de
Educacdo. Quando isso acontece, querer saber diosesrde evasdo no Municipio ndo é
um problema para ele, pois ja tem a resposta agegstionamento. Porém, querer saber os
motivos que levam os estudantes de um determiniadbde ensino a evasao pode ser uma
interessante duvida, cuja resposta sera alcangadarpa pesquisa que motivara esse
pesquisador, pois ela clama por ser respondida.

E preciso ter muito cuidado na formulacdo dos mmials, na exposicdo da davida
que temos em relacdo a um tema qualquer. Ele prestar bem delimitado, isto é,
definido em seus minimos detalhes, para que a pes@e transcorra sem grandes
dificuldades, a ndo ser as ja de praxe quandatede trabalho de pesquisa. A delimitacdo
€ muito importante porque o problema é justamenteracdo do projeto de pesquisa, 0
elemento que determina os seus contornos. Depemakntipo de problema, a pesquisa
ganhard um ou outro formato, exigir esta ou ageelsica na coleta de dados.

Muito embora se saiba que todo problema guardeciispades proprias, sendo
dificil estabelecer regras rigidas de orientacasale processo de formulagéo, é possivel
indicar alguns procedimentos béasicos para que stijacbem delimitado. Entre esses
procedimentos podem ser citados 0s quatro seguintes

a) o problema deve ser formulado como perguntaesabrtema. E muito
conveniente sob varios pontos de vista expresgaplllema em forma de uma ou mais
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perguntas sobre um tema escolhido, mas uma oupeagsintas das quais ndo se sabe a
resposta. Ela serd buscada pela pesquisa a seadeapelo pesquisador, que deve estar
motivado para tanto, ou melhor, o problema deveagr que Ihe desafia a capacidade
cognitiva. Em se tratando da evasao escolar, mgaese sabe e se quer saber sobre ela?
Eis a questdo que, se refletida, podera dar orgemm problema cientifico e expresso de
maneira académica,

b) o problema deve estar situado no tempo e noceszsse procedimento é
interessante para treinar o pesquisador na preeis@ocoeréncia logica que é prépria da
ciéncia e dos procedimentos académicos. Isso ¢aitdbém divagacdes sobre o tema
escolhido. E muito comum em pesquisas de Mestradoiemtador ter que cercear as
divagacdes do pesquisador, que ao investigar ura tliimitado por um problema, perde
o foco e comeca a tratar de outras questbes. Erataado da evaséo escolar - o exemplo
gue esta nos oportunizando refletir sobre o prajetpesquisa -, é preciso identificar qual a
escola ou de qual rede de escolas se esta falamdeja, situar a evasao escolar no tempo e
no espaco;

c) o problema deve ser uma pergunta cuja buscaegf@osta deve ser viavel.
Utilizando-se dos termos que Saviani apresentode{se dizer que o problema nédo pode
ser um “mistério”, mas uma pergunta cuja resposte der possivel de ser buscada tendo
em vista as condicBes disponiveis ao pesquisadoia $nuito interessante fazer uma
pesquisa comparando os indices de evasdo escotametivos que levaram a eles em 5
paises subdesenvolvidos de cada um dos continemasspem sempre o tempo disponivel
ao pesquisador para fazer a pesquisa e 0s recguo<le dispbem para tanto lhe
possibilitam realizar uma interessante pesquisaooessa. Lembre-se que, por exemplo, o
Mestrado tem um tempo definido para que a pesquiszece e termine: 2 anos, e que
Vvocé, como pesquisador, dispde de condi¢des liastad

d) o problema deve manifestar uma ddvida com umnmoirde originalidade. Nao
basta que a duvida seja s6 do pesquisador, mas gegposta manifeste algo que vem
sendo perseguido pelos demais pesquisadores doomesra. O principal instrumento que
0 pesquisador iniciante tem para que consiga famuin projeto com um minimo de
originalidade é a pesquisa exploratoria. Mas nempse ela é suficiente, de modo que um
didlogo com especialistas no tema investigado @seom método interessante para evitar
fazer uma pesquisa cuja resposta ja esta dispoeglundo Salomon, “ainda que nao se
exija do iniciante uma extraordinaria contribuigigra o progresso cientifico, ndo se pode
conceder-lhe o direito a mediocridade” e “um trhbalsério ndo se improvisa”
(SALOMON, 2001, p. 273).

Considerando essas orientagcdes poder-se-ia formpibaeir exemplo, o seguinte
problema sobre a evaséo escolar: qual a influéagtuacéo econdmica do aluno sobre os
niveis de evasao escolar nas escolas publicas dipaisi e estaduais) de Americana
durante os anos 19907

Perceba que este é um problema porque:

1°) eu formulei esta pergunta e ndo sei a suastsp® que me motiva a busca-la,
principalmente se sou um Secretario Municipal dedaddo ou outro agente educativo;
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2°) a pergunta apresenta claramente de qual “éseol@&stou falando, isto é, o
objeto de pesquisa esta claramente situado no téemps 1990) e no espaco (escolas
publicas municipais e estaduais de Americana);

3°) é bastante possivel alcancar a resposta posjaados estdo disponiveis nas
escolas e nas Diretorias de Ensino, bem como coaluo®s e alunas que freqientaram
essas escolas no periodo definido. E eu possordisptgcnicas de coleta de dados que me
colocam em contato com a resposta que busco, gonE®, posso ir aos locais onde as
informacdes se encontram disponiveis e, no casaldoss, posso ndo somente identifica-
los, como também entrevista-los.

4% o problema é minimamente original porque, poenglo, a pesquisa
exploratéria feita junto a alguns professores ewlitr o senso comum que afirma que
guanto mais pobre a pessoa, mais ela se evadeala.eslém disso, no dialogo que fiz
com um pesquisador ele alertou para o fato de guelétada de 1990 melhorou a
alimentacao escolar (merenda), o que pode teféniths nestes indices de evasao. Ou seja,
a busca por essa resposta, além de satisfazemteeesse intelectual, é de interesse social
também.

Quanto melhor delimitado o problema, mais facihselaborar os demais itens do
projeto de pesquisa, sobretudo a técnica de adetkados.

[1.3 A hipbtese

Muitos manuais de metodologia insistem na necedsidie apresentarmos em nosso
projeto uma hipdtese. Formular hipéteses parecmair tipico das metodologias baseadas
no positivismo e em algumas versdes do marxismoAf@®ndice 7). Neste caso, ela viria
apos a apresentacdo do “problema”, justamente padupodtese se trata de uma “resposta
provisoria ao problema” e “sua formulacdo estétastente relacionada com o problema”
(SALOMON, 2001, p. 217). Deve ser elaborada “demtvomarco teorico de referéncia
adotado” e, em geral, se formula como uma proposieén que sujeito e predicado se
relacionam como variaveis” (idem, p. 218).

Se Salomon (idem) considera que a prépria formaededa ciéncia e do método
cientifico exigem a formulacdo de hipoteses, nadade isto ndo € consensual,
principalmente no que se refere as Ciéncias Hum&l#asa verdade uma grande discussao
sobre a necessidade ou ndo de o aluno-pesquisadsiruir uma hipétese de trabalho.
Aqueles que sdo contra a necessidade de formpldiesies, afirmam que, por um lado, sua
elaboracdo faz com que o pesquisador restrinj@@mais a sua atencao, impossibilitando-
se de perceber melhor possiveis dados surpreesdssiiee o tema. Por outro, que uma
hipétese faz com que o “problema” deixe de ser endadeiro problema, que percamos
aquilo que é tdo fundamental em um projeto: a divid

Dada essa polémica, consideramos a hip6tese cemaojpcional. A deciséo sobre
formula-la ou ndo deve depender da epistemologla eeferencial tedérico adotado pelo
pesquisador.



20

I1.4. Os objetivos

Se o tema foi definido como sendo o0 assunto dauEss problema como aquilo que se
pretende saber sobre o tema e a hipétese compastaprovisoria ao problema, pode-se
definir o objetivo como aquilo que se pretende com a investigagaosefay na parte do
projeto de pesquisa destinada ao objetivo, 0 peadar deve manifestar “para que” almeja
fazer a pesquisa.

Contudo, dependendo do Programa de Mestrado eedfeenciais tedricos que
norteiam o trabalho cientifico dos pesquisadoresagle participam, os objetivos podem
ser mais ou menos valorizados. De modo que nemrseslgs sdo vistos com uma parte
central integrante do projeto de pesquisa; as weessao até mesmo preteridos em relacao
as hipéteses, por exemplo. De outro modo, porénfBrbgramas que exigem nos projetos
de pesquisa apresentados os objetivos bem definidos

Augusto Jodo Crema Novaski, pesquisador experign¢e ajudou a ministrar o
curso de extensao de Introducdo a Pesquisa em ¢aueas filiados da APEOESP (Cf.
Introducéo), € um intelectual que, orientado p@lEssupostos tedrico-metodologicos da
Fenomenologia (Cf. Apéndice 7), sistematicamentemaf que o objetivo é um dos
momentos mais importantes do projeto de pesquiss,quie ali se tem condicdo de avaliar
gual é a intencionalidade do pesquisador ao seoprapproduzir uma pesquisa. Na
oportunidade que teve de conversar com 0s queagstparticipando do curso de extenséo
promovido pelo Unisal em parceria com a APEOESRjalki indicou aos professores da
rede publica estadual paulista que na parte detprde pesquisa destinada a apresentar 0s
objetivos - sobretudo se este for um projeto da dess ciéncias humanas, como é o caso da
educacao - deve-se apresentar ndo somente a pretise conhecer o objeto (“analisa-
l0”), mas também produzir as condicbes para qupossa “contesta-lo” e “propor-lhe”
alternativas.

A analise diz respeito ao procedimento cientifice gretende conhecer cada parte,
cada detalhe daquilo que esta pesquisdnBazarian afirma queAhalise[é a] Operacéo
mental que consiste em decompor um todo (objetdeadmeno) em seus elementos
constituintes, a fim de compreender o lugar que eteipam e o papel que desempenham
no todo” (BAZARIAN, 1994, 108 - grifo do autor). @o“contestar”, Novaski se referiu ao
objetivo que o pesquisador deve externar no prajetassumir uma posicao frente aquilo
gue se esta pesquisando, sem prescindir do condi®ointigoroso de seus detalhes
constitutivos (que se consegue com a analise b#a).fEeito isso, torna-se possivel ao
pesquisador apresentar também no projeto a inteshgdmropor alternativas ao problema
que se esta investigando, mormente se relacionatgealas ciéncias humanas.

19 Segundo Cardoso, “Com a mesma palavra designarneseymente, vérias operacdes ldgicas: -
identificacdo dos diferentes elementos ou compesem um todo (as vezes chamada de analise molecula
ou microandlise); - a identificacdo das relacdeseediferentes elementos ou componentes (por vezes
chamada de andlise funcional ou da relagéo); fraulacdo de uma explicacdo (por vezes denominada de
andlise global) que implica também usiatesgeisto €, tornar a situar o objeto analisado nguria maior

gue permite explici-lo” (CARDOSO, 1979 430- grifos do autor).
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Dito isso, é importante destacar que no projetesgpisador ndo apresentara uma
contestacdo e nem, muito menos, uma alternatijaame ma analisado, uma vez que isso
devera resultar da pesquisa a ser feita. Mas elergaleixar claro que tem essas intencbes
e gue isso € um elemento motivador de sua empaetiadtifica

Desse modo, é preciso ter muita atencédo ao refletire os objetivos e redigi-los
guando se esta escrevendo o projeto de pesquéspoBé ser para a banca julgadora um
elemento que manifesta a maior ou menor habilidadenhecimento que o pesquisador
tem dos procedimentos cientificos.

I1.5. As justificativas

Se 0 tema e o problema se referem ao “que” preteEveéstigar e o objetivo ao “para que”

pesquisar, na parte do projeto destinadpmsdificativa deve-se expor o “porqué” da

pesquisa que se almeja desenvolver. A justificatrata da defesa da importancia da
investigacao a ser feita.

Muitas vezes, ao formular as justificativas os pesaflores repetem o que foi dito
no espaco destinado ao objetivo. Isso pelo fatquieao se pensar sobre o “porqué” da
pesquisa podemos resvalar no seu “para que”fitssonais claro se se tiver em mente as
partes do objetivo relativas a contestaciio e aosigfo. E importante isso ficar claro para
gue ndo haja qualquer confusdo entre objetivo igasiva, pois a coeréncia é um dos
elementos mais importantes da estrutura de umtprogepesquisa. Ao escrever o seu tome
todo o cuidado possivel para evitar repeticdes etessarias, pois elas comprometem a
coeséo interna do texto.

Como exercicio de definicdo da justificativa, podeniresponder” a pelo menos
uma das questdes a sequir:

- por que vale a pena sustentar uma pesquisa corepse objetivos?
- Que contribui¢cbes para a realidade da educacascaiga podera trazer?

- Que aspectos importantes da realidade e/ou atdalida campo da Educacéo
poderdo ser melhor compreendidos a partir dosteekad da pesquisa?

- Que espécies de dados, subsidios tedricos e/ouloh@gicos esta pesquisa
podera fornecer para iniciativas de intervencaaeadidade? Ou seja, quais
conhecimentos valiosos a pesquisa podera fornexesampo da Educacao
(inclusive em relagéo a aspectos praticos)?

De certo modo, a justificativa tenta convencer @tgwa acolher este projeto (como
um determinado Programa de Mestrado) e até algudimamcia-lo (como as agéncias
nacionais de financiamento de pesquisa). Buscaorogencer nossos interlocutores de que
se tratard de uma pesquisa de importancia, dearede tanto para o “mundo do
conhecimento” quanto para a intervencdo na reaidamim base nos conhecimentos a
serem construidos.

As justificativas podem ser de diferentes ordementtficas, politicas, filoséficas,
econbmicas, pedagodgicas, socioldgicas etc. Elasnpabr até pessoais, e isto € muitas
vezes bastante importante para ilustrar nossas/agdégs e nosso grau de envolvimento
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com o problema apresentado. Contudo, as motivagégsoais s6 sdo significativas se
forem relevantes e fizerem sentido para além doegeu

Também podem colaborar com a redacéo deste itararaieracdes de Salomon
sobre os Critérios de relevancia da pesquisa fi@n{felembrando que a justificativa deve
legitimar a relevancia do projeto):

1.

relevancia operativa: “se da quando o problema pazale produzir
novos conhecimentos, ao ser abordado, seja no cdmmiéncia pura,
seja no da aplicada”. (SALOMON, 2001, p. 155).

relevancia contemporanea: “se refere a atualizac@myvidade (que néo
significa, simplesmente, a originalidade [...])s@ consegue quando o
problema estd adequado ao estadio atual da evotieatfica ou se
apresenta como uma necessidade da época e doofalse realiza”
(idem).

relevancia humana: refere-se a provavel utilidade tksultados da
pesquisa para o bem estar humano, através da sotlezdproblema
proposto. Neste sentido, € importante escolherdeqna possam trazer
beneficios diretos ou indiretos para o ser humamoqgde, a principio,
talvez ndo seja tao dificil de se fazer num terr@oocrucial para a vida

humana como a educacéo.

Em relacdo ao ficticio projeto sobre evaséo escgla@ usamos como exercicio
neste livro, poderiamos esbocar algumas justifiaatile diferentes ordens, quais sejam:

relevancia pessoal: o professor-pesquisador pa#e faferéncias a motivagoes
pessoais que o levaram a propor este tema, comexparplo, se for o caso, 0
fato de ter conhecido alguém préximo que se evadiescola ou o fato de ter
observado muitos casos de evasédo entre seus alipueocupacao diante da
guestdo pode o ter levado a propor, assim, o projet

Relevancia cientifica: a) “A pesquisa podera iarstnelhor as causas da evasao
e a eficdcia ou ndo de diversas medidas empregadaseu combate”; b) “A
pesquisa podera ilustrar melhor a relacdo enteeclasiio do sistema escolar e
as dificuldades de acompanhamento das rotinasaeesotom a estrutura de
classes da sociedade brasileira”.

Relevancia politica: “A evasdo escolar é uma dasds mais perversas de
exclusdo social, ja que € uma pretensa auto-exglugée transfere a ‘culpa’
pelo ‘fracasso escolarao individuo, ocultando uras dmecanismos de
reproducéo das desigualdades do sistema sociaURBIEU; CHAMPAGNE,
1998)!* Os resultados da pesquisa podem auxiliar no c@mhanais uma
forma de perpetuagdo de um sistmea social injli&m como no combate a
uma forma de ocultamento das verdadeiras causafsadasso escolar’ mais
acentuado na classes trabalhadoras”.

! Observe-se que na redacéo das justificativas paslémer uso — e muitas vezes, devemos — de ifidisac
bibliograficas, que vdo assim sustentar nossosragtos. As indicacbes podem aparecer em outrassiot
projeto também, conforme a oportunidade ou necassid
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- Relevancia econdmica: “A pesquisa, ao apontar peisstausas da evasdao,
pode vir a contribuir em um melhor proveito dosursos da sociedade
destinados a educacdo: melhores escolas, inovagbesistema de ensino,
melhores salarios aos professores e até aumertarga horaria e da duracéo
do Ensino Fundamental”.

- Relevancia psico-social: “A evasdo escolar costuama,que parece, causar
enormes prejuizos a auto-estima daqueles que ammmda escola. Neste
sentido, a pesquisa podera contribuir para dimieste problema de ordem
psico-social que parece ser muito relevante, aabawnto-estima daqueles
excluidos do sistema escolar”.

I1.6. As técnicas de coleta de dados da pesquisa em  educacao

O tema se refere ao “que” se pretende pesquisprodema, a “questao”, a “davida” para

a qual desejo encontrar respostas com a pesquen realizada. A principio, € possivel
dizer que anetodologiatrata do tomd se pretende encontrar as respostas ao problema
delimitado. A metodologia é o antncio dos camirdn@erem percorridos para que se possa
responder a pergunta elaborada no “problema”; mellr@ndo, a metodologia é a forma
como se imagina abordar o objeto da pesquisa palaecé-lo naquilo que é de particular
interesse ao pesquisador.

O termo “metodologia” € muitas vezes consideradocpalmente por aqueles que
ainda estdo se iniciando no mundo da ciéncia, apenao 0 conjunto de “normas
técnicas” para elaboracao de trabalhos cientifigesirbes vigentes da ABNT (Associacao
Brasileira de Normas Técnicas) sobre tamanho de, iermas de citacdo, elementos para
compor as referéncias bibliogréficas etc. Na vesdadmetodologia abrange muito mais
gue isto. A rigor, ela se faz presente em tudo® \gemos aqui discutindo e o que ainda
trataremos. Neste sentido, a sugestdo é que, rajeigde pesquisa, a proposta de “como”
se respondera ao problema seja dividida em dosopas primeiro, que sera aqui tratado,
diz respeito a definicdo acerca das “técnicas tetacde dados”, e o segundo relaciona-se
ao “referencial tedrico” a partir do qual se preferanalisar estes dados obtidos (Cf.
Apéndice 7, p. 60).

Pode-se dizer que a@écnicas de coleta de dadose referem ao modo como se
conseguem as informagbes com as quais acreditader pesponder ao problema
formulado sobre o tema de pesquisa. As tradicOegpesquisa nas ciéncias humanas
produziram diversas técnicas; algumas das maidfisafivas aplicadas a educacéo serao
aqui apresentadas de forma introdutdria.

Antes, porém, € bom precisar o que se entende gado$ em uma pesquisa
cientifica. Dados sao informacdes sobre o temaladtucuja interpretacdo e analise se fara
com base no referencial tedrico escolhido. Os da&#do, por sua vez, presentes nas
“fontes”. Segundo Elizabete M. M. de PADUA (2002, §8), fonte é “todo material
imprescindivel a elaboracdo do trabalho de pesjudsafontes, repositério dos dados,
podem ser escritas (como livros, revistas, docunseaficiais etc.), orais (como os relatos
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colhidos em entrevistas), audiovisuais (videossfitfilmes etc.) e até info-eletrénicas
(CDs, Internet etc.).

Também, é importante precisar que ndo devemogaitifiecessariamente “todas”
as técnicas de coleta de dados em uma pesquiéa, Alfacil saber se escolhemos a técnica
ou as técnicas corretas para buscar as respostasejlestd procurando nas fontes
disponiveis; basta verificar se ela conseguiu aoles dados necessarios para se responder
ao problema.

Em geral, apenas algumas técnicas de coleta de dadaescolhidas, e as vezes tao
somente uma é suficiente. A escolha delas depende:

a. da natureza do tema de pesquisa;

b. do questionamento manifesto pelo problema faadwl ou seja, aquilo que

desejo conhecer sobre o tema.

Deste modo, nenhuma técnica é boa em si mesmeaci#ddesobre usa-la ou nédo, e
sobre como e quando coloca-la em pratica, vai dbepedas caracteristicas do tema de
pesquisa escolhido e da “davida”, do problema dedio. E inclusive recomendado que,
no projeto, se justifiqgue o uso de dada técnicpetuisa e, principalmente, indique-se
exatamente quais dados se deseja coletar com cadalas técnicas, bem como o que
exatamente se pretende fazer com estes dados bdapesposta ao problema da pesquisa.

No quadro 1, temos um “esquema’ que pode auxidamontagem deste item. N&o
apenas descrevem-se as técnicas de coleta de daa®se explicita que dados desejo
coletar com cada uma, suas fontes e como esperajgdem a responder o problema de
minha pesquisa. Confira no Apéndice 4 um exemplmdetagem das técnicas de coleta de
dados fazendo uso deste quadro |.

Quadro 1. Esquema para a definicdo das técnicas de coéetdados para o projeto de
pesquisa.

Descricao Dados que se espera |Objetivo (como espera que
coletar a técnica colabore na
resposta ao problema (de
pesquisa).
Técnica Fonte

Entre as técnicas mais utilizadas na pesquisa enaeéo temos, além de outras, as
seguintes: a pesquisa bibliogréfica, a observag@mestionério, a entrevista, a analise de
contetdo, o estudo de caso, a andlise historicangetal, a historia oral, a histéria de
vida, a pesquisa participante e o arquivo pessoal.

11.6.1 A pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica ndo é apenas uma técrecaotbta de dados. Ela é importante
desde antes do inicio da redacao do projeto, casguisa exploratoria para a definicdo do
tema, conforme o que ja& foi aqui discutido antememte. Em seguida, a pesquisa
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bibliografica € necesséria para a definicdo daidgtdfia. A bibliografia servira para a
demarcacéao do referencial tedrico, para a esc@habrhs que fizeram discussdes analogas
as propostas pelo projeto e, as vezes, conformreuseza do tema e do problema, para a
selecao de fontes.

Dentro das ciéncias humanas, entre elas a edu@p&sguisa bibliografica parece
ser a Unica técnica de pesquisa praticamente ‘adrig”. Quase sempre se espera que
uma pesquisa nesta area se inicie com a revisadlalgge de principal se produziu sobre
o0 tema em questdo. Neste sentido, a pesquisa drdiica informa ao pesquisador uma
bibliografia do que ha de mais importante sobrewtsma.

Mas a pesquisa bibliografica pode também encotitrevs e outras obras que,
conforme a natureza do tema e do problema, vacgi@madisto. Se estas obras fornecerem
dados fundamentais para o problema de pesquislgsase tornam “fontes”. Por exemplo,
em uma pesquisa sobre a evasdo escolar, um liedrgia do mesmo assunto em outro
pais ou diverso periodo histérico daquele que fedindtado por nds, é tdo somente
“bibliografia”. Uma publicacdo de dados oficiaishs® evasdo escolar no periodo e local
delimitados pode, conforme o problema eleito, sea tfonte”.

Como se discutiu, é recomendavel que se inicialmatho de construcdo do projeto

justamente com uma pesquisa bibliografica. Esia sema pesquisa preliminar que:

- informaria sobre o estagio atual da producdo dieatisobre aquele tema
escolhido;

- daria uma melhor nocéao sobre os contornos e a eardpte do tema,;

- auxiliaria na delimitagdo do problema, tanto pomézer mais e melhores
conhecimentos preliminares sobre ele, quanto porodstrar sobre quais de
seus aspectos ainda pairam duvidas efetivamenie eepassiveis de serem
respondidas por uma pesquisa cientifica.

Sobre a clarificacdo do tema através da pesquidiadniafica, Umberto Eco afirma
gue “organizar uma bibliografia significa buscauiém cuja existéncia ainda se ignora. O
bom pesquisador € aquele que é capaz de entrar iblitdeca sem ter a minima idéia
sobre um tema e sair de |4 sabendo um pouco miaie ste” (1992, p. 42), ainda que
recomende também “ndo procurar ler, na primeirardada, todos os livros encontrados,
mas elaborar a bibliografia basica” (idem, p. #s)iante, discutiremos novamente sobre a
bibliografia que deve conter o Projeto de Pesquisa.

A pesquisa bibliografica se inicia em geral com ansulta ao catalogo das
bibliotecas. Tradicionalmente, existem trés tipescdtalogos: de assunto, de titulos e de
autor. Os catalogos contém as fichas referenteobiias existentes na biblioteca.
Atualmente, as bibliotecas vém informatizando est¢dlogos e fichas, facilitando bastante
a pesquisa bibliografica. Algumas permitem a cdasdestes catalogos via Interfet
incluindo ai as  bibliotecas de instituicbes unit@res como a USP
(http:/lwww.usp.br/sibi/), UNICAMP
(http://mwww.unicamp.br/unicamp/servigos/servicogianl.html), UNIMEP

12 Com muita facilidade é possivel encontrar nasnaégila Internet dessas instituicdes de ensino erialat
disponivel nas suas respectivas bibliotecas: ljvilossertagdes de Mestrado, teses de DoutoradBdde
doutorado e de Livre Docéncia, artigos de revisiaestificas, anais de congressos e eventos ctdjfi
ensaios, resumos, resenhas etc.
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(http://www.unimep.br/php/index.php e UNISAL
(http://www.unisal.br/biblioteca/biblioteca.aspntéetanto, muitas vezes sé conseguiremos
avaliar com exatiddo a pertinéncia e importanciaudea obra para a pesquisa em
consecucao tendo-a em maos, quando podemos canfawimario e ler a sua introducao,
entre outros.

As bibliotecas também costumam oferecer o servig@Cdmutacéo Bibliografica
(COMUT), que permite a obtencdo de fotocépias digaa de revistas disponiveis em
outras bibliotecas via Internet ou outros meiognfb@m € possivel acessar o sistema de
empréstimo entre bibliotecas, permitindo o uso ll@® pertencentes a outras bibliotecas.
Para ambos os casos, devemos consultar a biblidigpenivel para saber se oferece estes
Servicos e o que é necessario para fazer uso deles.

Para a pesquisa bibliografica, além dos livrossteria agevistas cientificas bem
como os Anais de Congressos e Eventos Cientifieb®m lembrar que revistas cientificas
sao diferentes das revistas que normalmente eacondr nas bancas - magazines. As
revistas ganham caréter cientifico quando publioaatérias que apresentam resultados de
pesquisas cientificas realizadas. Tais textos deide se chamar matérias, tornam-se
artigos cientificos. Eles ndo séo escritos porgjistas, mas por especialistas na area. Os
o0rgdos governamentais que avaliam e fiscalizamuaagdo nacional tém até mesmo um
ranking para julgar as revistas cientificas, chamado dAIlQ8 (Sistema de Classificacéo
de Periodicos, Anais e Revistas) e confeccionatlo @APES. As mais bem avaliadas séo
as que publicam artigos citados por outros pesdaisa, principalmente os do exterior;
essas sdo qualificadas com o “QUALIS A InternadibffsSobre as revistas e Congressos
Cientificos especializados em educagdo, uma is@anés fonte de consulta € o sitio da
ANPED - Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e uBssqem Educacéo:
http://www.anped.org.biE bom atentar para o fato de que a ANPED abrigaeu interior
diversos Grupos de Trabalho, que desenvolvem pegjeim educacao a partir das mais
variadas questdes e objéfbs

E importante mencionar o fato de que algumas avisientificas oferecem, ao lado
da versdo impressa, vers@esline'®, principalmente de nimeros mais antigos. Ha também
revistas cientificas apenasm-line, mas, neste caso, € bom conferir se esta vincidada
centros de exceléncia na pesquisa em educac¢aoauwhemais relembrar que, na Internet,
praticamente qualquer material pode ser dispon#ulth. Se em varias oportunidades a
Internet tem facilitado bastante o acesso ao caomieedo e informagdes, em outras cria

3 para consultar pela Interrnet, utilize o siticQIGALIS: http://www.qualis.capes.gov.br/

¥ Os atuais GTs (Grupos de Trabalho) da ANPED, Gd@ — Historia da Educacdo; GT3 — Movimentos
sociais e educacgdo; GT4 — Didética; GT5 — EstaBolitica Educacional; GT6 — Educacdo Popular; GT7 —
Educacgao de criancas de 0 a 6 anos; GT8 — Fornas;Boofessores; GT9 — Trabalho e educa¢éo; GT10 —
Alfabetizacao, leitura e escrita; GT11 — PolitieeEHucacdo Superior; GT12 — Curriculo; GT13 — Ecfiwa
Fundamental; GT14 - Sociologia da Educacdo; GTliducacdo Especial; GT16 — Educacdo e
Comunicacéo; GT17 — Filosofia da Educacédo; GT18duck¢do de pessoas jovens e adultas; GT19 —
Educagcdo Matematica; GT20 — Psicologia da EducaGi®l — Afro-brasileiros e educagdo; GT22 —
Educagdo ambiental; GT23 — Género, sexualidadeieagélo. Cf. em http://www.anped.org.br/inicio.html
clicando em GTs.

>0 sitio de bibliotecas da USP_(http://www.uspibif por exemplo, oferece uma ampla lista de revista
eletrénicas com links.
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dificuldades por ndo ter um “filtro” de qualidad®rtanto, € preciso utiliza-la com muito
critério se se pretende fazer dela uma fonte ppesquisa cientifica.

O produto inicial da pesquisa bibliografica sad-ahas Bibliograficas Salomon
(2001) assim sugere a conformacado de uma Fichagibfica:

- encabeca cada ficha os dados completos do livodtuda ou artigo em analise;

- pode se colocar no verso da ficha (caso ela n&ouw®jarquivo eletronico):
biblioteca onde encontrou o livro (principalmenteando € raro), seu sumario,
notas pessoais, juizos criticos, extratos do piceéic.

- organizar as fichas em ordem alfabética por solonendo autor e/ou por
assunto (no caso de arquivos eletrbnicos, podenasp@astas as quais dividem
as fichas por assunto).

z

Salomon (ibid) ainda argumenta que a critica préldaobra € um interessante
procedimento. Para tanto, é preciso procurar ar ftento para dados sobre a autoridade
do autor e da obra, bem como sobre sua atualigenfendidade, seriedade e cientificidade
(algo que pode se encontrar em enciclopédias,rdidims especializados, bibliografias de
outras obras, prefacios etc.).

O passo seguinte € a leitura e analise das obesos®das, o que, baseados ainda
em Salomon (ibid), chamaremos decumentacdo A documentacédo produz, sobretudo,
“fichas de documentac¢&o”, mais conhecidas comdéafieentos”. A documentacao trata-se
da coleta metddica do material contido na biblibgranaterial que fornece “solucdo”, ou
melhor, eventuais respostas ao problema estudadontentacdo € a “escolha oportuna
dos elementos a serem aproveitados” (idem, p. 313).

Para tanto, € muito proveitosdi@e cientifica estabelecer um plano de trabalho. Ao
comecar as leituras, deparamo-nos com perguntas estas: por onde comecar? Devo ler
tudo? Que selecdes fazer na leitura? Que anotéegf®® Sugere-se estabelecer um roteiro
de leitura do material, em funcdo do problema (opee ter se desdobrado em varios sub-
problemas). O roteiro pode vir em formaeguema,gue ndo se cria por regras rigidas e
nem esta livre de alteragfes ao longo das leituras.

Entre os principais requisitos para a Documentagalmmon (idem) aponta:

- exatidao: indicar com objetividade e precisdo asidentos e trechos citados;

- utilidade: procurar identificar o que € atil em aathaterial, por exemplo,
copiando trechos que possivelmente seréo citad@sajeto de pesquisa ou na
dissertacdo; mas € preferivel pecar pelo excessoque pela falta,
principalmente quando a obra é de acesso dificil;

- integridade: ndo deixar nada de lado que pode tieaaltrabalho, inclusive
gualquer idéia critica, hipétese ou pensamentmpésascitado pela leitura.

Os resultados da documentacdo sdo as Fichas deneloiagédo(sejam elas em
papel ou eletrdnicaskstas fichas, como as bibliograficas, devem seatsgadas pelos
dados completos do material. Salomon (idem) sugeeecada uma das fichas contenha trés
partes, que devem estar claramente separadata@eas; b) resumo; ¢) idéias pessoais.
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11.6.2 Observacéao

A observacdo cientifica diferencia-se da observag§pontanea pelo fato de que o
pesquisador ird se interessar por uma dada quédstaealidade, ou de parte dela, e
metodicamente ira coletar dados sobre esta questaspecto. H4 basicamente dois tipos
de observacgao:

a. Observacao sistematica ou estruturada: podardarto em situa¢des de campo quanto
em laboratorio. Na observagéo da realidade, o jedpr porta-se tdo somente como um
observador, sem se incluir no grupo a ser pesquisaadoleta de dados sobre uma parte
selecionada desta realidade se da através de gasege conceitos previamente
estabelecidos (PADUA, 2002).

b. Observacéo participante: desenvolveu-se na poltvgia, como marca distintiva desta
ciéncia que se iniciou no século XIX como uma espée ciéncia social dos povos
“primitivos”. Na observacdo participante ha um edotdireto do pesquisador com o
fendbmeno observado, recolhendo as acfes dos atweesl contexto natural, com base nos
pontos de vista dos atores. Ou seja, em vez derts pomo elemento externo a situacgao,
0 pesquisador encontra uma posicao dentro do grepguisado e o observa desde dentro,
em situacgdes cotidianas (Cf. MALINOWSKI, 1996; FOWHTYTE, 1975). Em vez de
utilizar apenas categorias previamente estabekecapesquisador constrdi categorias de
analise sugeridas pelas “representacfes sociagsaquele grupo social faz de si mesmo.
Neste sentido, o “objeto” da pesquisa passa aasabé&m um importante “sujeito” da
pesquisa.

E aconselhavel ao pesquisador ter um “diario depo&mum local em que se
registram todos os dados, impressoes e falas @ukExvOs relatos das observacdes devem
conter: forma de participacao do pesquisador; nstdncia da participacdo; e instrumentos
usados para registrar as observactes (CHIZZOT0D)R0

Na Antropologia, tradicionalmente o “produto” dasebvagcdo participante € a
“etnografia”’, ou seja, uma descricdo sobre dad@ylsociedade ou grupo social que se
considera como um todo coerente, l6gico e autoieatplo. Malinowski (1996) sugeria
gue esta etnografia deveria conter: a) a “anatofestiutura) deste objeto pesquisado — ou
modo como os individuos concretamente vivem esteutes social, ou seja, uma
interpretacdo da “vida efetivamente vivida”; c) usistematizacdo das explicacbes dadas
pelos préprios individuos sobre como € e funciara @iltura ou grupo e suas visdes de
mundo, ou seja, suas “representacdes sociaigafmbém BRANDAO, 2001).

11.6.3. O questionario

Questionario € uma relacdo de questdes a ser afadaea alguém que guarda informacgdes
sobre o tema e que, conhecidas, poderédo ajudapan@er o questionamento manifesto
pelo problema. Ao ler as perguntas presentes nstiqoario esse alguém devera respondé-
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las de acordo com a sua interpretacdo, sem a nAedidi@logica do pesquisador,
procedimento que é proprio das entrevistas, comvergea seqguir.

Os questionarios podem ser de varios tipos. Alguoem conter apenas questdes
fechadas, outros questdes abertas ou mesmo teiguaestoes abertas quanto fechadas.

Neste instrumento de coleta de dados, o pesquisdéela® saber claramente as
informacdes que busca e 0 que exatamente pretetrd@ ee cada uma das questdes. Ao
ler as questdes, o informante deve compreendéldaaneente, dai a necessidade de se
avaliar muito bem as perguntas feitas, procurahdurar as dubiedades que elas possam
gerar. De modo que o questionario deve ter es&rdtigica (ser progressivo, preciso e
formar um todo ordenado) e linguagem simples, elmido o maximo possivel as
ambiguidades, evitando recusas e conseguindo tespasirtas, rapidas e objetivas.
(CHIZZOTTI, 2000).

Uma recomendagdo fundamental a respeito do usa tistica é que se faca um
teste ou “pré-teste” do questionario inicialmententado, aplicando-o a algumas pessoas
apenas com a intencdo de detectar possiveis prablaas questdes, tais como dificil ou
equivocada compreenséo, ineficiéncia em trazemfmsmacbes desejadas e repeticbes
desnecesséarias. Apd6s as correcdes destes problamase muito provavelmente um
questionario mais seguro e pratico.

A principio, o questionario visa coletar dados \&gde questfes que facilitam a
sua expressdo em quantidades — principalmente gusadratam de questbes fechadas,
com alternativas ja indicadas. Entretanto, € poele@mbrar que os dados quantitativos, as
guantidades, também podem — e segundo algumas otwgi@d devem — ser analisadas
gualitativamente. (cf. Apéndice 6).

[1.6.4. A entrevista

A entrevista pode ser descrita como um dialogoapesquisador estabelece com uma ou
mais pessoas que guardam informacgdes sobre o tgm@blema da pesquisa. Ele difere

fundamentalmente do questionario justamente poursedialogo entre o pesquisador e 0

entrevistado, com toda a riqueza e limites queimegdica.

E preciso levar em conta que os entrevistados poderir ou distorcer
informacdes, bem como se sentir inibidos ao aptasen “informacéo verdadeira”. Do
mesmo modo, por outro lado, também o entrevistadde compreender e avaliar de forma
equivocada tais informagdes (PADUA, 2000). Sdo msuibs problemas advindos da
entrevista, porém, ele guarda enormes riquezas.

Esta técnica tem, de fato, inUmeras qualidadese m@@ apenas suprir caréncias
documentais, quanto comprovar ou por em causa deslo#os; pode expressar dados
sobre populacfes e realidades excluidas das dotagdes tradicionais ou tratadas de
forma equivocada, como os analfabetos e minoriagisp “e se constitui como técnica
muito eficiente para obtenc&do de dados refererdesomportamento humano”. (idem, p.
66).

Entre os diferentes tipos de entrevistas, podeitarsas seguintes:
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a. Entrevista diretiva ou estruturada: trata-seude dialogo preparado com objetivos
definidos e estratégia clara. Riscos e erros pa&lemir das diferencas de personalidade e
de pertenca a distintos grupos sociais, entre \astindlo e entrevistador. Estes problemas
podem ser diminuidos com a explicacdo prévia dgtiobs da pesquisa, escolha do local
e horario convenientes ao entrevistado e a cridedon clima de confianca. (CHIZZOTTI,
2000).

b. Entrevista ndo-diretiva ou “abordagem clinicaéste tipo de entrevista, os dados séo
colhidos a partir do discurso livre do entrevistddmma espécie de “psicoterapia”’, em que
0 pesquisador deve manter a escuta ativa, ataotbaa as informacdes dadas e intervindo
com interrogacgdes discretas ou com sugestoes déatioras.

Algumas vezes, as entrevistas realizadas ficam m&io termo entre a forma
totalmente “aberta” e a forma “semi-aberta”. Naoriai dos casos, ndo convém fechar a
entrevista com perguntas estritas, mas também Imddas demasiadamente, de modo a
perder de vista objetivos relativamente bem clamsstudo do tema em questao.

Uma possibilidade promissora é o uso de um rotérquestdes ou temas — que
podem ser decorados pelo pesquisador — para undiee@onamento da “conversa” para
0s objetivos que se quer contemplar. Seguir a odksTperguntas e fazer todas elas nao é
sempre necessario e muitas vezes pode bloquearidlogal em curso. Dissimulagdes,
respostas vagas, reacdes emocionais, recusas eci@sgptos algumas vezes sao téao
importantes quanto o discurso propriamente dittp & negar-se a falar, reagir com
expressdes corporais de aprovacdo ou de extremadwegodem ser tdo importantes
guanto uma resposta direta dada pelo entreviside. a pena ao menos relatar num
“diario de campo” estas informagdes sobre o corapwehto do entrevistado.

[1.6.5. O estudo de caso

Trata-se de reunir diversas técnicas de pesquisac@etam e registram dados de um caso
particular, para analisar e compreender uma situasgecifica, uma experiéncia singular.

O estudo de caso deve criar, enfim, um relatédemado e critico, que aprofunde e revele
as caracteristicas deste caso, seus limites epsgaibilidades. Tal método pode ser usado
para “testar” teorias mais gerais ou para proptenmencdes praticas em alguns casos
concretos.

Algumas vezes, a dissertacdo de mestrado podensestudo de caso - ou uma
“monografia” -, uma dissertacdo de carater maism@mnos exaustivo sobre dado caso
concreto destacado da realidade. Neste sentidigssarth¢cdo aplica conceitos ja definidos
ou, até mesmo, testa modelos tedricos estabeleddztando dados de varias naturezas
através de diversas técnicas, mas todas incidivloiee 21m Unico caso bastante delimitado:
uma escola, uma classe, um bairro, uma aldeia,axpariéncia pedagogica especial etc.
Os resultados, como regra geral, sdo aplicaveisaapéquele caso e naquele momento em
gue foram coletados.

O estudo de caso também é uma técnica de coletaliseade dados utilizada em
situacdes muito especiais. Por exemplo, para cenhacalisar e compreender experiéncias
educativas singulares. Hoje no Brasil h4 muitogjpeadores em educacao interessados
em conhecer as experiéncias educativas promovidds MST (Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra), seja em seus acanos, seja nas suas escolas, como
€ o0 caso da recém fundada Escola Florestan FesaDdatuito de pesquisadores que se
interessam em conhecer experiéncias tdo singuéaresde conhecer os seus limites e
possibilidades, para que outras praticas educapeasam aprender com Sseus erros e
acertos. Contudo, é dificil generalizar as condasfe um estudo de caso, ou seja, é dificil
estendé-las para outras situacdes, uma vez quaeheamento advindo desta técnica de
pesquisa limita-se a experiéncia estudada, vividaeterminada circunstancia econdémica,
social, politica, cultural e historica.

Muitos pesquisadores iniciantes pensam em desesrvestudos de casos sobre a
sua propria situacdo vivida, principalmente seipsdnal da educacdo. Muitos delimitam
pesquisas para “resolver” problemas observados stalee onde trabalham, sem se
preocupar com a necessidade de que a pesquisaitetarqelevancia cientifica e social, o
gque faz com que o estudo de caso seja somenteadtlipara avaliar experiéncias
singulares ou mesmo para testar modelos teéricogiteos formulados para enfrentar
situacOes especificas. Entretanto, deixamos nossmtivo aqueles que desejam fazer da
realidade educacional em que esta inserido seuooti§epesquisa, como estudo de caso,
pois certamente este esforco esta imerso em mdésag justificativas muito importantes.
O desafio € fazer com que esta mesma pesquisa, seaspeira leva-la ao mundo
académico, tenha também relevancia cientifica, &a, gjue produza conhecimentos e
resultados que possam contribuir para um univeass glém do caso enfocado.

[1.6.6. A analise histérica documental

Quando se lida com um tema/problema que serd drathml ponto de vista da
historiografia'®, € em geral imprescindivel a analise histéricaudwmntal. A historiografia
desenvolveu tais técnicas para:

a. identificar, por meio de catdlogos e centrosddeumentacdo histérica, e localizar
documentos histéricos relevantes para a pesquisssarvirdao como fontes;

b. realizar a critica destes documentos (criticaun@ntal).

A critica documental pode abarcar (com base em 3AQQ, 2001, p. 322-325):
a. Critica externa do documento:
a.l Critica do texto: interpretar se o texto sofsawndo alteracdes e falsificacdes ao longo
do tempo, principalmente se for manuscrito;
a.2 Critica da autenticidade: “é a operacao pedhdpterminamos o autor, a data, o lugar e
as circunstancias da composicao de um escrit@mjg. 324);
a.3 Critica da proveniéncia: “trata-se de determaginfluéncias historicas e doutrinais
gue deram origem a obra”. (idem).

b. Critica interna do documento:
b.1 Critica de interpretacdo ou hermenéutica: basdaterpretar o sentido exato do que o
autor quis dizer;

'° Neste momento do texto, a historiografia podecsempreendida como um estudo critico das mais digers
obras produzidas pela humanidade ao longo dos &nias fontes histéricas que guardam dados sobre a
génese e o desenvolvimento da humanidade.
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b.2 Critica do valor interno do conteudo: buscassadiar o valor das informacdes e idéias
deste.

[1.6.7. A histéria oral

A historiografia tradicional tomava como Unicas tém relevantes para a historia os
documentos escritos, principalmente os de cardteialp produzidos notadamente pelo
Estado.

No século XX, porém, a historiografia passou a ceela mais questionar seus
métodos tradicionais, buscando em primeiro lugazetr o “homem comum” de volta a
histéria, cujos modos de ser e pensar nem semae @éscumentados de forma escrita ou,
guando estdo, quase sempre passaram pelo cri@itasintelectuais e politicas - que sao
responsaveis pelos registros. A historiografia masntdo a construir arquivos de relatos
ou depoimentos orais, os quais tentam fazer unagdmg entre o presente e o passado
através da memodria - levando sempre em considegaipaportante influéncia da ideologia
ou visdes de mundo nesta memoria (Cf. DEBERT, 198&SINA, 1968).

[1.6.8. A histoéria de vida

A histéria de vida, em geral, se constréi a pafer entrevistas, seja com o préprio
biografado, quando vivo, ou apenas com pessoatquinformacdes sobre ele. Também
podem ser utilizados documentos escritos, audiaisseic. sobre o biografado.

O objetivo € a coleta de informacbes sobre a vidasgal de um ou mais
informantes. Pode ser uma biografia tradicionahteorelatos orais com comentarios ou
mesmo ser uma “autobiografia”. (CHIZZOTTI, 2000).

Tradicionalmente, as histérias de vida versavamespbrsonagens “famosos” da
historia, pessoas que guardam na memoria inforrsagdlere eventos que interessam ao
pesquisador. Entretanto, importantes obras vémoseodstruidas, principalmente na
Antropologia, mas também em areas diversas dal®giadsocial, sobre a historia de vida
de pessoas “comuns”, procurando principalmentedan@omo os processos histdricos e 0s
imperativos das estruturas sociais sao concretameividos pelos individuos (Cf.
SIMSON, 1988; BOSI, 1994).

11.6.9. A pesquisa participante

A pesquisa participante, no Brasil, desenvolvewpsacipalmente a partir do livro
“Pedagogia do oprimido”, do educador Paulo Frelr@2{-1997), e de obras de Carlos
Rodrigues Branddo (1940). (FREIRE, 2004; BRANDAG84). Este desenvolvimento se
inicia com a critica a postura tradicional do pésagor em estudos sobre as camadas
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populares, em que apenas se estaria falando “stdse (0 objeto de estudo), “mas sem

eles”. Contra as concepcdes tradicionais da ci&ulae a observacao, a neutralidade do
pesquisador e, principalmente, a separacao erjggose objeto, este procedimento deseja
ser uma observacao militante.

Por sua vez, os pesquisadores tradicionais condessma técnica de pesquisa
porque ela coloca o pesquisador como um elemenmhedo no fenbmeno pesquisado, 0
gue podera resultar em conclusbes que manifestgnosagdes pessoais do pesquisador:
suas convicgdes politicas, religiosas, ideologatas Diz-se que o0 pesquisador, sujeito da
pesquisa, deixa-se envolver pelo o objeto pesquojsamhtaminando os resultados obtidos.
Isto é, o conhecimento produzido pela pesquisdcjpahte ndo respeita a neutralidade
cientifica, tdo defendida pelas técnicas tradiggraincipalmente porque nela o sujeito e
0 objeto de pesquisa hdo negam o seu envolvimealo r

Segundo Brandao (1984), a interpretacdo pelo pmstpr dos dados colhidos na
observacdo ndo deve ser a fase final da pesquesa, seu objetivo principal. Mais
importante parece ser 0 processo que comeca comv@udao deste conhecimento
produzido as pessoas da comunidade pesquisadae-mode comecar sob diversas formas,
como cartilha, como dialogo com os pesquisados,a@noducdo de recursos audiovisuais
etc. Para além disto, a pesquisa participante @odateveria ser uma “técnica” em que se
produz — ainda que paulatinamente — um conhecineiébivo, que envolveria cientistas,
lideres comunitarios e membros do grupo populaldeam vista problemas enfrentados
pela coletividade. Este conhecimento deve colaljaea que o grupo popular compreenda
melhor a realidade em que vive e intervenha nelanado a superar os obstaculos que Ihes
desafiam a vid&

Nesta concepcdao, o intelectual, o sujeito pesqorsaeveria tdo somente servir ao
grupo popular na construcéo do projeto sécio-hide politico deste grupo. No limite, os
membros do grupo popular passariam, eles mesmagneocar pesquisadores para
colaborar na construcéo de um saber-fazer soboecpig interessa, preocupa e desafia o
préprio grupo.

Pelo que se V&, a pesquisa participante € umac&dei pesquisa que ndo se deixa
intimidar pelas acusacgfes de ndo neutralidadeifidentPelo contrario, faz da pesquisa um
instrumento de intervencéo na realidade, tornagdpasa além de cientifica, uma técnica de
coleta, analise e compreensao dos dados profundaerrgajada e militante.

[1.6.10. O arquivo pessoal

Mais que uma técnica de coleta de dados, a proplmstsocidélogo norte-americano C.
Wrigth Mills (1916-1962), de que organizemos nossqQuivo pessoal, configura uma
verdadeira postura diante da pesquisa cientifipe-ele chama de “artesanato intelectual”.
Segundo seu text®o artesanato intelectua{Mills, 1965), o pesquisador ndo deveria
separar estritamente sua propria vida de seu kmapa inclusive fazer uso de sua

17 Cf. também Brand&o (2003), em que discute expeagmais recentes de pesquisa participante na
educacéo escolar.
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experiéncia de vida no trabalho. Para tanto, gggaiso manter um arquivo pessoal para
sistematizar nossas experiéncias passadas e pestnivida e trabalho, num constante
exercicio de auto-reflexdo, incluindo a sistematimasdo e recriacdo dos nossos planos de
pesquisa. Os arquivos deveriam conter: notas piesseacertos de livros, fichas
bibliograficas, delineamentos de projetos, inimeras de livros etc.

Fundamental para um pesquisador, segundo Mills5)196 o estimulo de sua
“imaginacao sociolégica”, ou seja, uma espéciewdivo, ao lado do exercitar da razéo e
da interpretacdo de dados, da capacidade criaBvasthbelecer elos e relagdes entre
realidades diversas. Alguns exercicios interessaséi®e: mudar a disposi¢cdo do arquivo
(alterando o lugar das notas e documentos, bem esmastas e os titulos destas pastas);
preocupar-se com palavras-chave da pesquisa (lulsssadnimos e avaliando seu grau de
generalidade); promover novas classificacoes, mlaiss e criteriosas, e combinagdes
entre classificacdes etc.

[1.7 O Referencial Teorico

As referéncias teéricas sao, em um projeto de jEsqaquelas concepcdes de
alguns autores de reconhecida exceléncia no t@atterda em questdo, ou de correntes
pedagogico-filosoficas que sdo também referencaisarea de discussdo em que se
encontra o objeto da pesquisa, eleitas pelo pestprigara nortear, dar sustentacao tedrica
a pesquisa.

Confira no Apéndice 6 a importancia da analise dados. Ou seja, ndo basta
coletar os dados, € preciso interpreta-los, compédts, e isso se faz a luz de
determinadas referéncias teoricas, de visdes delonerde realidade manifestas por um
autor ou por um conjunto deles. Tais referéncias ar@ntam sobre o que fazer com os
dados coletados; antes disso, norteiam os pesquesada decisdo sobre qual técnica de
coleta de dados aplicar, j4 que antes de coletdwsciso ter razoavelmente claro o que se
espera que eles revelem sobre o tema e problempasggisa. Para ficar em um exemplo
bastante simples, pode-se dizer que 0 pesquisadorsg referencia teoricamente no
positivismo dificilmente optara por utilizar a técande pesquisa participante, pois, pela sua
viséo de ciéncia, ela ndo é neutra.

E preciso deixar claro que, no projeto de pesquide, € preciso nem apresentar
dados coletados, muito menos a analise deleséIscefa da pesquisa propriamente dita,
gue, no caso de um projeto de mestrado, seraadaliapds a aprovacado no processo de
selecdo de um Programa de Poés-gradu&tédcto Sensule uma determinada instituicao,
cujos resultados obtidos serédo posteriormente ittessem forma de dissertagéo. O projeto
tdo somente anuncia as inten¢des quanto a forncaléar e analisar os dados, dentro de
um tempo especifico e a partir de uma referéndidce qualquer.

O referencial tedrico, ou “marco teérico de referé@h segundo Salomon (2001, p.
219) reflete, entre outros:
a. “a opcao do pesquisador dentro do universo idectogitedrico em que
se situam as diversas escolas, teorias e abordagessu campo de
especializagao;
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b. a sintese a que chegou, apds as analises e cHtigas submeteu os
textos lidos e consultados;

C. 0 conjunto de conceitos, categorias e construtegaabs que constituem
0 arcabougo tedrico, em que se situam suas pregiepaientificas”.

Ainda que na etapa do projeto o referencial tedpigzise apenas ser esbogcado em
suas linhas gerais, ele deve ser apresentado de anpdrmitir a avaliagdo da relevancia
cientifica e da coeréncia da fundamentacao te@ooaeitual do projeto.

Assim, primeiro é preciso definir quais sdo os casgo saber capazes de suprir as
analises dos dados. Por exemplo, seria provavedmaifitil discorrer sobre as causas
econbmicas da evasao escolar — se é este o rquerfarei do tema “evasdo” — munido tdo
somente de referéncias retiradas da psicologia (gqluez sejam importantes e até
necessarias, mas provavelmente nao suficientes)e$no se aplicaria aquele que, tendo
elegido como problema discorrer sobre as conse@ggpsicolégicas da evasdo para o
individuo que abandona a escola, fizesse uso tAwrde de obras vindas da ciéncia
econdmica.

Mas também sera preciso fazer, mesmo dentro destm @ampo especializado do
saber, opcdes tedricas e conceituais. E costunaingyrojetos, identificar alguns autores
gue ja trataram do tema e sobre como eles o tnatdrambém é positivo estabelecer um
breve didlogo entre agueles autores que escolheoms nossos preferidos para nortear a
analise dos dados. E preciso, porém, atentar-seopfato de que fazer dialogar autores n&o
significa forcar para que todos concordem entreustonstruir um ecletismo acritico, em
gue todos os autores parecem dizer mais ou menasesana coisa’, considerando, de
antemao, que se completam ou “concordam no esfegeando, na verdade, em muitos
casos eles podem estar em posi¢cbes francamentaapBsr exemplo, ao fazer dialogar
autores favoraveis a manutencao do carater puthiceducacdo com outros que defendem
a sua mercantilizacao, parece claro que estamotedia idéias opostas quanto ao carater
da educacéo. E claro que é possivel dizer que ambda qual ao seu modo, desejam “uma
educacdo de qualidade”. Mas isto € muito pouco peosasiderar que sejam
“fundamentalmente, iguais”.

Neste sentido, reforcamos a importancia da coaé@naconselhamos:

- evitar o ecletismo simplista (a mistura simplesddigas de pensadores que nao
partiiham de concepc¢des comuns) nas referénciacasée conceitos; é até
saudavel usar autores de concepcdes opostas, cornuito de mostrar as
divergéncias entre eles, mas neste caso deve-s& tomto cuidado com o0s
argumentos avaliadores das posicOes de cada autque nem sempre 0
pesquisador iniciante esta habilitado para fazer;

- buscar a unidade logico-conceitual entre tema,l@nad, técnicas de coleta de
dados e referencial tedrico.

Contudo, provavelmente seja mais importante, erianta tudo isto, ter-se claro
gual sera a relacdo, do pesquisador com o ten@esiguisa. Trata-se de se posicionar
diante de uma questdio epistemoldgica fundaméntalsaber, a relacdo entre sujeito

'8 Neste texto é possivel identificgpistemologiacom teoria do conhecimento ou gnosiologia. Epistegia
€ uma parte das reflexdes filoséficas que trateotirecimento: sua origem, pressupostos, finalidadies,
validade, atualidade e grau de certeza.
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(pesquisador) e objeto (tema) de pesquisa. Ouéejaciso ter a nocao de que ha diversos
modelos de andlise dos dados, cada qual enfatizaagoum elemento que outro. Como ja
foi antes discutido nos Apéndices 5 e 6, 0 positia valoriza mais o “objeto”, do qual
espera-se recolher dados sobre variaveis quantfaOutros modelos valorizam mais o
sujeito, sua subjetividade e/ou intersubjetividade.

[1.8 O cronograma

O cronograma € a parte do projeto em que se amungta momentos em que serao
realizadas cada uma das atividades de pesquisanOgtama responde ao “quando” sera
feita cada uma das etapas da pesquisa que seapundm projeto de pesquisa.

O modo mais comum de apresentar um cronograma B@iorde tabela cruzada.
Nela as colunas descrevem o tempo e as fileirtar@fss de pesquisa. E bom precisar que
as tarefas estdo ligadas justamente as técnicasléia de dados e as fases da analise
destes.

O cronograma deve ter coeréncia em sua ordenacfieg pdo impede que algumas
tarefas estejam em parte superpostas ao longongmteTambém, ndo impede que haja
modificacbes no momento de pdér em pratica a pesguanto antecipacbes quanto
prorrogacdes, e as vezes até alteracdes relevaatedarefas: mas estas, em geral,
precisarao ser justificadas diante da instituigdenisino e, quando for o caso, da agéncia
financiadora.

No caso do Mestrada diretriz da CAPES é de que a dissertacdo deadest uma
espécie de relatorio final da pesquisa que foi gstaono projeto - esteja pronta até 2 anos
apos o ingresso do aluno no Programa (portantaoésalhavel saber o més em que
comeca o0 ano letivo do Programa em que se pretegassar). Ou seja, se cada coluna da
tabela do cronograma se referir a um més - o qeeamendavel -, a tabela devera ter 24
colunas (referente a 24 meses, ou 2 anos).

Outra exigéncia do Mestrad® que, em geral, até 6 meses antes da defesa da
dissertacdo haja o exame de qualificacdo do mesiraPara este exame, devera ser
apresentado um relatério de qualificacéo. O rdtatie qualificacdo €, na verdade, antes de
tudo um relatdrio parcial da pesquisa que estacsprmbuzida. Neste sentido, nas tarefas
descritas nas fileiras, € preciso incluir, no cdsam projeto de pesquisa para o Mestrado,
ao lado das técnicas de coleta de dados e andlselatios, a redacdo do relatério de
qualificacdo e a redacdo da dissertacdo de mestiadimteressante também que o
cronograma inclua a previsao de reunides com @gsof orientador e com 0s grupos de
pesquisa (cf. abaixo itens lll.1 e 2).

Ou seja, no caso de um projeto de Mestrado, alénedefas de coleta e analise dos
dados, o cronograma também deve incluir as divexs@sas tipicas da Pos-Graduacgéo
Stricto Senspas quais serdo melhor descritas no cap. lll.

Veja no apéndice 5 um exemplo ficticio de cronogram
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[1.9 A bibliografia

A bibliografia trata-se de uma lista de textos citaslos para a elaboracéo do projeto, feita
conforme indicam as normas da ABNT. Também devenskiir textos ainda nao
documentados pelo pesquisador (que ainda nao feé&imbamentos”), apenas levantados
pela pesquisa bibliografica e que sédo considerado® importantes para a realizacdo da
pesquisa - tanto como fontes, quanto como refeskriebrico, ou ainda por conter
reflexdes e andlises tedrico-conceituais que camgiéam ou se contrastam com as opcoes
eleitas com nosso referencial teérico, ou, enfior,gonter pesquisas muito relevantes com
tema, problema e/ou metodologia semelhantes aoEuEmMos no projeto (conforme
discutimos no item “Pesquisa Bibliografica” do ité3.3).

A bibliografia distingue-se de “Referéncias Bibliéficas” pelo fato da segunda
trazer apenas as obras efetivamente citadas ao tmgexto, enquanto que a bibliografia
traz bem mais do que isto. A bibliografia, justategror ser uma outra forma de expressar
com clareza nossas fontes e referencial teérinmgigé apropriada a um projeto de pesquisa
do que simplesmente as referéncias bibliograficas.

A importancia da bibliografia no interior de um j@to de pesquisa se deve ao fato
dela poder expressar também nossas fontes e mfdré@drico, bem como ajudar a
demonstrar 0 qué e como se quer pesquisar, 0 quapsquisador se esforcou para
construir o projeto e o quanto j4 sabe do ass@uoseja, ela ajuda a dar legitimidade e
credibilidade cientifica ao projeto de pesquisa.

Contudo, em um projeto de pesquisa, a bibliogradia precisa ser exaustiva e sim
se ater ao que € mais essencial e mais importagtasndo o que foi até entdo constatado
pela pesquisa bibliografica. Inclusive, devemostiooar a desenvolver a bibliografia no
processo de pesquisa, dando continuidade a pedmpliegrafica.
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Capitulo Il — A realizacdo da pesquisa no mundo da  Pés-
Graduacao.

A redacao de um projeto de pesquisa é um dos pasmeimais importantes passos para o
caminho em diregdo ao mundo académico. Mas ousqosctds bastante relevantes ainda
devem ser considerados para os que desejam realipasquisar no mundo da Pés-
Graduacdo. Conhecer um pouco mais sobre este soj\tiy modo como ele se apresenta
em nosso pais, € um destes fundamentais aspestescdpitulo visa dar algumas destas
informacdes, demonstrando as diferencas entre eGRa@kiacdoLato Sensue Stricto
Sensuy identificando a segunda como o campo proprio laqugpie quer se tornar
pesquisador académico, e descrevendo os passos deste campo — o Mestrado e o
Doutorado. Enfim, o capitulo discute outro passusie para a entrada no mundo da Pdés-
Graduacadtricto Sensuo processo seletivo de Mestrado.

[11.1 Sobre o Lato Sensu e o Stricto Sensu

A nossa historia legou-nos um tipo de sociedadegem a educacdo escolar € uma
exigéncia indispensavel a existéncia contempordasa.significa que todos deveriam ter
acesso a escola, e a uma escola de qualidadsgissopretende uma vida com um minimo
de dignidade.

Essa necessidade do mundo atual tem-se efetivadialpgente no Brasil, uma vez
gue aqui a oferta de vagas no ensino basico aumemi@o nos ultimos anos, chegando a
indices médios proximos daquilo que poderiamosiderss como a universalizacdo do
ensind®. Com isso, mais pessoas tornam-se aptas a ingress@ nivel superior, do que
decorre o aumento da demanda por esse nivel deensi conseqiente exploséo da oferta
de vagas, principalmente nas instituicées privadas.

Sobretudo em grandes centros urbanos, como é cdeaRegido Metropolitana de
Campinas, a principal preocupagdo em relacdo aagédacndo é mais com as ofertas de
vagas, mas com a qualidade de ensino em todoseis eflucacionais.

Sabe-se que a qualidade de ensino depende de fatoies estruturais e humanos.
Para ficar somente com um deles, podemos citaneafio dos docentes. Nao é somente o
diploma de nivel superior que garante qualidade tratalho dos docentes, mas
principalmente o investimento que se faz em sudirnom atualizacdo profissional e
humana.

A complementacéo da formacdo dos graduados emugradgea do conhecimento
€ efetivada por aquilo que chamamos de POs-Gradud¢éste nivel de ensino, os
graduados tém acesso a uma infinidade de cursgpegi@ncias, que podem aprimorar a
sua formacgdo, torna-los especialistas numa é&reacidisp ou mesmo habilita-los a
desenvolver pesquisa sobre determinados objetrgetenos sociais.

9 E inegavel que o indice médio pode encobrir algumazelas em relagéo a oferta de vagas em regides
especificas do Pais, como a Norte e Nordeste,@adesso a escola basica ainda é um desafio arsgde.
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O que é, entdo, a P6s-Graduagdd?m pergunta de dificil resposta, ja que hd uma
multiplicidade de caracteristicas que a definems,Mara o presente curso, pode-se dizer
gue a Pos-Graduacéo é o conjunto de cursos eattegddesenvolvidas pelos graduados
apos a Graduacao em qualquer area do conhecimento.

Os cursos e atividades distintas que compdem &Razhiacdo podem ser divididos
em duas grandes modalidades, quais sdjatn: Sens Stricto Sensu

A POs-Graduacdolato Sensu(que numa traducao livre do latim poderia ser
entendida como “sentido amplo”) é composta de sucderecidos aos graduados com o
objetivo de aprofundarem os seus conhecimentobibdaale em alguma area especifica de
sua formacao profissional. Por exemplo: para queamformacdo em Pedagogia, h& cursos
deLato Sensiem Psicopedagogia; neles o pés-graduando teraraupade de aprimorar
0s conhecimentos que ja obteve em sua Graduacdogiorde um curso desenvolvido em
360 horas no minimo. De modo que quem fizer umocaosno este esta qualificado pela
legislacdo nacional como um especialista em Psitagpmia. Para ser especialista €
necessario fazer um curso de Pos-Graduacao daidamtkdlato Sensutambém conhecido
comocurso de especializacao

Porém, se vocé é um profissional do mercado oemtetsé-lo, € possivel hoje no
Brasil fazer cursos mais diretamente planejadoa pgnder demandas mercadolégicas
concretas. Importados da realidade norte-americamgiram nos ultimos anos no Brasil os
cursos deMBA (do inglés Master in Business Administration Normalmente oferecidos
com ndo menos de 480h, eles ndo deixam de sesalrsBds-Graduacda@ato Sensumas
tém uma especificidade propria, ligada ao mercasizas demandas para 0s executivos ou
aos que pretendem essa carreira.

Como qualquer instituicdo de ensino superior pdateé au fechar cursos de POs-
Graduacdd.ato Sensiwcom muita facilidade burocratica e administrativa,muito desses
cursos espalhados por ai, tanto que sdo poucoados disponiveis sobre eles. O que se
sabe é que um curso de MBA custa em média cerB$d®.000,00, enquanto que um de
Especializagcéo varia entre R$ 8.000,00 e R$ 2300@ados de janeiro de 2006, cf. Guia
de Pés-Graduacdo, 29/jan./2006). Naturalmente quendp o curso é oferecido por
instituicbes devidamente recomendadas pelos Org@osernamentais, 0 seu
reconhecimento pelo mercado € bem maior.

Por sua veza P4s-GraduacaoStricto Sensu(pela traducao livre do latim temos
algo como “sentido especifico”) ndo se constitoippiamente em um curso a ser feito por
este ou aquele graduado. O que se faz numa Pésdgabtricto Sensudo é participar
simplesmente de um curso, mas desenvolver umaipastgso nao significa que quem faz
um Mestrado ou Doutorado nédo deve fazer algumasptiireas. Faz sim, s6 que elas estao
sempre voltadas & capacitacdo do pesquisador ons&aucio de sua pesquisa. E por isso
gue se pode dizer que a P6s-Gradu&téioto Sensé um espaco que comporta programas
de pesquisa cientifica, abertos a receber pesquesaghara desenvolverem seus projetos
orientados por pesquisadores ja experientes.

Os Programas de Pds-Gradua§diicto Sensise articulam em tornos de objetos de
pesquisa especificos, a partir dos quais se formulderentes linhas de pesqéfs&or

% Cf. a relagio de Programas de P6s-Gradugirao Sensuecomendados pela CAPES nos Anexos.
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exemplo: o Mestrado do UNISAL tem como objeto dsqoesa néo a educacao em geral,
mas especificamente a educacao socio-comunitagaaato que a PUC-Campinas toma o
ensino superior como o seu objeto de pesquisa. ICWUMP é um caso a parte, uma vez
gue a sua Faculdade de Educacao comporta uma elademile grupos de pesquisa, quase
40, cada qual com seu objeto educativo: ha o gogym estuda a histéria da educacéo
brasileira, a informatica aplicada a educacado, sinende ciéncias, arte e educacéo,
educacao e trabalho etc. De tdo grande o Progelesase articulam em 8 areas tematicas
(Cf. no sitio www.fe.unicamp.br/ensino/pos_gradwdig@ex.htm).

Importante destacar que nos dias atuais os Progrdenklestrado e Doutorado tém
se articulado em torno de Grupos de Pesquisa. iDefuim objeto por um Programa de
Pds-graduacastricto Sensuformam-se a partir dele as areas e linhas deusescada
qgual reunindo grupos de pesquisadores com enfagpexificos. Para deixar um exemplo,
€ possivel citar a area tematica denominaddistéria, Filosofia e Educa¢cddo Programa
de Pdés-Graduacadstricto Sensula Faculdade de Educacdo da UNICAMP, que congrega
em seu interior dois Grupos de Pesquisa:

- HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas Hist&wgiedade e Educacdo no
Brasil;

- PAIDEIA - Grupo de Estudos e Pesquisas em Filastd# Educacio.

Cada um desses dois Grupos articula Linhas de Basdiferentes, guardando
especificidades muito proprias no enfoque da Aaesaber:
- HISTEDBR:
Historiografia e Concepcdes Tedrico-metodologictes Historia da

Educacéo;

. Estudos Tematicos e Historia Regional da Educacéo

. Estudos Histérico-bibliograficos do Pensamentodadional;
- PAIDEIA:

. Etica, Politica e Educacio;

. Epistemologias e Teorias da Educacéao;

. Educacéo e Tecnologia na Sociedade da Informacéo.

A producao do conhecimento por intermédio de Gruposais eficiente e eficaz,
porque eles procuram construir entre 0s pesquisadmrtas dinamicas de funcionamento
gue possibilitam, em geral, colher melhores redokalo que os verificados em pesquisas
desenvolvidas somente pelo pesquisador e seu amnt E comum aos Grupos a
realizacdo de reunides periddicas para que seuslipadores possam discutir entre si 0
melhor encaminhamento das pesquisas em curso &asslesde a formatacdo definitiva
do projeto e a definicdo das técnicas de coletaadise dos dados até a redacao final do
texto a ser defendido frente a Banca Examinadora.
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[11.2 Modalidades do Stricto Sensu: Mestrado, Doutorado e
Mestrado Profissional.

Ao desenvolver uma pesquisa cientifica na acadépuae-se ser mais ou menos profundo
e original em sua coleta e analise de dados, oexperimento realizado. Dai que
historicamente se constituiram no Brasil dois sidiferentes na Pés-Gradua¢@ticto
Sensuo Mestrado e o Doutorado.

O primeiro nivel da pesquisa acadéntitacto Sensuno Brasil € dVlestrado. Nele
se supbe que o pesquisador € pouco experiente gregisa de um acompanhamento mais
de perto de orientadores para que sua pesquisa temhinimo grau de confiabilidade
cientifica, coeréncia formal e interesse sociaitaFe pesquisa, ela € relatada em um texto
chamado de dissertacdo. Elaborada, a dissertagfegentada e defendida frente a uma
banca de trés pesquisadores de reconhecida exparién trato do objeto analisado pelo
pesquisador.

Quando o pesquisador ganha a experiéncia do Mestiladpode se aventurar no
Doutorado, que se constitui em um nivel mais elevado daGtasuacadstricto Sensu
No Doutorado o pesquisador tem que desenvolverpesquisa mais original, da qual se
espera a producdo de conhecimentos novos, capaZezeat a avancar cientificamente a
area pesquisada. O resultado da pesquisa de dbudrelatado em um texto que recebe o
nome de tese, que deve ser defendida frente a wneabde cinco pesquisadores
experientes.

Muito embora a Pés-Graduac8tricto Sensige articule em dois niveis, Mestrado e
Doutoradd’, também ha no Brasil Programas que oferecem aibiissle de o
pesquisador ir direto ao Doutorado, sem passar Bestrado. Neste caso, sdo ainda
poucos os Programas que oferecem essas condicOearee,tanto, fazem exigéncias
especificas. Na Educacdo, mais especificamentesuamgrande maioria os Programas
Stricto Sensmao oferecem esta possibilidade nem mesmo remotamen

Os que investem em Mestrado e Doutorado sdo agpeksas que pretendem
seguir a carreira académica, principalmente exdwmen docéncia no nivel superior de
ensino.

No Brasil, a duracdo média de um curso de Doutoéade 4 anos e o de Mestrado
2 anos. O custo médio gira em torno de R$ 35.00qu@Mhdo realizado em Instituicbes
privadas.Contudo, h& bolsas oferecidas pelos Governos Eatéao caso de Sédo Paulo, a
FAPESP — Fundacdo de Amparo a Pesquisa o Esta8aal®aulo: www.fapesp;be o
Bolsa Mestrado - _http://cenp.edunet.sp.gov.br/Batesstrado/Entrada/Bolsas.}Sp e
Federal (CAPES - Coordenacdo de AperfeicoamentdPaeisoal de Nivel Superior:
www.capes.gov.br CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento @fieat e
Tecnoldgico:_www.cnpg.Brpara 0os que se aventuram na PoOs-Gradu&gécio Sensu

%! Importante lembrar que ndo é s6 nas instituic@esndino que se desenvolve pesquisa, pois nassaBpre
também isso acontece com muito vigor. O que senfamcademia é pesquisa cientifica com critério
académico, enquanto que os do setor privado sé@pletaimente outros, articulados pelos interesses do
mercado: pesquisa-se para produzir bens e seigaem vendidos.

% Depois do Doutorado o pesquisador ainda podeatdincidade as suas pesquisas, sendo academicamente
reconhecido com outros titulos. E o caso do Pogdbado e da Livre Docéncia.

% As demais Unidades da Federacdo também possugnamas de financiamento de pesquisa.



42

sendo o valor médio delas de R$ 1.270,00 para odbsmo e de R$ 850,00 para o
Mestrado, além do pagamento da mensalidade d&aigd&t. Ressalte-se que os valores
pagos pela FAPESP sédo hoje os mais elevados, rigineas feitas aos bolsistas séo
também maiores.

Segundo o jornal Folha de S&do Paulo - caderno Edgeas-graduacapp. 3, de
29/01/06 - quem cursou Mestrado teve um razoaveh@eaecondmico: em 2004, os
profissionais com essa titulacdo tiveram um aumeatarial médio de 96,3%. No Brasil,
neste mesmo periodo, eram 112.938 o total de alencsando Programas de Pés-
Graduacadtricto Sensu

Para finalizar essa brevissima exposi¢cdo ndo se gedar de considerar um novo
“curso” que surgiu no ultimo periodo: Eestrado Profissional Com uma carga de
aproximadamente 840 horas, esta € uma nova modialita P6s-Graduac&iricto Sensu
gue se volta a pesquisa em areas e com objetosliretemente vinculados a atividade do
profissional exercida pelo pesquisador no “mercadd"Mestrado Profissional tem sido
procurado por pessoas que, muito embora queiratmoan os estudos, ndo pretendem se
afastar do mercado para produzir sua pesquisaclB&os mais rapidos, com 0s quais seus
idealizadores esperam aumentar a quantidade deogsedftuladas em nosso Pais.
Atualmente, na area de Educacdo, ndo ha ainda menmmestrado profissional
recomendado pela CAPES (Cf.
http://www.capes.gov.br/capes/portal/conteudo/IfijRrmasReconhecidos.Hjtm

Mas o Mestrado Profissional tem sido adotado pdosaovos Programas de Pés-
GraduacéaoStricto Senstem uma area correlata a Educacdo, qual seja, ansiecEde
Ciéncias e Matematica (que também oferece as niadi@ls Mestrado e Doutorado).
Formalmente, esta area acabou ndo sendo adotadBgelacdo propriamente dita no que
se refere & CAPES, que a inclui nas chamadas Gralhdas em “Outros” (enquanto a
Educacéao se inclui nas “Ciéncias Humanas”). Contad®ds-Graduacdstricto Sensem
Ensino de Ciéncias e Matemética pode interessanfagsores e outros profissionais, que
almejam adentrar no mundo da pesquisa académigagraduacdo se deu nas areas das
Ciéncias Naturais e Matematicas e por isto apras@d no Anexo 3 a lista destes
programas recomendados pela CAPES.

Em relacdo a qualidade, também ha significativeereticas entre os Programas de
Pés-Graduacastricto Senswno Brasil. Os mais conceituados séo os recomesdgela
CAPES e reconhecidos pelo MEC. Sem isso, o titht@o pelo pesquisador nem sequer
tem validade em alguns concursos publicos. Nos ésdxe 2, reproduzimos listas dos
Programas recomendados pela CAPES em 2005, maseadamos que confira sempre
estes dados diretamente no sitio da CAPES (ibidi¢, atualiza a lista periodicamente
conforme novas avaliagdes — 0 mesmo é valido maRragramas em Ensino de Ciéncias e
Mateméticas no Anexo 3.

[11.3 Os processo seletivos dos Programas de P6s Gr  aduacéao
Stricto Sensu

Em geral, nos Programas de P6s-Gradu&técto Sensiem Educacao no Brasil € maior o
namero de candidatos do que o nimero de vagasiofase Esta discrepancia € ainda mais



43

acentuada no caso de Programas prestigiados dersidades publicas. Contudo, mesmo
guando estes nameros se equilibram, e até mesmd@aa vagas superam os candidatos,
h&4 sempre a necessidade de que o Programa facaoeesgp seletivo. Este visa ndo
apenas classificar os candidatos, reservando sugs \para os melhores pontuados, mas,
antes disto, tem o objetivo de averiguar a capdeida o potencial dos futuros
pesquisadores. Como regra, um Programa de Pés-#g@ui8tricto Senswndo deveria
aceitar o ingresso de candidatos inabilitados gupss académica, mesmo que disponham
de vagas para oferece-165.

Neste sentido, como j& dito, o principal requigim aspirante a Pés-graduacao
Stricto Sensué sua capacidade — real ou potencial — de desamvaima pesquisa
académica. Descreveremos abaixo, sucintamenteyimsppis rotinas de um processo
seletivo de Mestrado, que € justamente a portandeesso daquele que deseja ser
pesquisador no mundo da Pos-gradu&téicto Sensu

Ha variantes nestas rotinas, mas em geral elas ginatorno das seguintes fases:
- analise do projeto de pesquisa
- analise do curriculo do candidato.
- prova escrita
- entrevista
- exame de proficiéncia em lingua estrangeira

Discutiremos abaixo cada uma destas fases.

[11.3.1 Andlise do projeto

Para diversos processos seletivos, a andlise detgrde pesquisa € a primeira fase
“eliminatoria”, principalmente em Programas bastanbncorridos e que recebem um
nimero muito grande de candidatos.

Contudo, mesmo em programas que nao considerarargdise como eliminatoria,
ela € um elemento fundamental para outros momelotgsocesso seletivo, principalmente
a entrevista.

Os elementos presentes na analise do projeto sdmessnos requisitos ja
apresentados no inicio do capitulo Il, quais sejadequacdo aos critérios cientifico-
académicos (coeréncia logico-formal, formatacdaado com as orientacdes da ABNT,
nao conter plagio e possuir consideracdes sobuenalg questbes relevantes), apresentacao
dos principais elementos de um projeto de pesq(j#saliscutidos no Capitulo 1) e
adequacao a Area de Concentragdo do Mestrado.

Sobre o Ultimo ponto, discutiu-se ja no item llalarticulacdo dos Programas de
Po6s-Graduagastricto Sensem Areas de Concentragdo e Grupos e/ou LinhassiguRa.
Ou seja, um Mestrado em Educacao possui uma ou Aneas de Concentracdo. Cada

% Sem esquecer, € claro, que é necesséario ser doadua cursos reconhecidos pelo MEC (Ministério da
Educacao e Cultura) ou ter concluido a graduac¢&oamento em que o curso de Mestrado se iniciartpara
direito a fazer a P4s-Graduacéo.

% por exemplo, o processo seletivo mobilizado patailade de Educagio da Unicamp em 2006 contou
com mais de 1400 candidatos aos Programas de dlegt@outorado.
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Area pode conter um ou mais Grupos de Pesquisantad de Pesquisa. E necessario que
0 projeto de pesquisa esteja adequado a Area dee@wacio e mesmo ao Grupo de
Pesquisa em que pretende concorrer por uma vag® coestrando. Para tanto, é
necessario que se tenha clareza de qual é a Avegr@o do Mestrado que se pretende
ingressar. Melhor ainda, é preciso encontrar orirog, a Area de Concentracdo e o Grupo
de Pesquisa que melhor possam acolher o projgiestpiisa do aspirante ao Mestrado.

Conhecemos varios casos de projetos de pesquisa tmonms, mas que foram
apresentados a Programas aos quais nao tinha gdegoam identidade. Porém, nao
consideramos que o ideal seja formatar um projetpesquisa que, pretensamente, estaria
mais a contento de um dado Programa que se soglessar. O ideal nos parece ser,
justamente, encontrar o Programa que melhor aéolbeprojeto de pesquisa desejado.
Inclusive porque outras rotinas do processo selettiemo se vera abaixo, podem acabar
demonstrando que, por mais que aquele projeto tafimidade com dado Programa, ele
nao tem identidade alguma com o candidato propenent

[11.3.2 Analise do curriculo do candidato

Praticamente todos o0s processos seletivos exigerarttidato, como parte do material de
inscricdo, um curriculo, o qual versa sobre suadvigs atividades académicas e
profissionais. Em geral, entretanto, a analise doiculo ndo constitui em uma fase
eliminatéria ou claramente em separado do proceskivo. Ela costuma constituir-se
como um dos aspectos tratados na entrevista.

De todo modo, percebe-se que a andlise do curnimde demonstrar a adequacao
(ou ndo) do candidato ao projeto de pesquisa gusmesmo apresentou, ou entdo que sua a
experiéncia profissional e académica anterior teeldcdo muito maior com outras
tematicas e até com outros Programas. Por outm [aable demonstrar que, apesar de
certas limitagcdes no seu desempenho em outrostosiels processo seletivo, o candidato
tem ao menos um potencial para desenvolver umaljgasgcadémica na tematica e linhas
de pesquisa daquele Programa de Pés-Graduacao.

Enfim, tem sido cada vez mais recorrente no mead@umico nacional a consulta de
dados disponibilizados pelos pesquisadores nankiteatravés da chamada Plataforma
Lattes, mantida pelo CNPq (acessada pelo enderecdetroreco
http://lattes.cnpqg.br/index.hjm Ela se constitui como um *“banco” que armazena,
sistematiza e disponibiliza dados de curriculoseeinstituicbes da area de ciéncia e
tecnologia num formato padrdo. Neste sentido, recol@-se ao graduado, principalmente
se ele é aspirante a Pos-Graduacéo, que cadastrarseulo na Plataforma Lattes.

[11.3.3 A prova escrita

Quase que a totalidade dos exames de selecdo ayamas de Pds-graduacdtricto

Sensu(Mestrado e Doutorado) apresentam a prova eswiteo um dos instrumentos a
serem utilizados na definicdo da escolha dos fatupesquisadores. Isso porque,
obviamente, o dominio da leitura e da escrita édigdm fundamental a todos os
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pesquisadores, ainda mais aos que se aventurammbio&da educacédo e de outras
disciplinas das ciéncias humanas e sociais. A itApoia central do dominio da leitura e da
escrita na consecucdo de uma pesquisa qualquerfértdmente consolidada nesta area
que sistematicamente os Programas apresentam a @sokita como critério eliminatorio
do candidato, constituindo-se muitas vezes na jmanfese do processo seletivo.

Obviamente ndo é possivel aguele que pretendeziragna pesquisa com critérios
académicos e com procedimentos cientificos apremtiare a escrever durante o trabalho.
Exige-se do pesquisador o dominio da lingua, istespera-se que ele tenha capacidade
para ler, interpretar e refletir sobre textos #ssribem como redigi-los de forma clara e
coerente. Isso é um dos seus pré-requisitos, queleea em evidéncia desde a “pesquisa
exploratéria”, passando pela confec¢do do projetpaesquisa até se chegar a redacédo do
relatério final, que deve descrever os resultatiaados com a pesquisa realizada.

Mas as exigéncias verificadas na prova escrita pgtram por ai, elas ndo se
resumem ao dominio da linguagem escrita propriagndith. Ela também averigua se o
candidato tem aptiddo para as leituras da aredifaianrelativa ao Programa que se
pretende integrar. Para verificar isso os Prograerd§io, corriqgueiramente formulam uma
prova escrita composta por questdes que dizemitespeaima bibliografia previamente
divulgada.

A bibliografia que é exigida na prova escrita haddinente € composta por textos
(livros, capitulos de livros, artigos cientificamsaios etc.) que séo referéncia ao corpo
docente do Programa. Isto €, sdo textos que mtarifes interesse e 0 posicionamento
cientifico, filos6fico e socioldgico daqueles quetipam do Programa que se pretende
integrar. De modo que é muito prudente ao candjol@star bastante atengéo a bibliografia
anunciada para a prova escrita, pois ela é revelahlippatamar de discusséo e das posicdes
dos integrantes do Programa.

Em geral, com a aplicacdo de prova escrita os Bmogs procuram avaliar se o
candidato:

1) leu a bibliografia indicada;

2) tem condicbes de refletir criticamente sobre @datenda-se por refletir
criticamente compreender o que o autor quis dipas&ionar-se frente a isso):

3) tem condic¢des de articular por escrito as réésxpresentes nos textos indicados
entre si ou com outras leituras feitas pelo peadois ou mesmo com o projeto e pesquisa.

Sabendo disso, € imprescindivel ao candidato ldbleografia indicada de foram
sistematica. Ou seja, ndo simplesmente corrertass alobre os textos, mas Ié-los e fazer
anotacbes de sua idéia central, dos argumentosadtis para valida-la e das possiveis
“criticas” (os aspectos que se tem concordancigseolancia) que € possivel se fazer
sobre eles. Feita essa leitura sistematica sobiéblengrafia indicada, € possivel ao
candidato antes da prova escrita produzir exesipar escrito de articulacdo entre os
textos e dos textos com seu projeto de pesquisa. &mndidato conseguir fazer isso, é
salutar procedimento apresentar os textos prodsiadoma terceira pessoa para que possa
avalia-lo, melhor ainda se essa pessoa também domileitura e a escrita, bem como as
discussdes relativas a bibliografia indicada.
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Assim procedendo, quando o candidato tiver a seratefra prova escrita ele tera
uma visdo geral sobre a bibliografia (a idéia @rdos textos), seus aspectos internos (0s
argumentos apresentados pelos autores para vslidaridéias) e as possiveis relacées que
podem ser estabelecidas entre os textos lidos pre@io de pesquisa. As provas escritas
aplicadas pelas instituicdes publicas e privadasileiras no ultimo periodo ndo fogem
muito disso.

[11.3.4 A entrevista

O principal objetivo de uma entrevista ao processletivo de Mestrado é analisar se o
candidato tem “perfil de pesquisador”, ou seja,tes@ capacidade real ou ao menos
potencial para desenvolver pesquisas de nivel atadé&obre a Educacédo, de modo geral,
e na Area de Concentracéo e Linha de Pesquisa esequandidatou, em particular.

Ao que parece, depende muito da capacidade da baaoc@nadora, composta por
professores do Programa, perceber se o candidatoeste “perfil” real ou potencial.
Contudo, o candidato podera contribuir muito pasta epercepcdo com uma maior

consciéncia sobre o0 que € um Mestrado e o queR¥strama de Pds-graduacdo em
particular demanda.

Na entrevista, sdo feitas questdes pela banca eadora referentes as fases
anteriores da selecdo, como a prova escrita egipalmente, o projeto de pesquisa e 0
curriculo do candidato. Procura-se auferir se aicato possui os diversos requisitos
fundamentais ou facilitadores para sua possiveliteada no mestrado, quais sejam:
tempo, leituras previamente feitas, envolvimento retacéo ao projeto e expectativas
positivas sobre a vida como pesquisador.

E importante a0 menos um comentario sobre estessi®g. SA0 muito recorrentes
guestdes sobre quanto tempo o candidato tera disdqara as atividades do mestrado.
Em geral, h4 uma espécie de “pacto” entre o catwligla Programa, em que o0 primeiro
compromete-se a nao fazer da “falta de tempo” aeguonpara justificar a nao realizacao
das atividades de leitura e pesquisa necessaniagntdo, fica clara a falta de tempo do
candidato — o que significa a sua nao habilitagdacmestrando. Portanto, recomendamos
fortemente aqueles que desejam fazer a Pos-graml8&g@o Sensupor mais que isto seja
dificil para profissionais como os professoresgiientemente ndo remunerados com
justica, mas que tém tanta relacdo com a Educgg@&oconcebam o Mestrado (e, talvez, o
Doutorado) como um verdadeiro projeto de vida gpacyosi¢cao central (ainda que n&o
exclusiva, é claro) no seu cotidiano.

E importante saber que a banca examinadora ndengeetwvaliar apenas o que o
candidato espera do Mestrado, mas também, iguadnaigumas vezes principalmente, o
gue candidato e sua producdo académica poderaoiboomtcom o Programa. Esta
contribuicdo significa que o candidato tem potdnd&aproduzir academicamente algo de
relevante sobre a Area de Concentracdo a qual grdPna faz seu objeto, tanto por seu
perfil e sua experiéncia profissional-académicaantpy pela relevancia do projeto de
pesquisa e a qualidade das leituras académicasupevte trazidas.

Neste sentido, vale a pena registrar aqui que amanadémico necessita e exige
dos pesquisadores a publicacdo de produtos derasalhio. Este € um dos critérios de
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avaliacdo dos Programas de Pdés-Gradu&téoto Sensipela CAPES. Aos professores
dos Programas, exigem-se principalmente as pubksage artigos cientificos em revistas
bem avaliadas pelo QUALIS (cf. item 11.6.1), além @presentacdo de comunicacdes orais
em eventos cientificos igualmente avaliados pelcAQB. Aos mestrandos, a grande
exigéncia do Programa e da CAPES é, certamentessarth¢cdo de Mestrado. Contudo,
recomenda-se fortemente que o mestrando tenhasajfpgara produzir, sendo artigos (0s
guais demandam mais tempo e esfor¢co), a0 menashaes@ara publicacdo em revistas
cientificas e Painéis para apresentacdo em evelypds. a conclusdo de sua dissertacéo,
recomenda-se ao agora mestre que encaminhe umaekalapara publicar em periddicos
e apresente-a também, agora em forma de comunioagidem eventos cientificéS.

I11.3.5 O exame de proficiéncia em lingua estrangei ra

Em geral, o mundo da pesquisa cientifica ndo éeatife do que enfrentamos em nosso do
dia-a-dia; ambos se caracterizam pela extrema diidade e complexidade. S6 que o

pesquisador, diferente de muitos de nds, ndo pbdia de conhecer esse dinamismo
complexo e dele fazer uso, sob pena de perder staigprofissional.

Muito da complexa dinamica do mundo atual se devedesenvolvimento das
facilidades de comunicacdo e intercomunicacéao,i@egas pelo avanco da ciéncia e da
tecnologia. Com isso, mais conhecimentos circulalo mmundo afora e numa velocidade
jamais vista. A quantidade de informag@es dispasiwa Internet hoje € algo inimaginavel
para os enciclopedistas modernos, intelectuaissquaventuraram na producdo de uma
sintese de todo o conhecimento disponivel a huradaidurante o periodo Moderno em
todas areas do conhecimento humano.

Para ter acesso a tudo isso é indispensavel geails® ler e entender o que esta
sendo dito, e 0 que esta sendo dito normalmerde sam linguas diferentes do Portugués.
Dai se esperar de quem cursa o Mestrado ou Dootpraficiéncia em lingua estrangeira.

Lembre-se que proficiéncia ndo € fluéncia compéaauma lingua, dominio total
dela em todas as suas nuancas fonéticas, gramagicsdcio-culturais. E exatamente a
capacidade de ler e entender o que se diz potesacorporando o lido e entendido ao
seu proprio patriménio cultural.

De quem faz Mestrado exige-se proficiéncia em pgoos uma lingua estrangeira
e no Doutorado duas. Cada Programa de POs-Gradiugtc@to Sensuporém, tem
exigéncias préprias em relacéo a isso. Alguns exigeproficiéncia em inglés, enquanto
outros aceitam-na em outras linguas, como o espaalgons exigem que o exame seja
feito junto com as avaliacbes de selecdo do catrdidautros possibilitam aos
pesquisadores fazer o exame ao longo do cursogjstepois de aprovado no processo
seletivo.

% Em relagio a estes produtos académicos — aréigenha, resumo, comunicacg&o e painel —, cadaaevist
cientifica e evento costumam adotar diferentes@eadrde modo que sugerimos ao leitor que conssilte a
revistas cientificas e os Anais de Eventos queagsilicar ou participar para formatar adequadamseu
produto.
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A exigéncia de proficiéncia em lingua estranggmdncipalmente no Inglés, ndo
deve ser vista como pedantismo académico ou mesmo americanismo, mas como uma
necessidade de se saber ler o que circula pelooreid estabelecer intercomunicacoes,
que normalmente tém no inglés a sua matriz linigidisai sim por uma determinacao
socio-econdmica-militar.

Ha que se considerar, por fim, que algumas pesgjuesizadas no ambito das
ciéncias humanas e sociais se voltam para o pensame determinado autor ou corrente
tedrica estrangeira. Talvez nem seja preciso diaas, € 6bvio que neste caso a proficiéncia
na lingua originaria é indispenséavel.
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Apéndices

Apéndice 1. Esquema com o0s passos resumidos para a
construcdo de Projeto de Pesquisa em Educacao

©

Capa

Folha de Rosto

Sumaério

Tema

Tema é o “assunto” do projeto, a grande area ondeirsscreve 0 objeto a ser
pesquisado.

Problema

Trata-se da “duvida” a ser respondida pela pesquisa

Deve ser redigida, preferencialmente, em forma eeyynta, como uma questao
delimitada sobre a realidade em termos de espa¢engo, cuja procura pela
resposta esta ao alcance das capacidades do catadida

Hipotese

Dependendo do referencial teorico-epistemoldgicotado, este item pode ser
dispensado.

Trata-se de uma resposta provisoria ao problema sgra comprovada (ou nao)
pela pesquisa.

Objetivo

Pode se indicar como objetivo algo a se conhecentestar e/ou propor em
relacéo a dada realidade.

Justificativa

Trata-se se da defesa da importancia da pesquss &ita.

Pode se argumentar sobre a motivacdo pessoal dexamcia da pesquisa a se
realizar, do ponto de vista cientifico, politicepadmico, filoséfico etc.

Técnicas de coleta de dados

Apresentacdo de como se pretende coletar os dathos s tema delimitado.

As técnicas devem ser definidas de acordo com @ éepnoblema propostos, assim
como conhecimentos ja existentes sobre o assunto.

Procure prever o melhor e o mais detalhadamentesigesas técnicas que serao
aplicadas e justificar o uso de cada técnica, ga,ggrocure definir quais dados se
pretende coletar com ela e como podera ajudar pareder ao problema definido.
Referencial Tedrico

Indicacdo de quais serdo o0s autores, suas concepgdecorrentes teorico-
filosoficas — todos de reconhecida exceléncia attdo tema em questdo — com
gue se pretende analisar os dados colhidos.

O referencial precisa ser apenas esbocado em sohasl gerais, mas de modo a
permitir a avaliacdo da relevancia cientifica e daeréncia da fundamentacao
tedrico-conceitual do projeto.

Cronograma

Pode ser em forma de tabela: as linhas horizontadgcam a atividade de pesquisa
e as linhas verticais 0 més ou meses em que sglizada cada atividade.
Bibliografia
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Lista de: a) titulos que foram consultados paraaberacao do projeto; b) titulos

apenas levantados pela pesquisa exploratéria e s@e considerados como
importantes para a realizacdo da pesquisa — os gjs&i pretende ler e utilizar

posteriormente.

A bibliografia ndo precisa ser exaustiva e sim $&r @o que é mais essencial e
importante conforme constatado pela pesquisa eaplon. Ela pode e deve

continuar a se desenvolver no processo de pesqudsaante a pesquisa

bibliogréafica.

Deve ser feita conforme normas da ABNT (pode ctarsolGuia de Normas para

a Elaboracéo de Trabalhos Cientificos do Unisal,v@ww.am.unisal.jr
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Apéndice 2 — Exemplo de capa para Projeto de Pesqui sa

Maria da Silva

Projeto de Pesquisa
Evasao escolar e fatores econdmicos: um estudo
sobre as escolas publicas estaduais de Americana
entre 0s anos de 1996 e 2006

Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo - UNISA
Americana/SP - 2006
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Apéndice 3 — Exemplo de Folha de Rosto para Projeto de
Pesquisa

Maria da Silva

Evasao escolar e fatores econdémicos: um

estudo sobre as escolas publicas estaduais

de Americana entre os anos de 1996 e 2006
Projeto de pesquisa apresentado
para o Exame de Selecdo do
Programa de Po4s-Graduagéo
Stricto Sensudo UNISAL -
Mestrado em Educacdo Sdcio-
comunitaria.

Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo - UNISA
Americana/SP - 2006




Apéndice 4: Exemplo de construcédo do item “Técnicas

de dados” do projeto de pesquisa
a) Quadro para o exercicio de definicdo das técmida coleta de dados do projeto de
pesquisa, preenchido com o exemplo do projeto flu@mcia da situacdo econdmica sobre
os niveis de evasao escolar nas escolas publicAsragicana nos anos 1990”.
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de coleta

sta

D

Descricao Dados que se espera coletdbjetivo (como espera que
técnica colabore na respo
ao problema de pesquisa).

Técnica Fonte

Pesquisa Livros, Sobre os temas: evasdo, |Complementar a bibliografiz

bibliografica |revistas influéncia de fatores e incrementar o referencial

cientificas, |econdmicos na educacao, |tedrico para a analise dos
teses, exclusao e incluséo social, |dados a serem coletados
dissertacfes, “fracasso escolar” etc. pelas técnicas abaixo
Internet etc. descritas.
Andlise de |Diretoria de |Dados para configurar um |Perfil s6cio-econémico dos
documentos | Ensino, perfil sdcio-econdmico dos | alunos que evadiram das
Secretaria |alunos que evadiram das |escolas nos anos 1990.
Municipal de | escolas nos anos 1990.
Educacéo e
secretarias
das escolas

Aplicacao de | Amostra Condicao social e causas da&Complementar o perfil sécig

guestionariog probabilistica evaséao. econdmico destes e obter

daqueles dados sobre as causas da
individuos evasao.

gue evadiram

das escolas

nos anos

1990

Entrevistas |Alguns dos |Dados sobre causas da Buscar compreender com

semi-abertas|individuos da evasao. mais acuidade os fatores ql

amostra contribuiram para a evasao

acima citada.

destes, em especial os de

carater socio-econdémico.

b) Modo como estas técnicas podem aparecer notprdgpesquisa:

Técnicas de coleta de dados

A pesquisa pretende fazer uso das seguintes téaceoleta de dados:
1) Pesquisa bibliografica em livros, revistas dieras, teses, dissertacdes, Internet etc.
sobre os temas evaséo, influéncia de fatores edoo$ma educacgéo, exclusdo e incluséo
social, “fracasso escolar” etc., para complememftaibliografia e incrementar o referencial
tedrico para a analise dos dados a serem colgpadls técnicas abaixo descritas.
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2) Analise de documentos da Diretoria de Ensin@re$aria Municipal de Educacéo e
secretarias das escolas para o levantamento des giadla configurar um perfil sécio-
econdmico dos alunos que evadiram das escolasnnesl90.

3) Aplicacdo de questionarios a uma amostra prtibba daqueles individuos que
evadiram das escolas nos anos 1990, com questbes causas da evasao, com 0s
objetivos de complementar o perfil sécio-econdnuestes e obter dados sobre as causas
da evaséo.

4) Entrevistas semi-abertas com alguns dos indigidla amostra acima citada, buscando
compreender com mais acuidade os fatores que looimtnm para a evasdo destes, em
especial os de carater socio-econdmico.
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Apéndice 5 - Exemplo de Cronograma para Projeto de Pesquisa

Atividades a serem desenvolvidas 2006 2007
f alnjljlals|o/nD|j|[f|ma|mij]|j|als|o|n|d|J
ela|b|ajuju|lglelulole |a|e|a|blalulu|g|le|lulo|e|la
\Y iln{l]ojt|t{v|z [n|v|r|r|i|n|l]oflt|t|v]|z|n

Escolha do orientador

Reunides com o orientador

Reunibes com o grupo de pesquisa

Levantamento bibliografico
Revisdo do projeto de Pesquisa

Revisdo das técnicas de coleta de dados

Definicdo da amostra a ser pesquisada

Levantamento do perfil s6cio-econdmico dog
individuos que compdem a amostra mediant
analise de documentos disponiveis nas
Secretarias das Escolas
Sistematizacéo do levantamento sobre o peffi
sécio-econdmico
Defini¢cdo dos conceitos que norteardo a anali
dos dados coletados pelos questionarios e f
entrevistas

Aplicacéo dos questionarios

Realizacéo das entrevistas

Tabulacéo dos dados dos questionarios

Organizacao das informag¢des obtidas nas
entrevistas

Andlise dos dados obtidos pelos questionari
pelas entrevistas a luz dos conceitos
provenientes do referencial teérico escolhidg
Redacao do esboco do material a ser
apresentado na Qualificacao

Reviséo do esboco do material a ser levado
Qualificacao
Qualificacao

Modificacdes no texto que foi levado a
Qualificacdo e preparacao dos originais da
dissertacao a ser defendida

Revisdo de contelido e ortografico-gramaticg
dos originais da dissertagéo
Defesa da dissertagéo
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Apéndice 6: Andlise quantitativa e qualitativa dos dados
coletados pelo pesquisador

As concepcdes positivistas sobre a ciéncia (quautlismos novamente no Apéndice 7),
tendem a valorizar a analise quantitativa dos daaussiderados como os mais apropriados
ao Unico método que qualificam como cientifico,adéteste “apoiado na experimentacéo,
mensuragdo e controle rigoroso dos dados (fatasj)o tnas ciéncias naturais como nas
ciéncias humanas”. (PADUA, 2002, p. 33). As técaiegesquisas nas ciéncias humanas,
aqui, deveriam ser analogas as das ciéncias rgtpaitanto “experimentais”. A posi¢ao
do pesquisador deveria ser a de neutralidade feentema investigado.

Ao longo do século XX, entretanto, as ciéncias mamadesenvolveram novas
formas de investigacdo, com base principalmentialética e na fenomenologia (também
discutidas melhor a seguir), sobretudo preocupadonso significado dos fatos humanos e
sociais. (idem). Ao levar em conta as motivagoealeres dos entes humanos, bem como
ao considerar a realidade social como um contelktente de relagGes, as ciéncias
humanas, nesta concepcao, ndo poderiam operaoit@@nte com a analise quantitativa -
no que as ciéncias humanas se diferenciariam datssexNesta concepcao, também a
pretensa neutralidade do método positivista € daada como ilusdo, considerando-se
como mais produtivo e honesto ao pesquisador tesopéncia de suas motivagoes, valores
e escolhas pessoais.

Na pratica, contudo, muitas vezes ndo € sO possivat também desejavel,
combinar as diversas formas de analise, quanttatigqualitativa, conforme a natureza do
problema e as diversas faces do tema eleito.

a. Andlise quantitativa

Diante dos dados coletados, inUmeras vezes é pbsaialisa-los de modo
quantitativo. Na verdade, na prépria elaboracadétascas de coleta, podemos prepara-las
para que, fundamentalmente, construam dados de raoderem quantitativamente
interpretados — € 0 que reiteradamente aconteceosoguestionarios e as observacdes
sistematicas. Quantificar os dados significa mersuariaveis estabelecidas, procurando
verificar e explicar sua influéncia sobre outragaxeis, atraves de analise de frequéncia e
correlagbes estatisticds. Neste modelo, através da matematizacdo, estatistic
probabilidade, principalmente, o pesquisadescreve(os dados)explica (através da
frequiéncia e correlacdo)peediz (a partir de analise dos dados ja existentes) ZZET |,
2000).

Por exemplo, podemos tomar como variaveiaxa de evasao escolaro estrato
social Primeiro se determina a taxa de evasao. Dep@isg@éncia com que as criangas de
cada estrato social se evadem da escola (os sssatiais podem ser definidos, por
exemplo, por faixa de renda ou por ocupacao piofia). Se a taxa de evasdo € a mesma
para todos os estratos sociais, é possivel afigqonar naquele caso estudado, ndo ha

% Um exemplo desta preocupacéo é o classico maruaiedodologia para as Ciéncias Sociais dos anos
1960: GOODE; HATT (1975).
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correlacdo entre estrato social e evasédo escoém.sll, por exemplo, for demonstrado que
quanto maior a pobreza, maior é a evaséo escalan é possivel concluir ndo apenas que
existe esta correlacdo mas também qual € o sddsernais pobreza, mais evaséo.

Na analise quantitativa, os dados séo tratados aome “amostragem”. Ha dois
tipos de amostragem:

- amostragem probabilistica: quando os dados sobreoatra podem ser estendidos
a toda populagédo da qual a amostra foi retiradea (fzanto, é preciso fazer uso de
técnicas da estatistica e da probabilidade paiaideftamanho da amostragem
segundo o grau de confiabilidade exigido).

- amostragem nao-probabilistica (ou enquéte): em apieresultados s6 fazem
referéncia, com certeza, a prépria amostra, ja @j@scolha da amostra néo foi
aleatéria ou nao representa de modo probabiligtica dada populagdo. Os
resultados de uma enquéte sao “indicativos”, ndedaitivos.

Muitas vezes, o tratamento quantitativo dos dadasxpressa por meio de tabelas e
graficos. Um padrdo corriqueiro de pesquisa cost@amantar como sua esséncia as
seguintes “fases” da pesquisa: primeiro, a aplada questionarios; segundo, o
tratamento estatistico dos dados, por meio deasl®igraficos. Porém, freqientemente,
este padrao incorre em erros. O primeiro erro @st&hamar a aplicacdo de questionarios
de “pesquisa” (ou, pior, chamar o proprio questioné&e “pesquisa’); na verdade, o
guestionario € tdo somente uma técnica de coletladies, alids, nem sempre uma técnica
suficiente e nem, muito menos, a mais adequadadaaraonta do tema e do problema
pesquisados. O segundo equivoco estd em confundiisea com descricdo, quando se
considera como “analise de dados” uma mera desctQé dados que ja estdo presentes
nas tabelas.

Talvez o primeiro sociologo a utilizar dados estatds para discutir fendbmenos
sociais, Emile Durkheim, en® suicidig ele mesmo ndo cometeu este segundo erro
(DURKHEIM, 1990). A analise de dados oficiais sostgcidios em paises europeus ao
longo do tempo leva-o, na tentativa de explicasigsificados daqueles dados, a fazer
amplo uso de sua teoria social sobre a estruturagimlucdo das sociedades modernas.
Neste sentido, mesmo quando os dados serdo qoahd§, o referencial tedrico é recurso
fundamental para a andlise destes, como, por ergergphndo se trata de explicar as
frequiéncias e as correlacdes entre variaveis enogetle funcao e causa.

Além disso, € quase sempre possivel também darratamiento qualitativo aos
dados, mesmo quando estdo expressos prioritariandeninodo quantitativo. No caso da
evasao escolar, sobre o significado do fato de,egemplo, ndo haver correlacdo entre
pobreza e evaséo no caso estudado, podemos gaesstm significa necessariamente que
0 sistema escolar prima pela igualdade de opowddes entre classes? O sistema escolar
nesta localidade pesquisada ndo desenvolveu altitioa para reduzir a evasao que nao
mude nada de essencial na estrutura curricularsstema de avaliagdo — por exemplo, a
oferta de merenda escolar de qualidade? Para @esparais questbes pode ser necessario
apelar a uma analise também qualitativa sobre @guados quantitativos parecem apenas
indicar.
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b. Andlise qualitativa

Como vimos no exemplo acima, um outro tratamengsivel de se dar aos dados é
a andlise qualitativa. Diversas técnicas foramusigk elaboradas especialmente para gerar
dados que, acredita-se, seriam mais bem analisdekis modo — como a observacao
participante e a entrevista ndo-diretiva. Estastes técnicas, em geral, foram constituidas
dentro de metodologias que valorizam os dadosdmdmas relagdes interpessoais, na co-
participacao do pesquisador na situacao dos infuesaanalisados a partir da significacao
gue estes dao aos seus atos. (CHIZZOTT], 2000).

Nestas metodologias, 0 pesquisgaianticipa, compreende e interpret@ada caso é
tido como Unico, particular e ndo-repetivel. Nabecaqui a proposta de uma lei “geral” ou
universal que poderia predizer casos analogosdsit(domo no modelo quantitativo). O
exemplo, o caso ou a situacdo estudada podem tdens® ajudar na compreensao de
outros tantos casos, ou colaborar na compreensam diado problema mais geral. Por sua
vez, a andlise qualitativa toma estes dados comte ga um contexto fluente de relacdes,
nao apenas como coisas isoladas ou acontecimemtzs daptados num instante de
observacdo. Os dados ndo se restringem ao apareage,contém ao mesmo tempo
revelacdes e ocultamentos. D4-se importancia taoteonteldo manifesto das acbes e
falas, quanto ao que € latente ou ocultado. (idem).

Entretanto, mesmo os dados colhidos por técnicas mivilegiam a analise
qualitativa podem receber um tratamento quantdapivincipalmente quando estas técnicas
acumulam muitos casos anélogos no tempo e no espac@xemplo, existem casos de
tratamento quantitativo de histérias de vida — d@aima Unica histéria, mas de diversas
histérias recolhidas de modo semelhante sobre ulo W@ar ou classe social: a partir de
categorias quantificaveis e variaveis previametgédas, os dados sao quantitativamente
reavaliados.

Certamente, uma pesquisa pode conter tanto anafjsestitativas, quanto
gualitativas. Num estudo sobre a evaséo, por exeraptrevistas abertas com adolescentes
gue abandonaram a escola em dado local podem aefeanphodos de ser e de sentir em
relacdo as causas e consequUéncias da evasdo. aRodser complementadas ou
complementar a analise de dados estatisticos aabrasdo neste mesmo local ao longo de
um periodo de tempo que abarca 0 momento em (e argrevistados evadiram.
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Apéndice 7: As principais epistemologias aplicadas a pesquisa
em educacao

Entre as principais epistemologias utilizadas esgpsas sobre o fendmeno educacional,
guatro parecem se destacar mais ao longo do tempo presente: o positivismo, a
fenomenologia, o marxismo e o assim chamado deadpgma da complexidade”.
Brevemente, pretendemos abordar suas diferentegppies sobre a relacdo entre objeto
de estudo e sujeito pesquisador na construcdo dbecinentos cientificos. Como
afirmamos acima, ter clareza sobre estas difereatbesdagens relativas a questdo da
génese do conhecimento, e até mesmo assumir umdagbm conscientemente, sdo
passos importantes e desejaveis, mas nao obriggtpara a construcdo de um adequado
projeto de pesquisa.

a. O positivismo

No processo de producédo do conhecimento, no quedtabelece uma relacdo entre
0 sujeito do conhecimento - 0 pesquisador - e etobg ser conhecido, a epistemologia
positivista adota uma posicdo objetivista, istovéloriza sobremaneira o objeto de
pesquisa.

E fundamental aos positivistas a preciséo e aalelsde das técnicas de coleta de
dados sobre o objeto utilizadas pelo pesquisadara Bs que se referenciam no
positivismo, 0 objeto esta sempre pronto a se aewddsde que o pesquisador faga uso dos
instrumentos adequados. Com base na suposta ddateuentre as ciéncias naturais e as
ciéncias humanas, isto é, acreditando que as mestgagas que nos possibilitam
conhecer a natureza devam ser também validas @a&@nbecer a realidade socio-humana,
0s objetos de pesquisa sédo tratados pelos posisviemo “coisas”. Sobre eles, € possivel
produzir generalizacdes, principalmente atravésad#élises quantitativas, elaborar leis
cientificas analogas aquelas das ciéncias natardézer predicdes, isto é, antever seus
movimentos, tal como faz o meteorologista ao pregeestacdes do ano e as chuvas com
certa antecedéncia.

Essa epistemologia tem como um dos seus formulsdoiginarios Augusto Comte
(1798-1857), e foi dominante nas ciéncias humaoasédulo XIX até meados do século
XX, passando pela sociologia de Emile Durkheim 8t8917) e recebendo novos
desenvolvimentos no positivismo légico da EscolaVilena e na obra de Karl Popper
(1902-1994).

E certo afirmar que o positivismo ensejou divesasquisas relevantes no campo
das ciéncias humanas, produzindo conhecimentosrtianges e validos. Mas, por outro
lado, o exagero na aplicacédo de certas premissaositvismo foi uma fonte de muitos
desfavores para o esclarecimento. Levado a umuwdeesd#remos, 0 positivismo desaguou
no cientificismo, que considera o “método cientificomo o _unicoe definitivo
conhecimento da realidade”, capaz de “encontraplac&o para todo®s problemas”
(PADUA, 2002, p. 27-28, grifos da autora), gerando propria “coisificacdo” e
guantificacdo do ser humano e da vida social.
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Um outro extremo do positivismo é o empiricismoe gxacerba a importancia da
sofisticacdo das técnicas de coleta de dados. ks técnicas de pesquisa sdo capazes de
coligir dados empiricos cada vez mais detalhadadgi¥ado para um segundo plano a
prépria teoria e a interpretacao destes dados.n8egthiollant (1985), no empiricismo o
sujeito-pesquisador praticamente desaparece, jdejuencebe que o conhecimento estaria
contido no proprio objeto.

Cientificismo e empiricismo teriam, neste sentisiobstituido o rigor analitico na
ciéncia pelo rigor dos métodos e técnicas, incdremo “mito do método”, ou seja, na
crenca de que a sofisticacdo nos modos de colatlisdseria capaz, por si s, de produzir
conhecimento cientifico.

b. A fenomenologid

Em oposicdo ao positivismo e o sobrevalor que élexa objeto no processo de
conhecimento, ao longo do século XX foram variastaaxléncias epistemoldgicas e
metodoldgicas que passaram a valorizar mais o piEpsljeito, isto €, da subjetividade e
intersubjetividade na constru¢cdo do conhecimessm bcorreu principalmente na area das
ciéncias humanas, mas logo, também, difundiu-ssegmciéncias naturais.

O socidlogo Max Weber (1864-1920), por exemplogbasse no historicismo de
Dilthey (1833-1911) para defender a descontinuidadige ciéncias humanas e ciéncias
naturais. Cada forma de ciéncia teria suas progoates de legitimidade, e ndo seria
correto que as ciéncias humanas buscassem sudiadéele em modelos de pesquisa
analogos aos das ciéncias exatas. A principaletifer entre as duas formas de ciéncia é
gue, has ciéncias humanas, o sujeito-pesquisadiguém que faz parte do préprio objeto
de pesquisa, ja que ele também é humano, culsochl.

De certa forma, tais tendéncias desembocam na Fsmdogia de Husserl (1858-
1938). Mais do que um método com passos formdig;ormo acontece com o método
cientifico, a fenomenologia alerta para algunsaddd e para alguns compromissos quando
se trata de pesquisa.

Veja-se la no segundo paragrafo do item I1.6.9p@sjuisadores tradicionais estdo
condenando o pesquisador participante porque, diaquoeles, estes contaminam o0s
resultados obtidos com sua convic¢bes politicdgyiosas, ideoldgicas (e poderiam ser
acrescentadas as de familias, de classe etc.).aPfBmomenologia, é isso mesmo que
acontece e nao tem jeito de fugir disso. O pesdaisdeve aceitar de bom grado essa
realidade, pois ele vera a realidade a partir @ ajue seus pés pisam. Esse € o cuidado
gue a fenomenologia encarece, e é por isso quézsgud ela enfatiza o subjetivo, a
subjetividade: os interpretar (palavra forte nafeanologia...) o outro, o pesquisador tem
obrigacdo de interpretar a si mesmo. Para falaitdjomas nédo de forma pedante, a
fenomenologia diz que o0 acesso ao ser faz passbincia do ser.

O compromisso do pesquisador que se orienta petarfenologia refere-se a uma
certa postura diante do objeto da pesquisa, quearsera esgotado. Sempre havera angulos
e perspectivas inusitadas que, dada a delimitagdprablema, ndo sdo abordados. E o

% pgradecemos as contribuigBes do Prof. Dr. Augdisim Crema Novaski para a revisio deste item.
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compromisso de ndo adotar postura dogmatica diemfendmeno mais escorregadio que
existe: o humano.

A fenomenologia vai exercer forte influéncia na&ncias sociais, por exemplo, no
interacionismo simbodlico da Escola de Chicago (oesleido na primeira metade do
século XX) e na etnometodologia de Garfinkel (nnesal960). Nestas teorias sociais,
considera-se como fundamental compreender quaedtido que os préprios individuos -
como personalidades e agentes sociais - ddo ass@eortamentos, simbolos, valores e
inter-relacdes sociais. Neste sentido, ndo seisaipel realizar a pesquisa “de fora” das
significagbes dadas pelos agentes em seu cotid@hidZZOTTI, 2000), ou melhor, a
pesquisa assim desenvolvida resultaria em equivntarpretativos.

Diversas tendéncias da Antropologia e da Psicolpgssaram também a enfatizar a
importancia do objeto das ciéncias humanas (0 hgmssmo sujeito produtor de
conhecimento. Nesta perspectiva, esse objeto dkkaitivamente de ser “visto como
coisa” e se torna ativo sujeito no processo de ypssgobservado e/ou estimulado pelo
pesquisador.

c. O marxismo

A explicitacdo da epistemologia do marxismo é diflorque historicamente ele
nao se constitui com uma Unica corrente tedrica, coano um conjunto multivoco. O seu
interior agrega epistemologias mais objetivistasn(@ de Bukharin: 1888-1938) e outras
mais subjetivistas (como a de Karl Korsch: 18861)9&Jm outro complicador nesta
discussdo € que o marxismo contaminado de positivi®rnou-se a ideologia oficial do
Estado Soviético, influenciando a ciéncia e asiqasatpoliticas ali desenvolvidas, mais
interessadas na sustentacdo e reproducdo do regfiali¢ario e menos na producdo de
conhecimento de forma dialética.

E possivel, porém, considerar o marxismo como coloteuma epistemologia
original se o avaliarmos como “materialismo histordialético”, que tem na dialética um
dos seus elementos mais centrais. Originalmentendel/ida como epistemologia por
Hegel (1770-1831), da sua critica feita por Karlri@ 818-1883) resultou o materialismo
histérico-dialético, desenvolvido ao longo do séc¥X por importantes marxistas, como
Gramsci (1891-1937) e Lukéacs (1885-1971), por exemp

O marxismo considera que os seres humanos témcsmnasiéncias imersas em
valores e idéias - as ideologias —, que mistifieafmvertem” a visdo que os homens tém
da realidade de acordo com os interesses das glassea dominam e dirigem. Uma das
principais mistificacdes é considerar a vida soeiak transformacdes histéricas como fruto
da vontade absoluta do espirito humano, como edaldos ideais e valores das grandes
personalidades (0 que, em boa parte, fazia Hegah), vez de té-las como
fundamentalmente resultante da forma como os kereanos produzem e distribuem seus
meios de sobrevivéncia (dai, o “materialismo” dorxizano) ao longo da historia.
Também, o marxismo considera que o préprio serak@creificado, tornado “coisa”, ja
gue, no capitalismo, € obrigado a viver em fung@® mercadorias que ele proprio — como
coletividade dos trabalhadores — produz e consarée, percebendo nelas o fruto do
trabalho social. Neste sentido, a ciéncia teria importante papel como critica as
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ideologias e na emancipacdo do homem das cond@tiegue ele vive sob a égide do
capitalismo.

Assim, semelhante a fenomenologia, o marxismo dmna@pie ha uma relacédo
dindmica entre sujeito e objeto no processo deemniento. Mas, diferente das correntes
inspiradas na fenomenologia, como o interacionismolico, 0 marxismo ndo se detém
“no vivido e nas significagbes subjetivas dos ameciais” (CHIZZOTTI, 2000, p. 80).
Ele busca compreender o conhecimento como reseltdatrelacdo dialética que se
estabelece entre sujeito e objeto na realidaderetande uma determinada sociedade, que
condiciona o conhecimento.

Dito de outra forma, o marxismo concebe 0s obje&tosconhecimento como
resultantes de multiplos fatores, como “sintesend#iplas determinacdes” (econdmicas,
sociais, politicas, culturais, religiosas etc.).ofeto em si mesmo nao se explica, ou
melhor, para conhecé-lo é necessério captar emswdeierminagdes que o fazem ser aquilo
gue ele é, desde sua génese até as variadas fguemassumiu em seu desenvolvimento
histérico (MARX, 1999). Acredita, porém, o marxisngue nessas interacdes entre
diferentes fatores que produzem o mundo em todasasdimensdes, a vida concreta, as
relacbes materiais exercem uma grande influénaiailmaque € o mundo globalmente e
nas suas partes constituintes. Para usar um teaara@os marxistas, diz-se que as relacdes
econdmicas determinam em ultima instancia a consigi@& o ser social.

Sobre a relacdo entre sujeito e objeto da pesquisgrxismo considera que entre
eles hd uma “unidade contraditoria”. A principiagal, o objeto, esta distante e apresenta-
se nebuloso em sua esséncia para a consciénciaauBrgretanto, o proprio movimento
historico vai tornando possivel aos seres humangieenderem esta realidade como sua
criacdo, ao mesmo tempo em que reconhecemos qus sambém sua criatura.

Neste processo de aproximacao da “esséncia” didadal ou seja, daquilo que a
realidade €, o tema/objeto de pesquisa é consmlecatno algo “concretamente”
constituido: fruto da acdo do homem sobre a raddide longo dos tempos, respondendo
aos desafios que a vida Ihe apresenta. Ou sejanltecimento é sempre um produto da
consciéncia humana, que responde aos desafios gealidade apresenta. Na acepcao
marxiana o conhecimento é, portanto, algo dinAmmomgca absoluto, sujeito ao vir-a-ser
(as transformacdes) da sociedade em sua trajbiétiaica.

O conhecimento, entdo, ndo é produto individuabsehomem, mas construgéo
histérica da humanidade. Mesmo aqueles cientigiisabtes, que promoveram avancgos
consideraveis no conhecimento, dispuseram de tagio conjunto de instrumentos
cientificos e de bases conceituais anteriormerdduzidas, legadas a ele. E para que a
humanidade continue fazendo avancar ainda maisbeconento, ela ndo deva renegar
este ou aquele instrumento cientifico ou técnicagye € o conjunto deles que da aos
homens mais e melhores condicbes de produzir conbetos cada vez mais proximos
daquilo que de fato € a realidade em sua dinanovcatitutiva, de forma a se tornar
habilitado para transforma-la.

Visto a partir dessa perspectiva marxista, o canfetto avanca para além de sua
caracteristica eminentemente cientifica e aproxenda ética e da politica. Conhecer, para
0S marxistas, significa, sobretudo, conhecer adi@de para transforma-la tendo em vista o
interesse das maiorias exploradas. Dai o conhetin&o ser neutro (como visto pelos
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positivistas) e nem somente uma relacéo episteneal@gtre sujeito e objeto em busca dos
sentidos de determinado fenbmeno social (como nanfenologia); nas palavras de
Bertold Brecht (1898-1956), destacado dramaturgefgpe tedrico do teatro marxista, a
ciéncia so tem sentido se for para aliviar as na@sdrumanas.

Em sintese, conhecer ndo é ato da consciéncidadndivou coletiva simplesmente,
mas praxis (Cf. VAZQUEZ, 1977) social, isto &, abéicnana que transforma o mundo e os
homens. E por isso que é proprio do marxismo asstom vigor a ndo neutralidade do
conhecimento cientifico.

d. A “complexidade®

Apesar de se incluir nesta lista de principaistepislogias aplicadas na pesquisa
em educacdo o chamado “paradigma da complexidaglednte tendéncia no campo das
ciéncias humanas, é preciso alertar que h& polésoicee o fato deste realmente conter
uma concepcao epistemologica original. Muitos ayitiafirmam que as concepgfes deste
paradigma sobre o conhecimento podem ser rela@snadutras epistemologias outrora
desenvolvidas, incluindo algumas que apresentanoo®iaa como 0 positivismo, a
fenomenologia e até mesmo versdes do marxismoetsolor em se tratando daquelas
menos objetivistas e dogmaticas e a0 mesmo temjsosumgjetivistas e dialéticas, como a
de Gramsci, Korsch, Lukacs etc.

Na verdade, dentro do denominado “paradigma da lesidade”, ha inUmeras e
diferentes correntes que podem ser contempladdsumianismo de Edgar Morin (1921),
que sobretudo colaborou com reflexdes acerca deaeda (cf. Morin, 2001) a teoria
sistémica de Niklas Luhmann (1927-1998) (cf. Luhmar®90).

Este paradigma teve origem a partir de importaanescos das ciéncias naturais as
guais apontaram para os limites do modelo podiiviBais avancos, na verdade, em muito
foram influenciados pela linguagem e o método @I€iéncias Humanas desenvolveram
ao longo do século XX (como discutido no item dotgr

A Termodindmica, a Teoria da Relatividade e a Risuéantica, no campo da
Fisica, e a Ecologia, nas ciéncias da vida, sdmgs significativos desta mudanca de
perspectiva nos paradigmas cientificos. Enquarts eovas teorias sobre o mundo fisico
demonstraram a probabilidade e a relatividade tlaagfo das leis cientificas, em vez da
determinagcdo, mesmo no que se refere a naturd&alagia destacou a interdependéncia
dindmica e complexa entre os elementos que compdemdeterminado todo (o
“ambiente”). Poderiamos relacionar ainda outrosbrieenos pensados pelas ciéncias
naturais que reforgcaram esta visao relativistaneptexa de mundo, tais como a teoria do
caos e, na fisica nuclear, o chamado “ponto ctitico

Entre os mais destacados destes cientistas estaP¥ljogine (quimico, fisico e
filosofo da ciéncia) (1917-2003). Prigogine (19@8judou os sistemas de nao-equilibrio,
investigando como a desordem propicia ordens noaplexas, ou seja, que a organizacao
pode nascer do caos. Procura demonstrar que aeslando deterministas também
constituem o universo e que a indeterminacao eatgza ndo podem ser confundidas com
o aleatério.

# pgradecemos as contribuigdes do Prof. Dr. Sevékimtonio Moreira Barbosa para a revisdo deste item.
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Em suma, este paradigma concebe o mundo comalfeitcomplexas inter-relacoes,
bem como de reciprocas influéncias entre suasséisatimensdes. Nao haveria, portanto,
uma dimensao que se apresenta como determinantelagéo as demais, como acontece
com o marxismo com as relagfes econémicas. Emistrlth a busca da compreensao das
multi-determinac@es entre as realidades que foromanodo, que € mais do que as partes -
porque possui qualidades para além delas -, mdstarmenos que elas, ja que se as partes
se articularem de uma outra formam poder&o coirgtito outro todo. A figura que parece
melhor ilustrar o olhar da complexidade sobre #idade € o “holograma”’, uma projecao
de imagem tridimensional. Ele indica que, na real assim como as partes contém o
todo, o todo € mais que a soma das partes e, anfi@nova combinacdo das partes criara
um novo todo.

Segundo este paradigma, 0 universo e o0s seres barmgae dele fazem parte estao
enredados em um todo bastante complexo, caraiteripie durante o Ultimo periodo
historico - sobretudo a partir do avangco das c#nanforméticas - radicalizou-se a tal
ponto que passou a ser concebida como hipercordptied caracteristica do novo mundo,
0 mundo pos-moderno ou também denominado de pastial. O sujeito pesquisador,
imerso nesta dindmica hiper-vollivel do mundo, gecompreender ao menos em parte as
complexas inter-relacdes entre individuo, cultunaego ambiente. Diz-se em partes porque
a compreensao da complexa totalidade sécio-hiatérimesmo de suas partes constituintes
€ muito dificil, sendo impossivel de ser atingida.modo que o conhecimento produzido
pela ciéncia que se funda no “novo paradigma dgptaxidade” tem, para alguns de seus
teoricos, como Luhmann, a tarefa de promover uredugéo” da complexidade. Desta
reducdo, teremos o conhecimento, um resultado sepgscial e limitado, jamais absoluto,
definitivo, justamente por isto Util para a commsEo de alguma questdo que se faz
urgente. Alguns preferem que se fale ndo em “ramfighas em “faixas de atuacao” e
“campos de validade”. Ambos os termos remetem &cisp da realidade em que é
possivel, ao menos neste momento, a producao teaarentos, diagndsticos e predicoes,
0Ss quais, porém, nao tém valor absoluto e defmitiv

Mais do que desmisitificacdo, como no marxismo,iénaa deveria produzir,
segundo esse paradigma da complexidade, a clgdbcadas relacbes e das
interdependéncias entre os elementos que compdeniverso e a vida. Sua totalidade
hipercomplexa faz também da incerteza um dos el@®emais significativos como critério
de validade do conhecimento.



Anexos

Anexo 1: Tabela de Mestrados/Doutorados em Educacéo
reconhecidos pela CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoam

Pessoal de Nivel Superior)

GRANDE AREA: CIENCIAS HUMANAS

ﬂ H
EDUCACAO UFAL AL
EDUCACAO UFAM AM
EDUCACAO UFBA BA
EDUCACAO UFC CE
EDUCACAO FUNECE |CE
EDUCACAO UNB DF
EDUCACAO uCB DF
EDUCACAO UFES ES
EDUCACAO UFG GO
EDUCACAO UCGO GO
EDUCACAO UFMA MA
EDUCACAO UFMG MG
EDUCACAO UFJF MG
EDUCACAO UFU MG
EDUCACAO PUC/MG  |MG
EDUCACAO UNIUBE |MG
EDUCACAO UFMS MS
EDUCACAO ucDB MS
EDUCACAO UFMT MT
EDUCACAO UFPA PA
EDUCACAO UEPa PA
EDUCACAO UFPB/J.P. |PB
EDUCACAO UFPE PE
EDUCACAO FUFPI PI
EDUCACAO UFPR PR
EDUCACAO UEL PR
EDUCACAO PUC/PR |PR
EDUCACAO UEM PR
EDUCACAO UEPG PR
EDUCACAO UNIOESTE |PR
EDUCACAO uTP PR
EDUCACAO UFRJ RJ
EDUCACAO UFF RJ
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[EDUCACAO

UErR)  [Ry[6 [6 [ -

[EDUCACAO

PUC-RIO [RI |6 [6 | -

|[EDUCACAOQ

UNESA [R1[4 [- |-

[EDUCACAO

ucP/Ry [Ry[3 (- [ -

[EDUCACAO

UNIRIO (R [3 [- |-

[EDUCACAO

UFRN (RN [5 [5 [ -

[EDUCACAO

UFRGS [Rs |5 [5 |-

[EDUCACAO

UrsM_ [Rs[4 [- [ -

[EDUCACAQ

UFPEL  [Rs |4 [4 | -

|EDUCACAQ

PUC/RS |RS |5 [5 |-

[EDUCACAO

UNISINOS [RS |6 |6 | -

|[EDUCACAOQ

upF RS [3[- |-

[EDUCACAQ

UBRA (RS [3 [- |-

[EDUCACAO

UNILASALLE (RS [3 |- [ -

[EDUCACAO

ursc  [scs [5[-

[EDUCACAQ

Ubesc [sc|3 |- |-

[EDUCACAO

UNIVALL [sc[3 [- [ -

[EDUCACAO

FuRB  [sc (3 [- [-

[EDUCACAO

UNOESC [sc|3 |- |-

[EDUCACAQ

UNESC [sc[3 |- |-

[EDUCACAO

FUFSE [sE |4 [- |-

|EDUCACAQ

UFSCAR |SP |5 |5 |-

[EDUCACAO

[EDUCACAO

UNICAMP [sp |5 |5 [ -

[EDUCACAO

UNESP/MAR |sp |5 [5 | -

[EDUCACAO

UNESP/PP [sP |3 |- |-

[EDUCACAO

UNESP/RC [sP |3 [- |-

[EDUCACAQ

PUCCAMP [sP[3 |- [ -

|[EDUCACAQ

UNIMEP [sP |5 [5 [ -

[EDUCACAO

UMESP  [sP |3 [- |-

[EDUCACAO

UNISANTOS |sp |3 |- | -

[EDUCACAQ

osF[sp[ |- |-

[EDUCACAO

unIciD  [sp |3 [- |-

|EDUCACAQ

cumL  [sp (3 [- [ -

[EDUCACAO

UNOESTE [sp[3 [- [ -

[EDUCACAO

UNISO [sp[3 |- |-

[EDUCACAO

UNINOVE [sp |4 [- |-

[EDUCACAO

UNISAL  [sp[3 |- |-

[EDUCACAO (CURRCULO)

puc/sp [sp |5 [5 |-

|[EDUCACAO (PSICOLOGIA DA EDUCACAO)

puc/sp  [sp |5 [5 [ -

|[EDUCACRO AGRICOLA

UFRRR)  [RI[3 [- [ -

|[EDUCACAO AMBIENTAL

FURG (RS [4 [4 [ -

IEDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

nee  [BA (4 [- [ -

EDUCACAO ESCOLAR

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| usp sple[6 |-
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

UNES;’/ARA ’g’?’?r
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EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) UFSCAR |SP |5

EDUCACAO MATEMATICA UNESP/RC |SP |5

EDUCACAO NAS CIENCIAS UNDUT  |RS | 4

EDUCACAO SUPERIOR UNITRI MG |3

EDUCACAQ: HISTORIA, POLITICA, SOCIEDADE PUC/SP |SP |5 |5
Fonte:

http://www1.capes.gov.br/Scripts/Avaliacao/Me DoRawecidos/Area/Programa.asp?cod

area=70800006&nom area=EDUCACAO&nom garea=CIENCIASPHIMANASS&data

=30/11/2006 acessado em 12/dez./2006.

Observacoes

1)

2)

3)

Esta lista foi consultada em 12 de dezembro de.2B0gerimos que confirme os
dados diretamente no sitio da CAPES (cf. ender¢gdacacima), pois ha alteracdes
nas notas dos Programas, recomendacdo de novosraflbsst e até
descredenciamento de Programas conforme novasgied da CAPES.

A listagem indica apenas a sigla da InstituicdoEshsino Superior (IES) e a
Unidade da Federacdo (UF), bem como se possui &des(iM), Doutorado (D)
e/ou Mestrado Profissional (F) e qual € a nota dsda CAPES. Para conhecer
mais detalhes sobre cada Programa, inclusive solae Areas de Concentracdo e
Linhas/ Grupos de Pesquisa, € necesséario conglilfietamente nos sitios das
instituicbes ou entdo no proprio sitio da CAPES, ewdereco eletrbnico
supracitado.

A CAPES atribui uma nota a cada Mestrado/ Doutorpaovai de 3 a 7, conforme
critérios da entidade. Notas abaixo de 2 levanogi@ma ao descredenciamento. A
CAPES divulga apenas os Programas com nota superioB, portanto,
recomendados por ela e reconhecidos pelo MEC (Mms de Educacdo e
Cultura).
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Anexo 2: Lista de Mestrados/Doutorados recomendados
CAPES no Estado de Sao Paulo com informacdes adicio  nais
A lista abaixo foi organizada pela seguinte ordpnimeiro, programas da Regido

Metropolitana de Campinas e arredores; segund@rgmas da Grande Sao Paulo; por
altimo, do restante do Estado.

pela

Instituicao de Area de UF | Municipio Conceito | Sitio da
Ensino Superior Concentracéo M | D |Internet
PUCCamp - | Ensino Superior SP |Campinas |3 |- |www.puc-
Pontificia campinas.edu.br/p
Universidade os/curso
Catolica de
Campinas
UNIMEP 1) Teorias Educacionais e |SP |Piracicaba |5 |5 |www.unimep.br/fch
(Universidade Processos Pedagdgicos; [ppae/ppge.html
I\P/Iifé?:(ijclgtk?a) de 2) PoIiEica e Histéria da

Educacéo
USFE (Universidade |Linhas de pesquisa: 1)|SP |Itatiba 4 |- Www.u:7f.br/(t:ur§o/s/
Sao Francisco) Linguagem, Discurso e sropep mestadole

e e ucacao/

Préaticas Educativas;

2) Matematica, cultura e

praticas pedagdgicas;

3) Histdria, Historiografia e

Idéias Educacionais.
UNISAL  (Centro | Educacdo Sécio-comunitaria | SP | Americana |3 |- |www.am.unisal.br/p
Universitario os/stricto-
Salesiano de S&o educacao/educaca
Paulo) 0.asp
UNICAMP é?sgﬂlggaédgsaﬁoﬁagao lsp Campinas |5 |5 |www.fe.unicamp.br
(Universidade de > Ed ~ ciénci
Campinas) ) uqa(?ao, iéncia e

Tecnologia;

3) Histéria, Filosofia e

Educacéo;

4) Ensino, Avaliacdo e

Formacao de Professores;

5)Psicologia,

Desenvolvimento Humano e

Educacéo;

6) Educacéo Matemética;

7 Educacéo,

Conhecimento, Linguagem e

Arte;

8) Educacgdo, Sociedade,

Politica e Cultura,;
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UNESP Educacéo SP | Rio Claro www.rc.unesp.br/ib
(Universidade [pos/indexpos.html
Estadual Paulista)
UNESP Educacéo Matemética SP | Rio Claro www.rc.unesp.br/
(Universidade
Estadual Paulista)
UNISO Educacéo Escolar SP | Sorocaba WWW.Uniso.br/posg
(Universidade de rad/stricto/cursos.a
Sorocaba) sp
PUC-SP (Pontificia | Psicologia da Educacéo SP | Sao Paulo www.pucsp.br/pos/
Universidade ped/
Catdlica de Séo
Paulo)
PUC-SP (Pontificia | Curriculo SP | Sao Paulo www.ced.pucsp.br/
Universidade #
Catdlica de Séo
Paulo)
PUC-SP (Pontificia | Historia, Politica e|SP |Séo Paulo
Universidade Sociedade
Catdlica de Séo
Paulo)
USP (Universidade 1) Enspo .de Ciencias e SP | Sao Paulo www.usp.br/prpa/pt
de S&o Paulo) Matematica; . {index.htm#topo

2) Estado, Sociedade e

Educacéo;

3) Cultura, Organizacdo e

Educacéo;

4) Didatica, Teorias de

Ensino e Praticas Escolares;

5) Educacéo Especial;

6) Filosofia da Educacéo;

7) Linguagem e Educacéo;

8) Histdria da Educacdo e

Historiografia;

9) Psicologia e Educagéo;

10) Sociologia da Educagéo.
UNICID Linhas de Pesquisa: SP | S&o Paulo http://www.unicid.br
(Universidade o - [pos_grad/pos_stric
Cidade de Sao é)d Poh}pas Pablicas  de edu.htm
Paulo) ucacao;

2) Praticas de Formacao e

Aprendizagem.
UNINOVE (Centro|Teoria e Politcas em |SP |S&o Paulo www4.uninove.br/
Universitario Nove | Educacéo mestrado/mestrado
de Julho) educahtm
UMESP é)d . P9I|F|cas e Gestao SP | Séo www.metodista.br/

. : ucacionais;
(Universidade > Formacso de Bernardo do poseducacao/
Metodista de S&o E)d ¢ Campo
ucadores.

Paulo)
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UNESP Educagao SP | Marilia www.marilia.unesp.
(Universidade br/ensino/pos-
Estadual Paulista) grad/educacao/apr
esentacao.htm
UNESP Educagdo SP | Presidente www.prudente.une
(Universidade Prudente sp.br/pos/scritu.php
Estadual Paulista)
UNESP Educagdo Escolar SP | Araraquara www.fclar.unesp.br
(Universidade [posede/educacao
Estadual Paulista) escolar.htm
UFSCAR é)ducaglgtérldamentos da SP | Sao Carlos www?2.ufscar.br/int
(Universidade 2) Metodoiogia de Ensino erface frames/inde
Federal de Sé&o ' x.php?link=http://w
Carlos) ww.ufscar.br/~ppge
[ppge.htm
UFSCAR Educagdo Especial SP | Sao Carlos www?2.ufscar.br/int
(Universidade erface frames/inde
Federal de Sé&o x.php?link=http://w
Carlos) ww.cech.ufscar.br/
ppgees.htm
UNISANTOS Educagdo e Formagdo SP | Santos www.unisantos.br/
(Universidade mestrado/educaca
Catoélica de o/
Santos)
CUML (Centro Educagdo Escolar. SP |Ribeirdo www.mouralacerda
Universitario Preto .com.br/site2005/p
Moura Lacerda) 0s_sede/stricto/pro
c_seletivos/informa
coes.htm
UNOESTE (F;raX|§ Pedagog|ca§ €Isp |Presidente http://www.unoeste
. . estdo de  Ambientes . .
(Umversudade do Educacionais Prudente .br/site/cursos/exib
Oeste Paulista) e_curso.asp?cod=
57&unidade=2

Fonte:

http://wwwl.capes.qov.br/Scripts/AvaIie}cao/MeDonxex:idqs/Area/Proqrama.asp?cod_
area=70800006&nom_area=EDUCACAO&nom_garea=CIENCIRSPHUMANAS&data
=30/11/2006 acessado em 12/dez./2006.
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Anexo 3: Lista de Mestrados/Doutorados em Ensino de Ciéncias e
Matematica reconhecidos pela CAPES

Mestrados/Doutorados Reconhecidos

GRANDE AREA: OUTRAS
AREA: ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

N N h:
(MJDJF|

EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA UFSC 5|5

EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA UFG Go|3 |- |-
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA PUC/RS RS |3 |- |-
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS UFPA PA |3 |- |-
EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE UFRGS RS |3 |- | -
EDUCACAO MATEMATICA UFMS MS |3 |- |-
EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP |SP |5 |5 | -
EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP [SP |- |- |5
EDUCACAO PARA A CIENCIA UNESP/BAU [SP |4 | 4 | -
EDUCACAO PARA A CIENCIA E O ENSINO DE MATEMATICA UEM PR3 |- |-
EDUCACAO TECNOLOGICA CEFET/MG MG |3 | - | -
ENSINO PUC/MG MG |- |- |3
ENSINO DAS CIENCIAS UFRPE PE|3 |- |-
ENSINO DE CIENCIAS UNB DF |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS UFMS MS |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS UNISAL |SP |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS (MODALIDADE FISICA E QUIMICA) usp SP|5 |- |-
ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO AMBIENTE UNIPLI  |[RJ |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA UEL PR |4 |- |-
ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA UEL PR|- |4 |-
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA CEFET/R] |RJ |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA ULBRA RS |3 |- |-
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UNICSUL |SP |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA UEA AM |- |- |3
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA UFRN RN |- |- |3
ENSINO DE FISICA UFRGS RS |- |- |5
ENSINO DE FISICA UFRGS RS |5 |- |-
ENSINO DE FISICA E DE MATEMATICA UNIFRA RS |- |- |3
ENSINO DE MATEMATICA UFR] RI|3 |- |-
ENSINO DE MATEMATICA UFRGS (RS |- |- |3
ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA UNICAMP |SP |4 |4 | -
ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE FIOCRUZ |RJ |4 |4 |-
ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE FIOCRUZ |RJ |- |- |3
ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP |SP |3 |- | -

ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP [SP |- |- |3
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ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIENCIAS UFBA BA | 4 | 4
TECNOLOGIA EDUCACIONAL NAS CIENCIAS E NA SAUDE UFRJ Rl 1 4 |4
Fonte:

http://www1.capes.gov.br/Scripts/Avaliacao/Me DoRawecidos/Area/Programa.asp?cod

area=90200000&nom_area=ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20BMLT EMATICA&

nom garea=OUTRAS&data=07/12/2006

Observacoes

1)

2)

3)

Esta lista foi consultada em 12 de dezembro de.2B0gerimos que confirme os
dados diretamente no sitio da CAPES (cf. ender¢gdacacima), pois ha alteracdes
nas notas dos Programas, recomendacdo de novosradlbsst e até
descredenciamento de Programas conforme novasgied da CAPES.

A listagem indica apenas a sigla da InstituicdoEshsino Superior (IES) e a
Unidade da Federacdo (UF), bem como se possui &des(iM), Doutorado (D)
e/ou Mestrado Profissional (F) e qual € a nota dsda CAPES. Para conhecer
mais detalhes sobre cada Programa, inclusive solae Areas de Concentracéo e
Linhas/ Grupos de Pesquisa, € necesséario conglilfietamente nos sitios das
instituicbes ou entdo no proprio sitio da CAPES, ewdereco eletrbnico
supracitado.

A CAPES atribui uma nota a cada Mestrado/ Doutorpaovai de 3 a 7, conforme
critérios da entidade. Notas abaixo de 2 levanogi@ma ao descredenciamento. A
CAPES divulga apenas os Programas com nota superioB, portanto,
recomendados por ela e reconhecidos pelo MEC (Mms de Educacdo e
Cultura).



