A CRISE DAS CATEGORIAS ETARIAS E O FIM DA
“‘EDUCACAO COMO PEDAGOGIA".

Autor: Luis Antonio GROPPO

Instituicdo: Programa de Mestrado em Educacao do Centro Universitario Salesiano de Sao
Paulo (Unisal), Unidade Americana/SP.

Unidade da Federacao: Estado de Sao Paulo.

Categoria: Comunicagao

Resumo
Através de uma andlise histérica e sociolégica, busca-se compreender a relacdo entre a

escolarizacdo universal (uma das marcas da civilizacdo ocidental) e a formacdo das modernas
categorias etarias, bem como se realiza um questionamento a respeito do colapso contemporaneo
desta relacdo (entre educacdo e socializacdo da infancia e juventude). Fundamentam as analises as
contribuicdes de importantes pensadores sociais, principalmente Theodor Adorno e Paul Ricoeur,
cujas idéias sdo contrapostas as de Emile Durkheim e Michel Foucault, entre outros. Conclui-se que
a crise das categorias etarias e o colapso do papel socializador da educacdo indicam, mais do que
uma ampliacao da liberdade para os individuos comporem seu préprio curso da vida, uma regressao
de institui¢Ges socializadoras e de diversos direitos sociais esbocados pela civilizacdo moderna.
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A modernizacgdo ocidental significou também a constituicdo de categorias etarias mais bem
definidas e demarcadas, em que os saberes disciplinares e as ciéncias informavam a prdxis das
instituicdes sociais, principalmente as estatais e juridicas, sobre como proceder diante de cada faixa
etdria. Tratam-se dos processos de cronologizacdo e institucionalizacdo do curso da vida. As
estruturas sociais do mundo moderno, neste sentido, ndo se caracterizam apenas pela urbanizacao,
industrializacdo, mercantilizacdo da vida e a estrutura de classes sociais, mas também pela
estruturacdo rigida de faixas ou categorias etarias (infancia, juventude, maturidade e velhice,
basicamente, entremeadas de indmeras subcategorias e variagdes).

A medida da vida em “anos” foi o melhor critério encontrado pelas ciéncias e instituicoes
ocidentais modernas para uma avaliacdo universal, abstrata e objetiva das caracteristicas de cada
idade da vida, bem como do processo de transicdo entre estas idades, o curso da vida em si mesmo.
(Fortes, 1992; Kohli & Meyer, 1986). Neste critério, toda a diversidade cultural, social, regional e
religiosa pode ser abstraida, permitindo as ciéncias e saberes praticos definir como se portar diante
de cada “estagio” da vida humana. A educacdo, notadamente, vai fazer largo uso deste critério para
constituir a seriacdo, para planejar os curriculos, para projetar as formas de avaliacdo. E claro que
estava lancada desde ja uma grave contradicdo no seio da estrutura das faixas etérias e da educacao:
critérios absolutos, formais e neutros, baseados na idade “natural” contada em anos versus a
diversidade dos modos de vida e as diferencas sociais, culturais, regionais e locais dos educandos
reunidos num mesmo processo educacional, afora as idiossincrasias individuais.

Pode-se mesmo considerar o processo de extensdo da escolarizacdo como o principal
responsavel pela institucionalizacdo da infancia e da juventude, de modo mais patente a partir da
Europa Ocidental desde o final do século XVIII. Processo que comeca sempre, independente do
nivel — primadrio, secunddrio, superior —, a partir das elites, passando depois para a pequena
burguesia e classes médias e, enfim, de modo bem mais precario, mais restrito e menos definitivo
do que se imaginava até ha pouco tempo, para as classes trabalhadoras. Processo que, é claro, pelo
menos até o final do século passado, parecia se expandir da cidade para o campo, do Ocidente ao
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No século XIX, a escola tornou-se, a0 menos para alguns paises europeus, 0 meio
educacional por exceléncia, com alguns importantes ensaios em prol da democratizacdo do ensino.
Isto se di, de modo inicial e mais caracteristico, no ensino primario. No ensino secundario, o
processo é mais lento. Por exemplo, na Franca, pelo menos até 1914, a freqiiéncia ao ensino
secunddrio era praticamente um privilégio dos filhos das camadas burguesas. (Caron, 1996).

Mas logo se tornaria mais clara a associacdo entre adolescéncia e ensino secundario ou
médio. Em vez do temor, tantas vezes expresso por pensadores e politicos, diante do pretenso
perigo de oferecer formacdo intelectual para além do nivel basico para as camadas trabalhadoras,
passa a prevalecer uma concepg¢do que se funda na crenga do carater funcional desta educagdo para
a adolescéncia, tanto do ponto de vista da moralizacdo quanto da preparacdo profissional:

(...) a racionalizacdo da sociedade cada vez mais inibe o processo “natural”,
separando o adolescente em instituicdes especiais para ele, e isolando-o do trabalho
do adulto e da perspectiva do adulto. O adolescente permanece nestas institui¢oes,
tratado como uma crianga, por um longo e longo periodo, no qual ele ganha uma
sofisticacdo social cada vez mais precoce. (Coleman, 1961, p. 311).

Um outro momento crucial, no tocante ao processo de institucionalizacdo da educacao e da
juventude, foi a massificacdo do ensino superior na segunda metade do século XX, na Europa,
Estados Unidos e diversos paises do “Terceiro Mundo”. Entre as causas desta espetacular expansao,
destaca-se a nova funcdo da universidade, que passa a formar profissionais, administradores e
técnicos para novas ocupacoes. Também, a busca de mais status e renda pelos estudantes e/ou suas
familias, que passam a investir no estudo universitario dos jovens como uma oportunidade de
ascensao social. (Hobsbawm, 1995).

Engendram-se novas e surpreendentes contradi¢des entre sociedade e educacdo, as quais
ndo poderei discutir aqui em toda a sua extensdo. Entre elas, o fato de que, se a massificacdo do
ensino superior parecia significar o aumento do tempo de isolamento do aprendiz em relagdo ao
mundo adulto (ndo sé na infancia e adolescéncia, mas agora também na juventude propriamente
dita), é justamente desta massificacdo que vai se originar a irresistivel onda mundial de revoltas das
juventudes universitarias nos anos 1960, revoltas que, entre outras acoes, contestaram radicalmente
a pedagogia autoritaria que vigorou — nunca sem resisténcias, na verdade — desde o inicio da
modernidade.

A “educacao como pedagogia”
Esta concepcdo da “educacdo como pedagogia”, ou seja, a educagdo como um processo
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talvez a sua melhor sistematizacdo. Em Educag¢do e Sociologia, Durkheim (1978) define a educacao
como a situacao social em que as criancas e jovens sao submetidas a influéncia dos adultos.

Durkheim traca uma concep¢do dual do ser humano, tido ao mesmo tempo como ser
individual e ser social. O “ser social” ndo nasce com o individuo, mas é conformado pela sociedade.
Cada nova geracdo precisa ser moldada pela sociedade, que cria no homem “um ser novo” (o ser
social). Se a educacdo é quem cria este ser social, ela ndo deve ser considerada simplesmente como
uma repressao do individuo, mas antes de tudo como o desenvolvimento do humano em noés
mesmos. Dada a incompletude natural do ser humano, é grande o poder da educacdo na
“moldagem” do individuo. A acdo da sociedade na moldagem do ser social, através da educacao, é
ou deve ser, enérgica, comparavel inclusive a hipnose: baseada na passividade do educando e na
autoridade absoluta do educador. (Durkheim, 1978).

E importante analisar como a critica pés-moderna de Michel Foucault (1926-1984) sobre as
instituicGes disciplinares da modernidade ocidental corrobora uma concep¢do semelhante de
educacdo e educando. Sua obra Vigiar e Punir tem o objetivo de analisar o desenvolvimento das
institui¢Ges disciplinares e, o que é na verdade seu principal tema, o surgimento de uma sociedade
de vigilancia, que é a sociedade moderna. (Foucault, 1987). Entre estas instituicdes, destacam-se as
escolares, muito semelhantes as demais instituicGes disciplinares, como as féabricas, quartéis,
hospitais e prisdes. Alias, foram os colégios no fim da Idade Média talvez as primeiras instituicoes a
usarem 0 modelo disciplinar, adotando a punicdo ndo mais como castigo, mas como meio de
correcao.

Além de fazer a genealogia das tecnologias do poder disciplinar, para a qual faz uso da
metafora da maquina, Foucault também analisa os processos de individualizacdo e isolamento,
usando agora a metdfora do panoptico. O panoptico, como metafora e tipificacdo ideal da
sociabilidade moderna, coloca todos os individuos sob visibilidade permanente perante o superior e
sob invisibilidade permanente em relagdo aos seus iguais, com uso quase nulo de forca, ja que assim
se consegue evitar quaisquer efeitos de contra-poder e resisténcias. O poder disciplinar, operando
através dos corpos e fabricando as individualidades, permite a sociedade moderna adquirir um
controle dos homens historicamente inédito em sua extensdo. Os corpos diceis tornam-se aptos, em
seus minimos detalhes, a producdo material e social num grau de extensdo e qualidade sem
precedentes na histéria. (Foucault, 1987).

Tanto em Durkheim como em Foucault, o alvo da vigilancia ou moralizacao é o individuo.
Para Durkheim, ha algo que deve ser inscrito nos individuos, “encarnado” neles, que é a prdpria
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do poder disciplinar (que, em vez de uma voz, é um olho impessoal e onipotente) sdo os corpos, que
serdo docilizados: esquartejados, desarticulados e finalmente recompostos e disciplinarizados.'

E claro que sdo importantes as diferencas entre Durkheim e Foucault, entre o sociélogo
modernista e o fil6sofo pos-estruturalista. Para Durkheim, a disciplina moralizadora é positiva,
humanizadora e criadora de civilizagdo. Em Foucault, a disciplina e a vigilancia transpassam suas
obras como espectros da modernidade, produtos perversos e aprisionadores da nova sociedade.
Mas, tanto a concepcao apologética da pedagogia tradicional, em Durkheim, quanto a dentincia do
caréater disciplinar da escola por Foucault, deixam pouco espago para uma visdo dialética da relacdo
entre instituicdo escolar e alunos, professores e educandos, adultos e criangas/ jovens no processo
educacional.

Uma concepcao dialética da juventude e da educacdo ajudaria a entender melhor porque os
“objetos” freqiientemente se comportaram como “sujeitos”, cujos desvios ndo necessariamente sao
contidos ou compreendidos pelas institui¢cGes disciplinares. Sdo muitos os relatos de indisciplina e
revoltas nas escolas primdrias e secundarias, pelo menos desde o século XIX. (Caron, 1996;
Humphries, 1984; Feuer, 1971). Eles parecem acompanhar, justamente, a tentativa de universalizar
a educacdo escolar regida pelo Estado nacional. Talvez, ainda mais importantes tenham sido os
inimeros movimentos estudantis universitarios, presentes pelo menos desde as barricadas das
revolucdoes de 1830 e 1848 na Franca, passando pelo movimento de reforma universitaria na
América Latina, no inicio do século XX, chegando ao seu mais importante momento em 1968. Este
ultimo movimento, na verdade, ja anuncia uma situacao profunda de crise, ndo apenas da juventude,
mas também da educacao.

Da criacdo da infancia a infantilizacao do adulto

A importante obra do historiado P. Ariés (1981), Historia social da crianga e da familia, em
concomitancia com o processo de escolarizacdo e constituicdo da familia nuclear moderna, destaca
o processo historico que originou o moderno reconhecimento da infancia, materializado nos
“cuidados” e atributos diferenciais que foram paulatinamente atribuidos as criangas. Ariés enxerga
nestes processos a constituicdo de elementos basilares da moderna sociedade burguesa. A infancia
passa a ser reconhecida socialmente como momento necessario de socializacdo, de treinamento,
instrucdo, moralizacdo, profissionalizacdo e maturacdo para o bem viver na idade adulta. Para tanto,

as criancas tém que ser separadas das demais faixas etdrias, reunidas em momentos e lugares

1 Devo esta comparacdo a Prof®. Dr". Heloisa Fernandes, feita na disciplina “Sociologia da Educagdo”, curso
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especiais, retirados do convivio mais ou menos promiscuo com a comunidade. Elas passam a
alternar sua vida entre a intimidade do lar e a escola.

Um dos momentos que emana deste mesmo processo ¢ o da constituicdo da juventude
moderna. A adolescéncia e/ou juventude tornam-se novos momentos de socializacdo do individuo
imaturo. Trata-se, agora, da “socializacdo secundaria”. Esta fase de socializagdao marca, no meu
entender, o inicio do proprio processo de constituicdo das juventudes modernas. Mas ha ainda um
outro — e indissociavel — lado desta constituicdo das juventudes: tratam-se das inimeras e constantes
expressoes de insatisfacdo, revolta, revolugdo e desejo de autonomia, bem como a formacgdo de
grupos paralelos ou informais por estes mesmos individuos que, pretensamente, deveriam ser
apenas massa modelavel pela civilizagdo. (Groppo, 2000). A constitui¢do dialética das juventudes
modernas anuncia o tema da condicado dialética do proprio processo pedagégico.

Tanto do ponto de vista da crianca que se infantiliza, quanto do adulto que se civiliza,
criam-se categorias de individuos, definidos pelas suas faixas etarias, que ainda nao
“amadureceram”. E maturidade passa a significar “civilizar-se”. Assim, a civilizagdo moderna passa
a criar, a0 menos em teoria, como parte crucial de seu imaginario, um “padrdo de maturidade”, a ser
atingido paulatinamente através da socializacdo das criangas, adolescentes e jovens. Socializacdao
em que a educacao formal teria papel crucial.

Mas a civilizacdo moderna, segundo Theodor Adorno e Max Horkheimer, logo encontraria,
dentro de si mesma, o seu avesso, a saber, a barbarie. (Adorno, 1982; Horkheimer & Adorno, 1985).
Os mesmos processos de racionalizacdo da vida, que constroem as estruturas sociais da
modernidade, abrem espagos para acdes individuais e coletivas de barbarie. O mesmo processo de
esclarecimento, via racionalidade iluminista, se torna, sustentado pelo totalitarismo da vida sécio-
econdmica e referendado pela industria cultural, um processo de regressao da autonomia individual.

E tal regressao do individuo civilizado significa também, revelando a perversao do processo
civilizatério, a infantilizacdo das massas. Nos seus textos sobre a musica e a transformacao da arte
em industria cultural e semicultura, Adorno afirma que, por trds da regressdao da audicao, esta a
“liquidacdo do individuo”, e que tal regressdo faz a audi¢do permanecer num estado infantil: “os
ouvintes, vitimas da regressao, comportam-se como criangas. Exigem sempre de novo, com malicia
e pertindcia, o mesmo alimento que uma vez lhe foi oferecido”. (Adorno apud Zuin et. al., 2000, p.
143).

Meyrowitz defende que ndo apenas se infantilizou o adulto, como se des-ingenuizou a
crianga. A passagem da “situacdo do livro” a “situacdo da televisdo” teria significado o crescente

rompimento da fronteira entre os mundos informacionais da crianga e do adulto pela midia de



massa. (Meyrowitz, 1985, p. 236). A revolucdo da TV coloca a crianga pequena “presente” as
interacdes adultas. Outrora, no tempo da midia impressa, a escola garantia a passagem gradativa da
infancia a idade adulta, com cada novo estagio colocando as criangas diante de novas revelagoes e
quebra de tabus. A TV rompe esta seqiiéncia unilinear de informacao, pois ndo divide a audiéncia
em idades e séries, nem tem uma ordem particular para apresentar informacdes. Assim, as criangas
sdo colocadas desde logo em contato com as contradi¢cdes dos mitos sociais cultivados pela escola.
Quebra-se, na segunda metade do século XX, aquela condicdo de isolamento da crianga, mais clara
na primeira metade do mesmo século, em que a infancia era vista como periodo de protegdo e
inocéncia, usando roupas e linguagens diferentes, mantida a distancia de temas tabus. (Meyrowitz,
1985).

Enquanto Adorno afirma taxativamente que ocorre uma infantilizacdo geral das massas
“civilizadas” — verdadeira matéria-prima para a repeticao de estados de barbarie desenfreada, como
o nazismo e o Holocausto —, Meyrowitz indica, no seu diagndstico sobre o embaralhamento dos
atributos do status infatil e adulto, um relaxamento na rigida estrutura de categorias etdrias
diferenciadas e separadas.

Ao que parece, ndo hd como conciliar as duas posi¢cdes, o que levanta grandes dilemas.
Estaria havendo uma regressao da civilizacdo (moderna), ou a constituicio de um novo modelo
civilizatério (p6s-moderno)? Os dados sobre a infantilizacdo dos adultos estariam indicando uma
situacdo de “anomia” e barbarie, ja que estaria havendo o colapso da socializacdo como momento
de constituicdo de um individuo maduro e auténomo? Ou indicam uma nova onda de autonomia e
liberdade, em que o individuo esta mais livre, em relacdo aos constrangimentos institucionais, para
constituir e reconstituir com relativa flexibilidade o curso de sua vida?

Derivada das posicOes antagonicas descritas acima, talvez, as questdes abaixo ndo estejam
em tdo flagrante oposicdo Elas se referem justamente a educacdo. O que deveria acontecer com a
escola e com a educacdo? Ela deveria ser um instrumento para o cultivo da racionalidade critica, da
autonomia, da emancipacao individual — sendo, assim, um dos poucos focos de resisténcia contra as
tendéncias barbarizantes mais gerais do sistema social, como pensava Adorno? Ou deveria ser uma
instituicdo mais ou menos aberta para o ingresso de individuos em diferentes fases de sua vida, para
sua formacdo constante e reciclagens, conforme queiram se reposicionar nas relacdes interpessoais
e profissionais que cultivam ou desejam cultivar?

O fim da “educacao como pedagogia”?
Durante o movimento estudantil francés em Maio de 68, Jacques-J. Natanson (outubro de

1968) se comportou como uma espécie de porta-voz da tese do “poder estudantil”, tido como uma



forma de resisténcia ao poder dos educadores. O poder dos educadores era considerado por ele - e
pela l6gica do movimento de Maio de 68 - como andlogo ao poder do patrdo sobre o trabalhador.
Para Natanson, o importante na relacdo entre patrdo e trabalhador, assim como entre professor e
aluno, era a submissdo dos segundos aos primeiros, a relacdo de “patronato”. A propriedade dos
meios de producdo pelo patrdo se assemelhava a propriedade da competéncia cientifica pelo
instituto, laboratério e/ou secdo, pois dava poder absoluto ao seu detentor. Contra este patronato
intelectual, o poder estudantil afirmava que “o ato de aprender é o ato daquele que aprende -
individualmente ou em grupo” e que as instituicdes de ensino deveriam ser autogeridas por aqueles
que eram os seus verdadeiros sujeitos, os estudantes. (Natanson, outubro de 1968, p. 323).

Haveria assim uma revolucao do proprio conceito de educagdo. Na reflexdo de Natanson
(outubro de 1968), até mesmo a estrutura das faixas etarias, uma das marcas da sociedade moderna,
estaria sendo contestada por esta revolucdo educacional. Se o patronato econémico se exercia com
base na desigualdade entre as classes sociais, o patronato intelectual se legitimava pela concepcao
da sociedade baseada em faixas etdrias. No conceito moderno de infancia — aquele que esta contido
em Durkheim, Foucault e Ariés —, esta era tida como a idade da educacdo, educagdo que tinha como
fonte o adulto educador, em que o exame era rito de iniciagdo e o diploma atestado de agregacdo,
sob uma pedagogia que se baseava no primado da acumulagdo de experiéncias. No entanto, a
revolucdo demografica da segunda metade do século XX teria rompido com esta estrutura etéria e
imposto um novo conceito de educacdo. Diante da nova estrutura etaria, eram equivocados 0s
projetos que tentavam alongar artificialmente a adolescéncia, através do aumento da escolaridade
basica e dos estudos superiores. Nao seria mais possivel adiar artificialmente a idade adulta.
Tornara-se invalida a idéia de que havia uma diferenca “radical” entre “o adulto que sabe e o
infante... que nada sabe”. (Natanson, outubro de 1968, p. 326).

Neste contexto, a idéia da escola como instituicdo reservada a infancia cairia por terra,
devendo ser substituida pela idéia da educacdo permanente, para a vida toda. A necessidade
constante da educacdo significaria também a perda do privilégio da idade adulta em relacdo a
juventude. Durante sua vida, os adultos deveriam alternar periodos de estudo e trabalho, juntando-se
a equipes de auto-aprendizagem coletiva. Colocava-se em causa, na concep¢ao da sociedade em
estado permanente de auto-educacdo, o papel tradicional do magistrado depositario profissional de
um saber. Com tal educagdo permanente, escola e universidade deixariam de ser mundos a parte da
sociedade. Era a morte da educacdo como pedagogia, ou seja, como condugdo do infante aprendiz

pelo educador experiente.



Paul Ricoeur (junho-julho de 1968), criticando a tese do “poder estudantil”, que considerou
como mera inversio da dominacdo tradicional autoritaria professoral, afirmou que a légica da
revolucdo estudantil concebeu a utopia de que o aprendiz se faz por si mesmo, através de um
processo de auto-aprendizado. Isto era algo que em parte exprimia uma verdade, a de que o ensino
ndo faz menos para o estudante do que faz ao professor. Mas o auto-ensino ndo teria capacidade de
durar muito tempo na universidade, dado que se limitava apenas a ser uma inversao da universidade
tradicional, em que o estudante tomaria o poder dos professores. O resultado, por enquanto, poderia
ser apenas um grande mondlogo ao inverso, pois se suprimiria o ato comum e dual, de afronta, entre
aquele que ensina e aquele que aprende. A utopia da auto-aprendizagem, portanto, ignorava a mola
mestra que sustenta a “relacao de ensino”, uma situacdo de cooperacdo e conflito.

Cabe reter, aqui, esta ponderacdo de Ricoeur sobre a dialética da relacdo entre juventude e
maturidade, entre mestre e aprendiz, que, se procura evitar o congelamento da forma tradicional e
autoritaria com que geracoes e sujeitos da educacdo se relacionavam até entdo, nao aceita
simplesmente a inversdo da logica da dominacdo contida na traducdo extremada do “poder
estudantil”’. Em seguida, explorar um pouco mais o que este debate revelava sobre as
transformacdes sdcio-educacionais no mundo contemporaneo.

Em 1968, mais especificamente no movimento francés de Maio, a revolta juvenil e
estudantil abriu espacos para a discussdo de idéias e praticas educacionais que desejavam romper
definitivamente com a concepcdo da “educacdo como pedagogia”. Segundo Natanson (outubro de
1968), entrava em crise a idéia de ser a escola uma instituicdo reservada apenas a infancia,
substituida pela idéia da educacdo permanente, para a vida toda. Também, uma educacdo que se
tornava “auto-educacdo”, através da adesdo autonoma a grupos de “auto-aprendizagem”.

Tal atitude radical diante da educagdo, em Maio de 68, revelava ndo apenas o desejo
absoluto de libertagdo, mas novos aspectos que emergiam nas relacdes entre educacdo,
conhecimento e estrutura econdémica nas sociedades capitalistas. Assim, se nas sociedades
tradicionais e modernas, como defende Durkheim e mesmo Foucault, a educacdo significava
“adultos influenciando criancas e jovens”, a sociedade contemporanea, talvez, seja a que requeira a
educacdo permanente. Inclusive, em geral num tom bem menos critico que o das vozes de Maio de
68, muitos falam hoje em sociedade do conhecimento, sociedade da informacdo, “organizacdes que
aprendem” etc., denotando, nem sempre com muita propriedade, este novo estatuto requerido pelo
conhecimento e aprendizado nas sociedades contemporaneas: conhecimentos acumulados e

reformulados de modo intenso; aprendizado constante destes conhecimentos mutantes.



Outra vez, pelo novo estatuto do saber e da educagdo, reforcada pela acdo da midia
eletrénica (discutida acima), haveria uma suposta pés-modernizacdao dos comportamentos e a auto-
programacao da vida individual.

Acredito que seja necessdrio relativizar a extensdao, bem como questionar os significados,
destas transformacoes na educacdo e no curso da vida no mundo contemporaneo. Sobre a midia
eletrénica, ndo é demais lembrar que ela mesma se tornou um novo Idcus de geracdo de valores e
identidades infantis e, principalmente, juvenis, ainda que seja certo dizer que a nova midia tornou
bem menos rigidas as fronteiras entre as “idades” em comparacdo com a era da midia impressa,
quando a familia e a escola possuiam um controle quase absoluto da transmissdo de saberes as
criangas.

Certamente, parece ter havido a ruptura de uma tendéncia mais ou menos geral, ao menos
como promessa e marco legitimador, das politicas estatais de “desenvolvimento”, que se davam em
torno da universalizacdo da educacdo para criancas e jovens no mundo contemporaneo, bem como
da massificacdo da universidade.

Ha aspectos que parecem positivos na conformacdo atual da educacdo média e superior,
como as praticas de treinamento profissional (que coloca em questdo o modelo de educacdo que
separava estudo e trabalho) e a busca do ensino em diferentes fases da vida adulta (e ndo apenas na
juventude). Mas ha um forte sentido de crise da nocdo da educacdo — e, portanto, da infancia e
juventude — como “direito”. H4 a exclusdo de contingentes populacionais da escola priméaria e
secunddria e, principalmente, do ensino superior — ou o acesso feito sob tremendas dificuldades,
como unica esperanca (muitas vezes, frustrada) de se engajar no mercado de trabalho. Hé a questao
da ineficiéncia da educacdo como integracdo ou inclusdo social para amplas camadas populares.
Enfim, a questdo da privatizacdo e mercantilizacdo da educacao, incluindo a crise da universidade
de carater publico.

Conclusao

Educacéo e juventude parecem estar em crise da legitimidade, enquanto “direitos sociais”
tradicionalmente reconhecidos. Apesar disto, elas — educagdo e juventude — ainda sdo realidades
marcantes na vida social, fontes para a geracdao de identidades para uma parte substancial de
individuos e grupos. E claro, ndo sdo as mesmas juventudes e educagio vigentes até os anos 1960,
mas nem por isto sdo realidades totalmente dissolvidas e inativas.

A situacgdo da civilizacdo atual, ao menos em relacdo a quebra da promessa da expansao dos
direitos sociais e dos beneficios da “civilizagdo” para uma grande parte da populacdo mundial, me

parece antes caracterizar um “recesso de civilizacdo”. Mesmo os paises mais “desenvolvidos™” estdo
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enfrentando uma grave crise em relagdo a manutencao destes direitos — incluindo a educacdo e a
protecdo da infancia e juventude —, fruto principalmente dos novos desdobramentos do capitalismo
em tempos de crise permanente, globalizagao, flexibilizacao e neoliberalismo.

Esta crise da educacdo e das categorias etdrias, na minha avaliagdo, é na verdade a fonte
principal da desinstitucionalizacdo do curso da vida, mais ainda que a liberdade para compor o
préprio curso da vida, buscada por certos grupos sociais de camadas altas e médias em dados locais.
Ha& assim um certo reforco da “infantilizacdo” do mundo moderno, mas agora através
principalmente de um retrocesso, ou através do nao-cumprimento das promessas de avango
civilizatdrio, em diregdo a situacOes que poderiam ser classificadas como “pré-modernas”.

Isto ndo significa que ndo seja preciso fazer a critica da rigidez das categorias etarias
pensadas pela sociedade moderna. Ao contrario. Em geral, estas categorias foram e sdo construgoes
artificiais de saberes e ciéncias sobre o que deveria ser o desenvolvimento ideal do curso da vida.
Ainda assim, elas deram fundamento para uma relativa expansdo de direitos sociais basilares da
“civilizacdo moderna”, como a educagdo e a protegdo da infancia e juventude. Ndo considero esta
rigidez tradicional algo que mereca maior consideracdo, num tempo em que parece haver mais
consciéncia sobre o desnecessario carater autoritario da educacdo e das relagdes geracionais
tradicionais. No entanto, qualquer “civilizacdo”, mesmo que sob uma pretensa condicdo “pos-
moderna”, precisa referendar um roteiro minimo que auxilie os individuos e grupos a se adaptar a
ela.é justamente isto que me parece em falta na atual condicdo, em que se vive uma “civilizacdao em
recesso”.

Mas nunca se deve esquecer o que Adorno avisou, que a educacdo que objetiva apenas a
adaptacdo serd sempre pobre e ideolégica. Pior, ao ndo cultivar a capacidade de auto-
questionamento e emancipacdo individual, produzird a matéria-prima humana para as tendéncias
regressivas que, imponderavelmente, sempre brotardo dos excessos da civilizagao.
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