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RESUMO

Esta pesquisa analisa 0 movimento de ocupagdes secundaristas ocorridas no Para em 2016 e,
especificamente, o processo de formacéo sociopolitica das juventudes inseridas nesse contexto.
Trata-se de uma pesquisa pautada na perspectiva materialista e historico-dialética, que utiliza
uma abordagem qualitativa e, dentro desta, uma andlise de contetdo. No aspecto metodologico,
faz uso de reviséo bibliogréafica, da analise documental e de entrevistas semiestruturadas, tendo
como sujeitos da pesquisa jovens participantes das ocupag6es ocorridas em institui¢oes publicas
de ensino na regido metropolitana de Belém e no interior do Para. Objetiva-se analisar as
ocupacdes secundaristas ocorridas em 2016 no Para, de modo a identificar as implicacdes e
desdobramentos para a formacdo sociopolitica dos jovens paraenses que integraram o
movimento, contextualizando os processos de ocupacdes das escolas paraenses, identificando
as dindmicas adotadas nesses momentos, bem como as relagdes ocorridas; identificando como
0s processos de ocupacdes se constituiram num momento auto formativo das juventudes
paraenses e; os desdobramentos que essa determinada experiéncia provocou na formacéo
sociopolitica dos jovens secundas paraenses. Como resultados, tem-se que, em meio aos
variados conflitos e tensfes existentes nesses processos, as juventudes experimentaram e
efetivaram uma formacédo sociopolitica diferenciada e impactante a partir de suas proprias
acOes, estas que transformaram 0s sujeitos em um coletivo que buscou fazer da escola, um
espaco de luta e reivindicagdes comuns. Ressalta-se que o0 movimento de ocupacdes
ressignificou, em parte, o sentido de formacdo social e politica dos alunos participantes,
oriundos da rede publica de ensino, influenciando no modo com que passaram a enxergar e
analisar a escola e, por meio desta, a sociedade, a partir de diferentes perspectivas, de forma
mais critica, autbnoma e participativa.

Palavras-Chave: Juventudes. Reforma do Ensino Médio. Ocupac6es Secundaristas. Para.



ABSTRACT

This research analyzes the movement of secondary occupations that took place in Paré in 2016
and, specifically, the process of sociopolitical formation of youths inserted in this context. It is
a research based on the materialist and historical-dialectical perspective, which uses a
qualitative approach and, within this, a content analysis. In the methodological aspect, it makes
use of bibliographic review, document analysis and semi-structured interviews, having as
research subjects young people participating in occupations that took place in public
educational institutions in the metropolitan region of Belém and in the interior of Pard. The
objective is to analyze the secondary occupations that took place in 2016 in Para, in order to
identify the implications and developments for the sociopolitical formation of young people
from Para who integrated the movement, contextualizing the processes of occupations of Para
schools, identifying the dynamics adopted at these moments, as well as how the relationships
occurred; identifying how the occupation processes constituted a self-training moment for the
youth of Pard and; the consequences that this particular experience provoked in the
sociopolitical formation of young people from Para. As a result, it appears that, in the midst of
the various conflicts and tensions existing in these processes, the youths experienced and carried
out a differentiated and impactful sociopolitical formation based on their own actions, which
transformed the subjects into a collective that sought to make the school , a space for struggle
and common demands. It is noteworthy that the movement of occupations partially resignified
the sense of social and political formation of the participating students, coming from the public
education network, influencing the way they came to see and analyze the school and, through
this, the society, from different perspectives, in a more critical, autonomous and participatory
way.

Keywords: Youth. High School Reform. Secondary Occupations. Paré.
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1 INTRODUCAO

Nos anos recentes, particularmente a partir de 2015, manifestacdes e reinvindicagdes
populares se expandiram no Brasil®, e 0s contextos encontrados nessas movimentagdes também
se tornaram singulares, tendo em vista que tais movimentos foram sendo construidos cada vez
mais, em sua maioria, por sujeitos pertencentes a classe trabalhadora e as camadas mais
exauridas no contexto social capitalista. Portanto, dependentes, de uma forma ou de outra, do
sistema engendrado para ter acesso a necessidades basicas, como saude, educacéo, lazer, etc.
Nesse interim, a temética sobre a educacdo advinda desses movimentos populares tornou-se
mais presente, pois se fortaleceram as lutas pela garantia de direitos sociais ou contra a retirada
de alguns direitos ja estabelecidos, como vem ocorrendo em muitas situacdes colocadas em
questdo no Brasil, das quais a educacdo € apenas um aspecto que vem sendo alvo constante de
modificagdes por parte do Estado. Modificacdes estas que, compreende-se, sdo prejudiciais
principalmente aos individuos que necessitam de acesso ao sistema publico de ensino, a
exemplo da Reforma do Ensino Médio “langada” no pais.

Nesse sentido, estabelece-se uma relagcdo entre o movimento de ocupacdes realizado por
estudantes em todo o Brasil nos anos de 2015 e 2016, denominado ocupagdes secundaristas, as
quais surgiram principalmente como resposta a Reforma do Ensino Médio implementada por
meio da Medida Proviséria n. 746, de 2016 (MP 746/2016), durante 0 Governo Temer, e a
precariedade estabelecida em algumas instituicbes nos ambitos local e estadual, o que sera
detalhado no decorrer deste estudo.

Assim, destaca-se inicialmente que, no Brasil, ao final do més de outubro de 2016, o
movimento de ocupagdes secundaristas atingiu o seu auge, com 1.154 escolas ocupadas em
todo o pais. Segundo a UBES (Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas), mais de 800
escolas foram ocupadas somente no Parana, sendo este o estado brasileiro que teve maior
numero de instituicdes ocupadas naquele periodo (GROPPO et al, 2017).

Ja no Pard, as ocupacgdes aconteceram em varios municipios do estado, com uma maior
concentracdo em escolas estaduais localizadas na regido metropolitana de Belém e em alguns
campi do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia e da Universidade Federal do Pard. Em

meados de maio de 2016, ao menos 3 (trés) instituicbes foram ocupadas no estado, e meses

1 Em 2013, acontecerem outras manifestagdes populares pelo Brasil, como serd mencionado adiante. Aqui, importa
aprofundar o debate sobre as movimentagdes ocorridas a partir de 2015, organizadas em sua maioria por estudantes
secundaristas.
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depois, no final daquele ano, outras instituicfes tiveram 0s seus espagos novamente ocupados.
No inicio do més de novembro do ano de 2016, 14 instituigdes estavam ocupadas no Para e, no
decorrer daquele mesmo més, mais instituicdes aderiram as ocupacdes (G1 PARA - JORNAL
ONLINE, 2016).

Nesse contexto, entende-se que o movimento de ocupagOes secundaristas esteve
imbricado a embates no proprio ambiente escolar, pois 0 que se buscava com as ocupacgdes
caminhava contrario ao que a escola usualmente tende a colocar para os seus aprendizes, ou
seja, uma perspectiva instrumentalista e funcional de educacdo que se estabelece como
hegemdnica quando se trata de concepcdes presentes na educacdo brasileira, segundo bem
expde Frigotto (2010). O que se buscava com o ato de “ocupar” estava de acordo com uma
perspectiva de formacao mais significativa para os estudantes, mais democratica e participativa,
ou seja, para além do instrumentalismo e funcionalismo prevalecentes nas instituicGes de
ensino.

Compreende-se também que, em virtude do tempo decorrido desde 0s anos em que se
passaram as ocupacdes no estado paraense e no Brasil como um todo e, ainda, da propor¢éao
gue esse movimento tomou em suas variadas nuances, é importante identificar as implicacGes
causadas na formagdo sociopolitica dos estudantes autodenominados “secundas™. Assim, a
proposta da presente pesquisa parte do entendimento de que € necessario um maior
conhecimento acerca desse movimento estruturado nos interiores de algumas escolas de
educacdo basica da rede publica, nos ambitos estadual e federal, protagonizado em sua maioria
por alunos do ensino médio, portanto, pelas juventudes paraenses®, pertencentes a classe
trabalhadora, dentro de um movimento amplo que também ocorreu em outras regides do pais.

A relagdo com essas temaéticas, voltadas especificamente a formacdo humana, educacédo
basica, ensino médio, juventudes, movimentos estudantis e sociais, entre outros temas de
conteddo social, iniciou-se durante a minha trajetéria académica na graduacdo, quando em
meados de 2013 participei como bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia —
PIBID/UFPA no ambito de uma escola estadual da regido belenense, onde atuei por meio do
estagio junto a Coordenacdo do Ensino Médio Inovador, Programa do Governo Federal que

visava reformular a¢bes voltadas para o ensino médio, com vistas a adocdo de praticas

2 De acordo com o pesquisador e autor Antonio Groppo, o termo ‘ocupa’ (bastante utilizado em outras pesquisas
realizadas anteriormente e no formulario de questBes utilizado para a realizagdo das entrevistas para este estudo)
refere-se aos locais ocupados, portanto, € preferivel usar o termo “secundas” ou mesmo “secundaristas”, para
referir-se aos estudantes que participaram das ocupacdes.

3 Refere-se a eles como “paraenses”, por entender e supor que o publico majoritario das escolas localizadas no
Para seja de fato paraense, ndo desconsiderando os estudantes que sdo de outra naturalidade e/ou nacionalidade.
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inovadoras, atuando diretamente com jovens estudantes do ensino médio. Posteriormente, como
bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/UFPA, continuei
trabalhando a mesma tematica, o que culminou em uma pesquisa de conclusdo de curso
relacionada as praticas formativas de professores do ensino médio dessa escola publica
paraense, no ambito do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)*.

Em seguida, continuei trabalhando com as tematicas citadas, principalmente em relacéo
as ocupacOes de instituicbes de ensino, por meio da participacdo na ocupacdo ocorrida na
Universidade Federal do Para — UFPA, em meados de 2016, quando na condi¢do de estudante
universitaria, contra as medidas que vinham sendo tomadas para a educacdo no Brasil e pela
melhoria das condi¢des na universidade em que eu estava finalizando a graduagdo. Mais
recentemente, quando na selecdo para o mestrado®, especificamente apds a entrada no Programa
de P6s-Graduacdo, recebi o convite, junto ao orientador desta dissertacdo, para participar de
uma pesquisa de cunho nacional intitulada “Ocupacdes secundaristas no Brasil em 2015 e 2016:
formagéo e autoformacéo dos secundas como sujeitos politicos”, a qual passei a integrar a partir
do final do ano de 2019.

O projeto para a realizacdo da pesquisa mencionada foi apresentado pelo Prof. Dr. Luis
Antonio Groppo e equipe da UNIFAL-MG (Universidade Federal de Alfenas)® a Chamada
Universal MCTIC/CNPg 2018, sendo aprovada. A pesquisa objetivou compreender 0s
impactos da participagdo dos estudantes nas ocupagdes “na sua reconstituicdo como sujeitos
politicos”, considerando, sobretudo, a “estrutura e a dindmica das ocupagdes”; as “relacdes de
cooperacdo e conflito entre secundas e autoridades, a gestdo escolar, o corpo docente e a
sociedade local (incluindo a midia local)”. Objetivou, ainda, “conhecer o impacto desse

processo na trajetoria escolar das/dos secundas; analisar o “mapa” das ocupagdes de escolas e

4 Tal pesquisa permitiu-nos concluir que a escola, em questdo de estudo, ndo apenas pode reproduzir a dualidade
da sociedade, como também pode proporcionar um ensino diferenciado aos educandos, esses que, em sua maioria,
advém da classe trabalhadora e, geralmente, tem a escola publica como Unico meio de formagéo. Nessa dire¢éo,
foi elucidado que, contraditoriamente, a escola pode caminhar em direcdo as perspectivas contra hegeménicas de
educacgdo, mas hegemonicamente reproduz uma légica voltada a atender o Capital.

® Inicialmente me propus a analisar a percepcéo dos estudantes do ensino médio publico paraense sobre a formagéo
recebida no &mbito escolar e como essa formacéo vém influenciando as perspectivas de futuro desses educandos.
No entanto, apés a sele¢do e o aceite do convite para participar da pesquisa, mudamos nosso plano de pesquisa
para atender a nova proposta sugerida.

® A pesquisa também tem contribuicéo de outras instituicdes, a exemplo da UFSCar (Universidade Federal de Séo
Carlos, campus Sorocaba), USP (Universidade de S&o Paulo), IFSP (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S8o Paulo, campus S&o Paulo), UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), UERJ
(Universidade do Estado do Rio de Janeiro), UFES (Universidade Federal do Espirito Santo), UFG (Universidade
Federal de Goiés), UFPA (Universidade Federal do Para), UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa), UTP
(Universidades Tuiuti do Parand), UFFS (Universidade da Fronteira Sul, campus Chapecd), UNISINOS
(Universidade do Vale dos Sinos) e FAJE (Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia) que comp8em a equipe
nacional a convite do coordenador geral, Prof. Dr. Luis A. Groppo.
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IES (2015/2016), e; caracterizar a estrutura e a dinamica das ocupag0es secundaristas, incluindo
suas relagdes com as ocupagoes de IES” (GROPPO et al, 2018). Diante de tal proposta e do
aceite em participar da mesma, tornou-se necessaria a mudancga do meu projeto de pesquisa
(inicio da pesquisa), o que me levou a apresentacao do novo estudo aqui exposto.

Nesse sentido, e em consonancia com a pesquisa de cunho amplo acima identificada,
entendi ser relevante tomar conhecimento sobre quais foram as implicagdes da participacéo dos
jovens estudantes paraenses no movimento de ocupacdes, visando a sua formacao social e
politica, além de se tratar de uma tematica pouco estudada no que se refere a regido norte do
pais, visto que h& poucos estudos que relacionam os movimentos de ocupagdes ocorridos no
pais aos estados que compBem essa regido.

Dessa forma, considera-se necessario investigar o movimento das ocupacdes na sua
essencialidade, nas suas contradicdes, ou seja, 0 que se esconde para além do seu aparente,
para entdo compreender teoricamente quais elementos estdo implicitos no fendmeno estudado
e “narrar” esse momento especifico da historia dos movimentos estudantis do pais, que foram
as ocupacOes secundaristas de 2015 e 2016, especialmente a influéncia do movimento das
ocupacdes paraenses no processo de formacao sociopolitica dos jovens paraenses participantes.
Pois, para Costa (2002), a histdria continua e consequentemente “narra sobre novos sujeitos,
NOVOS movimentos sociais, Novos géneros sexuais, € tantas outras identidades quantas os 6culos
deixarem ver, as possibilidades de interpretagdo permitirem compreender, e a flexibilidade
cultural, social e politica puder admitir” (p. 18).

Com isso, ao problematizar esse acontecimento a partir da categoria contradicao, abre-
se a possibilidade para “pensar a relagdo educacdo e sociedade em termos criticos e
emancipadores” (CURY, 1989), visto que o processo de autoformacdo dos estudantes, advindo
do movimento de ocupac@es, ocorreu em meio a embates de varias ordens, internos e externos,
como sera visto neste estudo.

O intuito desta proposta de pesquisa é dar continuidade a uma temética imprescindivel
no ambito da educacdo, a qual esta diretamente ligada a formacédo da classe trabalhadora,
contribuindo com os estudos que expdem concepg¢bes que visam uma formacdo Util aos
interesses desta classe, visto que a escola, em que pese apresentar concepgles pragmaticas e
integradoras em casos especificos, em sua maioria, forma os estudantes nos moldes de uma
concepcao pragmatica e desintegrada em termos de conhecimentos ofertados (KUENZER,
2007), conforme mencionado anteriormente.

Tais consideragdes justificam o interesse em realizar esta pesquisa, a qual, além de ser

um momento de estudo e problematizacdo do evento atrelado a educagéo basica, também sera
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uma oportunidade de dar continuidade e construir conhecimentos para somar aos estudos ja
produzidos na area.

Ressalta-se que os estudos sobre as juventudes e, consequentemente sobre a formacéo
desta categoria, estdo sob diferentes abordagens e areas de conhecimentos, principalmente nas
areas da educagcéo, da psicologia e das ciéncias sociais’, apontando para um distanciamento da
escola e seus protagonistas, e, mais especificamente, a falta de entendimento, compreensao e
conhecimento dos sujeitos que a compdem, especialmente os jovens, historicamente marcados
e intitulados, em sua maioria, como sendo “problematicos”.

Aponta-se, também, que é necessario um profundo conhecimento e entendimento dos
sujeitos que ali se encontram, a fim de que se busque proporcionar uma formacéo diferenciada
em relacdo ao que se tem na maioria das escolas publicas, a fim de possibilitar a efetivacdo de
processos pedagogicos que primem pela interdisciplinaridade e pelo relacionamento da escola
com o mundo dos alunos, estimulando a préatica de aprendizagens diferenciadas e participativas,
e intencionando e efetivando uma formacgdo ampla também em aspectos sociais, para além do
gue se tem no espaco escolar — em sala de aula, os quais geralmente sdo estabelecidos de forma
autoritaria e pouco agregadora em aspectos sociopoliticos e culturais (FRIGOTTO et al., 2005).

Estudos como os de Stoski e Gelbeck (2016), Silva, Pelissari e Steimbac (2016), Groppo
(2018), Borges (2018), David (2019), entre outros, demonstram a necessidade de realizagéo de
pesquisas que centrem na formacao e participagéo efetiva dos jovens, principalmente daqueles
pertencentes a classe trabalhadora, em virtude das implicac6es demandadas da estruturacéo
societaria desigual na qual estes se encontram.

Em contraposicédo as perspectivas fragmentadoras da educacéo, e em prol da formacao
ampla dos jovens da classe trabalhadora, historicamente também se constituiu e constitui a
defesa de um projeto que visa formar criangas, jovens e adultos na perspectiva da escola
unitaria, proposta por Antonio Gramsci, capaz de formar os individuos nas suas amplas
dimensGes. Nessa direcdo, entende-se que a escola pode proporcionar a¢fes, nesse caso, contra
hegeménicas, construindo possibilidades de intervencao e luta contra a l6gica social imposta e,
consequentemente, contra a desigualdade; compreende-se a escola como um espaco da luta de
classes: “ndo é um local de vitoria, de libertagéo ja assegurada, nem érgdo voltado a represséo,
0 instrumento essencial da reproducdo; segundo as relagbes de forca, acompanhando o
momento historico, ela & uma instabilidade mais ou menos aberta a nossa a¢édo” (SNYDERS,
2005, p. 103).

7 Conforme se verifica nas plataformas digitais, quando se faz uma busca por essa determinada tematica, os estudos
e pesquisas disponiveis aparecem em maior quantidade como sendo pertencentes a essas areas de conhecimento.



19

Ressalta-se que o contexto instalado no Brasil, com o golpe impetrado na presidenta
Dilma Rousseff em 2016, foi também uma das principais influéncias para as manifestaces dos
jovens secundaristas, tornando esse movimento uma acao de resisténcia, principalmente ao
possivel agravamento da ja existente dualidade da escola brasileira a partir da implantacdo da
Reforma do Ensino Médio no pais, que se intensificou no Governo Temer. Nesse sentido, as
mudangas propostas apontavam para o aprofundamento de um ensino voltado majoritariamente
ao aprendizado de conteldos instrumentais para atender principalmente o mercado de trabalho.

A partir do confronto entre as inquietacfes iniciais dispostas acima e a literatura
disponivel, concernentes com o que Deslandes (2012, p. 39) expde, ou seja, que “a construgao
de um objeto de estudo cientifico constitui um verdadeiro exercicio contra a ideia de que as
coisas estdo dadas na realidade e que basta apenas estar atento ao que acontece no cotidiano”,
considera-se necessario compreender como 0 movimento liderado em massa pelos proprios
estudantes, jovens em sua maioria oriundos da classe trabalhadora, com baixos rendimentos
salariais e com pouco ou limitado acesso a condi¢fes adequadas de ensino, ocorrido em meio
as tensdes sociais de desigualdade marcantes na educacdo publica, influenciou a trajetoria
escolar e de vida dos sujeitos que participaram das ocupacdes secundaristas de 2016,
principalmente no que se refere a participacdo ativa desses nos meios sociais em que convivem,
de modo a entender, sobretudo, como se constituiu a formacéao sociopolitica dos secundaristas
a partir desse movimento especifico.

Assim, estabelecem-se 0s seguintes questionamentos, norteadores desta pesquisa: quais
as motivacdes para integrar tal movimento? Qual a formacdo dos secundas em termos de
escolaridade, participacdo em movimentos sociais e/ou outros, antes e apds esse
acontecimento? Como ocorreu 0 processo de autoformacdo dos jovens no contexto das
ocupacdes? Quais foram os impactos decorrentes dessa participacdo nas ocupacfes para a
continuidade da formacdo sociopolitica dos secundas?

O objetivo da presente pesquisa € analisar as ocupagdes secundaristas ocorridas em 2016
no Pard, de modo a perquirir as implicacbes e desdobramentos na e para a formacéo
sociopolitica dos jovens paraenses que integraram 0 movimento.

Nesse sentido, e no intuito de conhecer os desdobramentos ocorridos a partir desse
acontecimento em particular, foram tragados os seguintes objetivos especificos:

1) contextualizar o movimento de ocupacdes das escolas paraenses, identificando as dinamicas

adotadas nesse processo, bem como as relages pessoais ocorridas nesses ambitos;
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2) identificar como o processo de ocupacdes se constituiu num momento auto formativo das
juventudes paraenses, analisando-se as principais caracteristicas constituintes dessa
organizagio “independente™®;

3) identificar os desdobramentos que a experiéncia de ocupar provocou na formacédo
sociopolitica dos jovens secundas paraenses.

Buscou-se responder as questdes desta pesquisa conforme os aspectos valorativos
explicitados por Marconi e Lakatos (2011, p. 13), 0s quais sugerem considerar: a) a sua
viabilidade: efetivada desse o inicio da pesquisa, e em todas as fases: pesquisa bibliografica e
documental, levantamento de dissertagfes na Plataforma Sucupira da Capes, visitagdo em
unidades relacionadas ao estudo e nas entrevistas realizadas com os secundas; b) a sua
relevancia: apresentada nos dados ja levantados e, posteriormente, apresentada nos resultados;
compreende-se por conhecimentos novos os dados encontrados nos cruzamentos das
informagdes documentais, bibliograficas e nas falas dos sujeitos participantes do estudo; c) a
novidade do estudo: de modo que o estudo permita apresentar o entendimento do movimento
de ocupacdes no momento em que o cenario sociopolitico nacional articulava, e ainda articula,
estabelecendo relagdes de desmantelamentos da educacdo publica por meio de politicas
publicas implementadas e direcionadas ao ensino basico publico, conforme as mencionadas no
decorrer deste estudo; d) exequibilidade: possibilitada pelos procedimentos metodoldgicos
realizados, bem como pela aceitabilidade dos sujeitos em participar das entrevistas, e; €) as
oportunidades oferecidas: que permitissem aprofundar o tema em estudo e esclarecer as davidas
expostas no desenvolvimento da pesquisa.

Para melhor explicitar as tematicas abordadas no ambito desta pesquisa, referendou-se
alguns autores que atuam na area educacional e em outras areas, como Chizzotti (2003/2010),
Ludke e André (1996), Mazzotti (2006) e Bardin (1977), os quais referendam o aporte
metodoldgico; Gohn (2011), Melucci (1989), llse Scherer-Warren (1987), e outros, que tratam
da categoria movimentos sociais e/ou estudantil e educacdo; Groppo (2016), Sposito (2000),
Dayrell (2007), Silva (2015), e outros, que tratam da categoria juventudes e sua relacdo com a
educacdo; Thompson (1981, 1987), Marx (2013), Gramsci (2001), Pistrak (2009; 2011), Kosik
(1976), Ranciére (2014), Vazquez (2011), entre outros, que tratam da formagdo humana nos

moldes das configuracdes societarias dualistas; Frigotto (2002), Mészaros (2008), Saviani

8 Mencionamos como ‘independente’ porque as ocupacdes, em sua maioria, foram iniciadas e organizadas pelos
estudantes secundaristas das proprias institui¢cbes, contando apenas com apoio externo das organiza¢des estudantis,
movimentos sociais, sindicatos, entre outros. E ainda, porque a maioria dos secundas se autodenominaram
utilizando este termo; os que se autodenominaram ‘independentes’ sdo aqueles que ndo participavam ou nao
estavam filiados a nenhum movimento social, partido, entidade, etc.
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(2011), Kuenzer (2007), Araujo (2019), Araujo e Rodrigues (2011), Ramos (2009), entre
outros, que analisam o aspecto educacional seguindo a perspectiva de uma formagéo humana
emancipadora, que busque ofertar todos os conhecimentos produzidos na sociedade, com base,
principalmente, em uma formacdo critica e participativa.

Trata-se de uma pesquisa que adota uma abordagem qualitativa, tendo como sujeitos
ex-estudantes do ensino médio da rede publica de ensino, dos d&mbitos estadual e federal, os
quais participaram das ocupacOes secundaristas ocorridas em institui¢cbes publicas de ensino
béasico da regido metropolitana de Belém e do interior do Para.

Por se tratar de um estudo minucioso, optou-se pela pesquisa qualitativa. Nesse tipo de
pesquisa, Chizzotti (2010, p. 53), expde que “os pesquisadores contestam a neutralidade
cientifica e afirmam a vinculacao da investigacdo com os problemas éticos-politicos e sociais,
declaram-se comprometidos com a pratica, com a emancipacdo humana e a transformacao
social”. Segundo o autor, a pesquisa qualitativa ganha vigor quando, na realizacdo da
observacdo participante e da coleta partilhada dos dados, da voz aos silenciados, apds a
execucdo de uma interpretacéo significante.

Para Chizzotti, ainda, “o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, a fim de extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao sensivel[...]” (2003, p. 221). Em
seguida, “o autor interpreta ¢ traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa”
(Ibidem).

Além disso, a presente pesquisa se pautou na andlise de conteddo, em didlogo com o
materialismo histérico-dialético de Marx. Para Bardin (1977), a analise de contetdo constitui-

Se como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 41).

As principais categorias teoricas escolhidas previamente e, posteriormente, por
incidéncia nas falas dos secundas sdo: 0 movimento de ocupacdes em sua constituigéo intrinseca
ao movimento estudantil, as relacOes e agOes estabelecidas nesse processo auto formativo e,

por fim, as implicagdes para a formagao sociopolitica dos secundas.
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A andlise dos dados € pautada com base nos referenciais da Filosofia da Préxis, que
concebe a educagdo para além da perspectiva hegemonica de educagdo (SAVIANI, 2011).
Nesse sentido, esclarece-se que esta pesquisa € pautada em uma abordagem teorica do
materialismo historico-dialético de Marx e Engels (1982). Segundo Neto (2011), o método em
Marx busca, na analise das condicGes objetivas, 0 movimento da historia e as contradi¢bes desse
movimento.

Para Marx, a teoria ¢ “a reprodugao ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que
pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto
que pesquisa” (Apud NETO, 2011, p. 21). Conforme analisam Marx e Engels (1982), o
conhecimento tedrico do objeto remete a realidade concreta, no sentido de identificar a sintese
das mdltiplas determinacdes.

Para Kosik (1976),

A dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si” ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar a sua compreensao, é necessario fazer
ndo sé um certo esforco, mas também um détour. Por este motivo o
pensamento dialético distingue entre representacdo e conceito da coisa, com
isso ndo pretendendo apenas distinguir duas formas e dois graus de
conhecimento da realidade, mas especialmente e sobretudo duas qualidades
da praxis humana. A atitude primordial e imediata do homem, em face da
realidade, ndo € a de um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante
gue examina a realidade especulativamente, porém, a de um ser que age
objetiva e praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade
prética no trato com a natureza e com 0s outros homens, tendo em vista a
consecucao dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto
de relagdes sociais. Portanto, a realidade ndo se apresenta aos homens, a
primeira vista, sob 0 aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e
compreender teoricamente, cujo polo oposto e complementar seja justamente
0 abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do mundo; apresenta-se como
0 campo em que Se exercita a sua atividade préatico-sensivel, sobre cujo
fundamento surgira a imediata intuicdo pratica da realidade. No trato préatico-
utilitario com as coisas — em que a realidade se revela como mundo dos meios,
fins, instrumentos, exigéncias e esfor¢os para satisfazer a estas — o individuo
“em situagdo” cria suas proprias representa¢des das coisas e elabora todo um
sistema correlativo de nogdes que capta e fixa o aspecto fenoménico da
realidade” (p. 13 — 14, grifos do autor).

Dessa forma, busca-se apresentar a realidade constatada na pratica dos sujeitos e
relaciona-la com o movimento da historia das ocupagdes secundaristas ocorridas no Para e com
a conjuntura politica vivida no periodo.

Optou-se, neste estudo, pela entrevista semiestruturada, porque esta “[...] combina
perguntas fechadas e abertas, e 0 entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em

questdo sem se prender a indagagdo formulada” (MINAYO, 2012, p. 64). Por fim, a anélise dos
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dados coletados foi realizada no decorrer desta pesquisa, sendo esses dados, posteriormente,
sistematizados para constituir e concluir a referente pesquisa.

Portanto, o presente estudo constitui-se de uma revisao bibliografica em relacdo as
ocupacdes secundaristas, ou seja, um levantamento sobre as producfes que tomaram como
objeto de estudo o movimento de ocupac¢des ocorrido no Brasil. Trata-se, também, de
levantamento de dados sobre as ocupagdes secundaristas no tocante ao estado paraense, onde
busca-se fazer o mapeamento das mesmas; de reviséo bibliografica sobre juventudes, ensino
médio, formac&o social, critica e participativa, movimentos sociais e estudantis, entre outras
temaéticas inerentes e fundamentais para o desenvolvimento deste estudo, e, ainda; da coleta de
dados realizada por meio de entrevistas com secundaristas que participaram das ocupagdes em
instituicGes escolares localizadas na regido metropolitana de Belém e no interior do Para, 0s
quais foram, também, analisados nesta pesquisa.

Desse modo, em um primeiro momento tratou-se de identificar os estudos existentes
acerca das ocupacOes ocorridas no pais e na regido paraense, além de fazer a analise sobre 0
que poderia coadunar com a proposta inicial de pesquisa apresentado no decorrer do primeiro
semestre. Em seguida, buscou-se identificar material bibliografico com base nos aportes
tedrico-metodoldgicos utilizados neste estudo, para embasa-lo e fazer levantamento de material
acerca das ocupacdes ocorridas no Para por meio da internet, principalmente das redes sociais,
a fim de identificar ex-alunos do ensino basico publico que participaram das ocupacdes
secundaristas em Belém e Maraba®, e, posteriormente, em Abaetetuba e Marapanim.

Seguindo o cronograma estabelecido, entrou-se em contato e foram marcadas as
entrevistas a serem realizadas em meados de agosto de 2019. Paralelamente, seguiu-se com 0s
estudos e com a escrita sobre os dados e informagdes que estavam sendo levantados.
Posteriormente, foram realizadas as entrevistas em dois dias diferentes, sendo duas no primeiro
dia e trés no segundo dia. Foi efetuada, também, visita a trés das instituices ocupadas em
Belém, o IFPA, a Escola Brigadeiro Fontenelle e a Escola de Aplicacdo da UFPA (esta Gltima
ndo é locus deste estudo, no entanto, visitou-se o0 espaco escolar para conhecer onde ocorreu a
ocupacgdo, conversar com o0 pessoal que trabalhava na instituicdo a época e vivenciou o
movimento, bem como registrar as memorias da ocupagdo que ainda hoje encontram-se em

parte nos espacos interno e externo da escola). Foi realizada, ainda, em parceria do Grupo de

° Inicialmente, no projeto de pesquisa de Ambito nacional e, consequentemente, no projeto de pesquisa aqui
desenvolvido, estava prevista a identificacdo e realizacdo de entrevistas com ex-alunos participantes das ocupacdes
ocorridas em Belém/PA e em Maraba/PA. No entanto, ndo se obteve contato com os ex-alunos da ocupacao
secundarista realizada em uma instituicdo escolar de Marabd, por isso passou-se a procurar 0s ex-alunos que
participaram das ocupagdes em outros municipios.
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Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo — GEPTE/UFPA e com o Coordenador Geral
da pesquisa sobre as ocupagOes secundaristas ocorridas no Brasil, uma roda de conversa que
aconteceu na UFPA, Campus Belém, e buscou debater as manifestacbes estudantis onde
participaram alguns dos entrevistados para esta pesquisa.

Este texto se estrutura com esta se¢do 1 (um), a qual expbe as considerac¢des iniciais
acerca da tematica, abordando por fim os procedimentos metodoldgicos utilizados; com a se¢cdo
2 (dois), que resgata um breve histérico das lutas estudantis até chegar ao movimento de
ocupacdes de 2015 e 2016 e, ainda, apresenta por meio de estudos anteriores um breve
panorama das ocupagdes ocorridas no Brasil nos anos de 2015 e 2016, bem como busca debater
a formacdo das juventudes inseridas neste contexto; a secdo 3 (trés), que estabelece um
panorama acerca da regido em que ocorreram as ocupacdes paraenses em 2016, das instituicoes
ocupadas, seus protagonistas, jovens estudantes do ensino médio e de suas trajetdrias de
participacdo em movimentos sociais/estudantis anteriormente a participacdo nas ocupagoes;
com a se¢do 4 (quatro), que visa historicizar as ocupacdes paraenses ocorridas em 2016 e
apresenta o processo de ocupacdes sob o olhar dos secundas, ressaltando as acdes e relaces
estabelecidas neste contexto e as implicacbes para a formacdo sociopolitica dos jovens
participantes, buscando debater o conceito de formacdo sociopolitica em conjunto; e com a
secdo 5 (cinco), que traz as considerages finais acerca deste estudo.

A seguir, serdo expostas as lutas estudantis das décadas anteriores ao movimento das
ocupacdes secundaristas ocorrido no Brasil em 2015 e 2016, além do panorama nacional de tal
movimento, a partir de pesquisas realizadas anteriormente; juntamente com o debate acerca da
formacdo das juventudes inseridas nesse contexto, seguindo uma perspectiva critica de
educacgdo para a “libertacdo”, de formacédo Unica dos sujeitos, aos moldes dos pensamentos de

Antonio Gramsci, um dos referenciais neste estudo.
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2 O MOVIMENTO ESTUDANTIL E O CENARIO “BRASIL”: das décadas anteriores a
atualidade

Para tratar do movimento de ocupagdes secundaristas ocorrido em anos mais recentes,
primeiramente buscou-se recuperar o contexto em que o movimento estudantil se reorganizou
no Brasil no decorrer das Gltimas décadas.

Segundo Gohn (2007), a partir de 1980, no Brasil, houve um periodo marcado pela luta
nacional pelo “acesso e reconhecimento dos direitos sociais, econémicos e politicos dos setores

populares” (p. 50), 0 que se considera estar presente até os dias atuais sob novos moldes.

A participagdo dos individuos nos processos de elaboracgao de estratégias e de
tomada de decisdes s6 ird aparecer na década de 1980, em propostas
associadas aos movimentos populares, em atuagdo conjunta com comunidades
eclesiais de base, oposi¢des sindicais, algumas categorias profissionais do
funcionalismo publico, associa¢fes de moradores etc. O termo recorrente era
participacdo popular, e a categoria central era a das classes populares que
remetia a de “povo” — figura genérica, carente de estatuto tedrico, bastante
criticada na literatura das ciéncias sociais. A participacdo popular foi definida,
naquele periodo, como esforgos organizados para aumentar o controle sobre
0s recursos e as instituicdes que controlavam a vida em sociedade. Esses
esforgos deveriam partir fundamentalmente da sociedade civil organizada em
movimentos e associagdes comunitérias. [...] Tratava-se de mudar as regras
do controle social e de alterar a forma de fazer politica no pais. [...] As
demandas marcaram um periodo de ciclo de protestos e mobilizagcbes em
busca da democratizacdo da sociedade brasileira, ao final da década de 1970
(Idem, p. 50).

Para a referida autora, no centro de todas as agdes estavam a luta pelo fim do regime
militar e a volta das elei¢des livres. Consequentemente, no decorrer dos anos as lutas populares
ganharam novos contornos diante das politicas que foram sendo implementadas no pais. Para a
autora, o tema participacdo tem longa tradicdo de analises, principalmente na ciéncia politica.
“Ele pode ser observado nas praticas cotidianas da sociedade civil, quer seja nos sindicatos, nos
movimentos, quer em outras organiza¢des sociais, assim como nos discursos e praticas das
politicas estatais, com sentido e significados completamente distintos” (GOHN, 2007, p. 13).

Gohn (2011, p. 335) expode que os movimentos sociais sdo “agdes sociais coletivas de
carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a populagéo se organizar e
expressar as suas demandas [...] Na acéo concreta, essas formas adotam diferentes estratégias
[...]”, dependendo da estrutura organizativa que se busca enfrentar.

Por sua vez, Melucci (1989) define movimento social como uma forma de acéo coletiva
(a) baseada na solidariedade, (b) desenvolvendo um conflito, e (c) rompendo os limites do

sistema em que ocorre a agdo. Scherer-Warren (1987) os denomina “como uma agdo grupal
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para transformac&o (a praxis) voltada para a realizacdo dos mesmos objetivos (o projeto), sob
a orientacdo mais ou menos consciente de principios valorativos comuns (a ideologia) e sob
uma organizagao” (p. 20).

Nesse sentido, Gohn (201 1) afirma também que “a relagdo movimento social e educagao
existe a partir das acdes praticas de movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na
interacdo dos movimentos em contato com institui¢cbes educacionais, e no interior do préprio

movimento social, dado o carater educativo de suas agdes” (p. 334).

H& um caréter educativo nas praticas que se desenrolam no ato de participar,
tanto para os membros da sociedade civil, como para a sociedade mais geral,
e também para os Orgdos publicos envolvidos — quando h& negociagoes,
dialogos ou confrontos.

Uma das premissas basicas a respeito dos movimentos sociais é: sao fontes de
inovacdo e matrizes geradoras de saberes. Entretanto, ndo se trata de um pro-
cesso isolado, mas de carater politico-social. Por isso, para analisar esses
saberes, deve-se buscar as redes de articulagbes que 0S movimentos
estabelecem na prética cotidiana e indagar sobre a conjuntura politica,
econdmica e sociocultural do pais quando as articulagdes acontecem. Essas
redes sdo essenciais para compreender os fatores que geram as aprendizagens
e os valores da cultura politica que vdo sendo construidos no processo
interativo (Idem, pp. 333-334).

A autora ressalta, ainda, que ha muitos desafios a serem enfrentados no pais, e que é

preciso alterar a cultura politica de nossa sociedade. Para ela,

[...] o compromisso ético e a opcao pelo desenvolvimento de propostas que
tenham como base a participagdo social pelo protagonismo da sociedade civil
exigem clara vontade politica das for¢as democréticas, organizadas para a
construcdo de uma sociedade de um espago publico diferente do modelo
neoliberal, construido a partir de exclusdes e injusticas. E preciso que sejam
respeitados os direitos de cidadania e que se aumentem progressivamente 0s
niveis de participacdo democréatica da populacdo. Esses niveis expressam-se
em espagos publicos, consolidados em instituicbes que deem forma aos
direitos humanos e ao exercicio da participacdo cidada, presentes nos
conselhos, plenérias, foruns e outras possiveis instituicdes a ser inventadas.
Tudo isso compde o universo da tematica educacdo e movimentos sociais
(1dem, p. 357).

A relacdo educacdo e movimentos sociais, mais que a relacdo de resisténcia que se
enfrenta cotidianamente, tem em si a relagdo com a formacdo humana, inerente a todos 0s
individuos que compdem a sociedade. Spdsito (2004, p. 87) expde que “[...] € preciso considerar
que a vida escolar exige um conhecimento mais denso dos sujeitos — nesse caso, adolescentes

e jovens — que ultrapasse os limites de sua vida na institui¢do”. Ou seja,
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trata-se, desse modo, de aprofundar o conhecimento sobre as formas e os
estilos de vida experimentados pelos jovens em suas varias praticas, para
compreendé-los e, ao mesmo tempo, produzir novas referéncias que retomem
em chave democrética a acdo socializadora da escola, na especificidade de
seus saberes e préaticas (Idem).

Para Santana (2007)°, o0 ano de 1968 ¢é considerado o marco mundial da atuaco dos
estudantes, pois em meios as tensfes ocorridas entre Estado e a sociedade civil insatisfeita com
a conjuntura nacional instalada a época, “o movimento estudantil continuava crescendo em
resposta ndo so a violéncia do regime para com as juventudes, mas também em virtude da

politica educacional adotada pelos militares e da subordinagéo as diretrizes norte-americanas”

(p. 87).
Historicamente, segundo Gohn (1994), a relacdo movimentos sociais-educagao tem a

cidadania como um elemento de unido. No entanto,

a cidadania do século XIX, ao contrario dos séculos anteriores, se dirige a
todos, inclui as massas, mas para disciplina-las e domestica-las. Espera-se que
0s membros do tecido social, através da educacdo, participem do convivio
social de forma harmoniosa. Os direitos sociais ndo sdo conquistados. S&o
outorgados pelo Estado. Neste processo, onde a educagdo tem destaque, a
pratica pedagégica enfatiza as estratégias de persuasdo, esclarecimento e

moralizacdo de cada futuro cidaddo” (p. 14).

A cidadania é nada mais que a “condi¢do de cidadio, que se expressa num conjunto de
direitos e deveres perante o Estado [...] Para Gramsci, a cidadania deve assegurar a cada
cidaddo, pelo menos ‘abstratamente’, as condicdes gerais de se tornar ‘governante’”
(MOCHCOVITCH, 1988, p. 66).

Assim, corrobora-se com a ideia seguinte:

O entendimento dos processos de participacdo da sociedade civil e sua
presenca nas politicas publicas nos conduz ao entendimento do processo de
democratizacdo da sociedade brasileira; o resgate dos processos de
participacéo leva-nos, portanto, as lutas da sociedade por acesso aos direitos
sociais e & cidadania. Nesse sentido, a participacdo €, também, luta por
melhores condi¢des de vida e pelos beneficios da civilizagdo” (GOHN, 2007,
p. 13-14).

10 Este estudo traz um panorama acerca do cenario de atuagdo do movimento estudantil no Brasil entre 1964 e
1984. Nesse periodo, em 28 de marco de 1968, um jovem estudante secundarista, denominado Edson Luis de Lima
Souto, de 18 anos, foi morto a tiros pela policia durante um ato de protesto de estudantes no restaurante
universitario Calabouco, no Rio de Janeiro, por melhorias no ensino e contra 0 aumento do prec¢o da refeicdo. Esse
acontecimento marcou a histdria da luta estudantil no pais.



28

Para que essa cidadania seja efetivada, inegavelmente a participacdo tem de ser
garantida. Nesse sentido, “[...] o principio da participacdo ¢ tdo antigo quanto a propria
democracia, mas se tornou imensamente mais dificil em consequéncia da escala de abrangéncia
do governo moderno, bem como pela necessidade de decisdes precisas e rapidas”

(BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1993, p. 553).

Na area das ciéncias sociais, 0 tema da participacdo é encontrado como nocéo,
categoria ou conceito desde os primordios de seu desenvolvimento. Isso
porque se trata de uma formulacdo classica na teoria da acdo social, tanto na
versdo weberiana como na parsoniana. Essas vertentes tiveram grande
importancia entre os pesquisadores latino-americanos até os anos 1960. Sua
presenca foi mais forte no periodo da teoria da modernizagao. Nos anos 1970,
dado os regimes politicos militares vigentes em grande nimero de paises
latinos, a participagdo voltou a ser utilizada no sentido da participacdo da
sociedade civil (GOHN, 2007, p. 27).

Ranciére (2014), em sua obra intitulada O édio a democracia, expbe que o principio
democratico se trata de um “principio antinatural”, ou seja, a democracia ndo ¢ um regime
politico ou uma forma de governo particular, mas sim o principio da existéncia politica (em
geral), e que, portanto, vem interromper o exercicio natural das diversas formas de poder e de
autoridade, o que, segundo o autor, é intrinseco a reproducdo da sociedade.

No paradigma aqui adotado, com base na perspectiva historico-critica, considera-se tais
aspectos citados como essenciais ao entendimento do que seja o termo participacdo. Associando
a participacdo ao ambito da educacdo, considera-se necessario frisar, também, a educacéo
popular, visto que as ocupag6es secundaristas pautaram tais aspectos no interior das instituicoes

escolares ocupadas.

E aqui estd, para nos, a caracteristica essencial da educagdo popular, pois,
mesmo incorporando alguns dos elementos de outros modelos, sua definigdo
esta dada por sua concepcdo e compromisso de classe e por sua ligacdo
orgdnica com o movimento popular, definido em termos politicos (ndo
necessariamente partidarios). [...] Educagdo popular é o processo continuo e
sistematico que implica momentos de reflexdo e estudo sobre a pratica do
grupo ou da organizacdo; € o confronto da préatica sistematizada com
elementos de interpretagdo e informagdo que permitam levar tal préatica
consciente a novos niveis da compreensdo (HURTADO, 1992, p. 44).

Ja 0 século XX trouxe novas perspectivas quanto ao conceito de cidadania. “O projeto
burgués enfatizara a questao dos direitos e deveres dos individuos, menos como direitos e mais
como deveres. Deveres para com o Estado, o interlocutor oficial da sociedade” (GOHN, 1994,

p. 14). Desse modo, o Estado passa a regulamentar os direitos dos cidaddos, e até mesmo
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restringi-los, dependendo das conjunturas histéricas estabelecidas. Ou seja, a cidadania deixa
de ser uma conquista da sociedade para ser competéncia do Estado.

Entdo, como afirma Gohn (1994), entende-se que a educagdo ocupa lugar central na
acepcao coletiva de cidadania, isso porque ela se constréi no processo de luta, esta que esta
engendrada nos mais variados movimentos sociais e populares existentes no pais.

Groppo (2018) expde que

outrora, as ocupac@es foram estratégia importante nos movimentos estudantis
de 1968, tornando possiveis a greve estudantil e a organizacdo de
manifestacbes massivas de rua, inclusive no Brasil. Também, nessas
ocupagdes dos anos 1960, as assembleias estudantis tiveram papel marcante,
com carater soberano e autogestionario (p. 93).

O autor destaca, ainda, que as ocupac¢des, como pratica de luta estudantil secundarista,
foram recuperadas em 2006 na América Latina pela “Revolta dos Pinguins”, ocorrida no Chile,
passando a ocorrer novamente em 2011, sendo usadas, também, em agdes coletivas
secundaristas na Argentina entre 2010 e 2014, antes de chegarem ao Brasil.

Importante ressaltar, também, que nesse periodo, especificamente a partir de 2014,
surgia no cenario brasileiro o projeto intitulado “Escola Sem Partido”, o qual Groppo
sabiamente intitula como “Escola com Censura”, pois, na verdade tal projeto iniciado por
grupos da extrema direita buscava censurar os profissionais da educagdo em seus ambientes de
trabalho, ja que ndo poderiam, em sintese, debater questdes politicas e outras questdes
relacionados a tal tematica em sala de aula. Tal projeto veio a ser mais visualizado e debatido
a partir de 2015 e 2016, periodo das ocupacdes e, muito por conta da luta dos profissionais da
educacdo e dos estudantes contra esse retrocesso, 0 projeto ndo seguiu a frente com grandes
éxitos.

Nesse sentido, no cenario brasileiro desde meados de 2013, as manifestacdes populares
encabecadas sobretudo por estudantes voltaram a ser discutidas amplamente. A comecar por
junho daquele ano, quando em inUmeras cidades do pais, milhares de pessoas, impulsionadas
pelas redes sociais (que passaram a ser um forte fator de mobilizacdo social), fizeram passeatas
e amplos protestos no pais, com diversos movimentos de massa, como forma de repudio e de
revolta frente a conjuntura politica nacional presente a época, sendo a mobilidade urbana uma
questdo chave.

Entretanto, as ocupagdes secundaristas, diferente das manifestacbes anteriormente

citadas (de 2013), constituiram-se em um movimento mais amplo e complexo de movimentagado
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popular, com a composi¢do de diversos movimentos sociais e estudantis, perdurando e
impactando por maior tempo a conjuntura escolar e social em algumas localidades do pais.

Segundo Bringel (2012, p. 38), a apatia e desmobilizacdo que parecem ter marcado a
década de 1990 deram espago, nos primeiros anos do século XXI, a uma “nova cara visivel”
das lutas e mobilizagbes estudantis no Brasil, marcada pelos novos atores surgidos desses
momentos de lutas sociais. Essa “nova era” das lutas estudantis serd debatida a partir dos
movimentos de ocupacdes secundaristas ocorridos em 2015 e 2016 no pais.

Assim, a seguir, inicialmente debatemos tal tematica a partir das pesquisas realizadas

NoS anos posteriores a esse acontecimento, as quais tiveram como foco o tema em quest&o.

2.1 Movimento das ocupaces secundaristas no Brasil em 2015-2016

As ocupacdes secundaristas de 2015 e 2016 ocorreram no Brasil principalmente a partir
da mobilizacdo de jovens denominados estudantes secundaristas, que se engajavam em
coletivos, a exemplo da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas - UBES, mas, também,
de jovens autodenominados independentes, estes que ndo atuavam ou faziam parte de algum
coletivo de estudantes ou de algum movimento social, como dito anteriormente.

Os discentes que estavam a frente do movimento de ocupacg6es tinham pautas nacionais
e locais. Especialmente no Pard, buscavam chamar a atencdo do Governo e da sociedade em
geral para obter melhorias nas condicdes estruturais e materiais das instituicGes ocupadas, além
de pressionarem contra as propostas até entdo colocadas pelos governos nacionais e estaduais
da época, tal como ocorreu em outras cidades brasileiras. Nesse sentido, a partir de 2015 e 2016
esse movimento passou a ser mais analisado por meio de pesquisas realizadas nos ambitos
académicos brasileiros, conforme relatado a seguir:

O 1° Levantamento sobre as producdes relacionadas a essa tematica foi realizado no
Catéalogo de Teses e Dissertagdes!!, o qual direciona a Plataforma Sucupira. Nesse prévio
levantamento, considerou-se para analise os titulos e resumos das producdes, notando-se que,
das pesquisas realizadas, a maioria se referia as ocupagdes e/ou aos movimentos ocorridos no
Sudeste, sobretudo em Sao Paulo e Rio de Janeiro; na Regido Sul, com énfase também em
alguns poucos estados, como Parana e Rio Grande do Sul; quanto ao Nordeste, cita-se muito o
estado do Ceara e; do centro-oeste, o de Minas Gerais. No que se refere a Regido Norte, quase

ndo ha citacoes.

1Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Nesse levantamento, foi utilizado o descritor “ocupacdes secundaristas”, resultando em
2.616 estudos. Quando refinada a pesquisa, colocando-se areas mais restritas — grande &rea de
conhecimento: ciéncias humanas; area de conhecimento, avaliacdo e concentracdo: educacao;
e nome do programa ndo especificado, nos periodos de 2015 a 2018, obteve-se 36 estudos.
Destes, somente 13 tratavam e/ou citavam as ocupagdes secundaristas ocorridas entre 2015 e
2016 no Brasil, ou citavam os estudantes secundaristas, conforme o quadro em anexo. Desse
total, somente 8 tratavam diretamente das ocupacgdes secundaristas ocorridas. Quando
considerados os mesmos filtros gerais citados acima, mas com a denominagdo “ocupagdes
secundaristas no Pard”, nenhum estudo foi apresentado.

Ja para o descritor “movimento estudantil no Para” apareceram 8.169 resultados, mesmo
com a limitacdo na area ciéncias humanas e educacdo. Embora delimitando a pesquisa no
“Para”, muitos estudos que aparecem nao fazem parte do estabelecido pela busca - o que
dificultou a filtragem. A exemplo, quando utilizados os seguintes descritores: “movimento
estudantil no Para”, “educacdo no Para”, entre outras, surgem uma gama de resultados, que
muitas vezes apresentam poucos ou nenhum estudo ligado ao estado paraense. Outros
descritores também foram utilizados, a saber: ensino médio no Par, juventude e representacdo
social no Pard, porém, ndo foi concretizada a apresentacdo de novas pesquisas.

Nessa primeira analise, objetivou-se fazer um levantamento acerca das perspectivas e
analises adotadas, assim como dos objetivos pretendidos, metodologias usadas e conclus@es a
qgue chegaram os estudos realizados e disponibilizados, estes encontrados no primeiro
levantamento, a fim de averiguar o panorama instalado sobre a temaética determinada, a qual
pretende-se aqui pesquisar. Esse panorama encaminha a alguns textos selecionados, 0s quais
estdo indicados abaixo.

Ferreira (2016), na pesquisa intitulada “Juventudes Secundaristas, Educagao, Cultura e
Politica: o fendmeno das ocupagdes de 2016 em Porto Alegre/RS”, destaca a seguinte questao:
“o que pensam os jovens sobre o efeito das ocupagdes na realidade escolar?”, adotando
definicbes de Chantal Mouffe para tratar da esfera politica, e utilizando-se de reflexdes sobre
democracia e emancipacdo de Boaventura Santos e de Ernesto Laclau. Também se utiliza
principalmente de José Machado Pais e Dayrell & Carrano para tratar das juventudes e
compreender o fendmeno das ocupacdes e 0s possiveis desdobramentos na realidade escolar,
abordando também questdes culturais e juvenis a partir das reflexdes de Hans Georg Flickinger.

A pesquisa, portanto, buscou contextualizar e analisar o fendbmeno das ocupacfes em

Porto Alegre/RS, no intuito de compreender os efeitos gerado na realidade escolar, avancando
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na questdo politica, devido a atualidade do Brasil, e pela necessidade de abordar questdes como
democracia e pluralidade, segundo a autora.

Como metodologia, utilizou-se de observacBes diretas em trés escolas da regido
metropolitana de Porto Alegre, realizando a selecdo de matérias jornalisticas publicadas sobre
0 movimento, além de entrevistas com o0s proprios jovens (sete deles) para debater sobre
diversos aspectos das ocupacOes escolares. As categorias que nortearam a observacdo foram
organizacdes (assembleias), cultura e politica.

Conclui o estudo afirmando que alguns fatores especificos, além dos gerais ja
mencionados, contribuiram para a eclosdo das ocupacfes, como a greve dos professores
estaduais. Completa, ainda, que ndo foram poucos os conflitos e as oposi¢des que 0s ocupantes
enfrentaram nesse movimento, e que, mesmo nesse contexto, teve-se um exercicio de
autonomia desenvolvido pelos estudantes, os quais encontraram sua forma de organizacdo, e
no sentido de “criar espagos de didlogo e trazer temas que ndo se encontram no cotidiano
escolar. Temas como questdo de género, homossexualidade, machismo, racismo e outros
topicos que revelam a demanda dos jovens” (FERREIRA, 2016, p. 116). Esses fatores
demonstraram, segundo a autora, que essas juventudes buscaram ter um espaco para refletir
sobre algo que ja fazia parte de suas realidades, mas ainda ndo da realidade escolar.

As acles dos jovens, no que diz respeito as formas de socializar, também foram
evidenciadas como positivas, com a elaboracdo de varios momentos culturais entre eles. No
aspecto politico, revela a busca de entendimentos, negociacoes e conflitos dentro do movimento
e em relagdo a escola, mas também destaca a “importancia da sensacdo de pertencimento que
as ocupacdes provocaram nos jovens durante o periodo que ocuparam suas escolas e o quanto
isso produziu sentido para eles, 0 quanto sua presenca na escola deixou de ser como de
espectadores e passou a ser de outra maneira” (Idem, p. 118). Portanto, no geral, revela a
expectativa por uma escola em que possam ser protagonistas do seu aprendizado.

Brito (2018), na pesquisa intitulada “Vocé fecha minha escola e eu tiro 0 seu sossego:
ocupagdes secundaristas ¢ movimento estudantil”, busca investigar duas dimensdes nesse
fendmeno: o antagonismo entre 0 movimento secundarista insurgente e o governo estadual
paulista, além da disputa interna entre diferentes correntes politicas atuantes no movimento
estudantil.

Portanto, a pesquisa busca investigar o0 movimento de ocupagdes de escolas da rede
estadual paulista em 2015, destacando as acOes coletivas estudantis, estratégias de luta, formas
de organizacdo, orientacBes ideoldgicas e o proprio processo de formacdo do movimento

estudantil em seu aspecto politico. Adota uma abordagem coletivista dos fatos e fenémenos
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politicos e sociais, constituida a partir das teses de autores como Pierre-Joseph Proudhon,
Mikhail Bakunin e Georges Gurvitch. Privilegia a “compreensdo da vida social a partir das
coletividades que a produzem, se fundamenta a partir das analises e conceitos presentes na obra
de Pierre-Joseph Proudhon e Mikhail Bakunin, principalmente sobre poder e organizagédo
social” (BRITO, 2018, p. 23). E, ainda, utiliza-se do método dialético, pois, segundo a autora,
“o método dialético de andlise se apresenta como o mais vigoroso para as ciéncias humanas,
por estar de acordo com o movimento de totalizacdo e destotalizacdo das manifestacoes diversas
da realidade social” (p. 24).

A pesquisa privilegia, ainda, o estudo dos materiais produzidos pelos proprios sujeitos
do movimento e combina a pesquisa empirica com um estudo da produgdo académica sobre a
tematica. Assim, a analise pode ser descrita como exploratdria-descritiva, pois se dedica a
descrever as variaveis e as caracteristicas do fendémeno estudado a fim de construir perspectivas
criticas sobre os dados da realidade (BRITO, 2018). “Esta pesquisa se propde a ser uma analise
qualitativa do fendmeno politico, 0 que, em nossa compreensao, significa estudar as acbes
concretas dos agentes sociopoliticos em sua atividade imanente” (Idem, p. 25).

Como resultados, expbe-se que “a tendéncia bibliografica hegeménica tende a
idealizacdo do modelo de ativismo politico estudantil plasmado pelas entidades oficiais de
representacdo estudantil e converge com a historiografia heroicizada produzida por estas
ultimas” (p. 179), o que se coloca como entrave ao avanco da pesquisa sobre a tematica, por
imputar a0 movimento estudantil um carater genérico e imutavel, em que seus conteldos,
estruturas e objetivos permanecem estaticos nos mais diversos contextos historicos, politicos e
sociais, segundo a autora.

Conclui, ainda, que as estruturas, organizacdes e movimentos politicos sdo sintese de
processos histdricos, de enfrentamentos e conciliacGes, e que existem relagdes dialéticas entre
as partes, ou seja, diferentes estruturas e organizacfes, mais ou menos consolidadas, com o
movimento estudantil agindo enquanto fendémeno social total. Segundo a autora, na realidade
que se propds a investigar, no “movimento estudantil brasileiro contemporaneo, as estruturas
correspondem as entidades oficiais de representacao estudantil, a saber UNE, UBES, ANPG e
suas ramifica¢des” (BRITO, 2018, p. 180).

Para a autora, ndo € possivel ainda mensurar o impacto real das ocupacdes de 2015 para
0 movimento estudantil em si, mas o esfor¢o tedrico para esclarecer esse movimento permite
tirar licdes a fim de que os sujeitos coletivos avancem. A diversidade n&o significa a

fragmentacdo do movimento, ao contrario, € o lugar em que reside a vitalidade do mesmo.
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Borges (2018), ao desenvolver a pesquisa “A dialética das experiéncias escolares na
emergéncia da pratica de ocupar e resistir”, trata da experiéncia de ocupacao de quatro escolas
na cidade de Caxias do Sul, entre maio e junho de 2016, busca “refletir acerca da dialética das
experiéncias escolares cotidianas, inquirindo sobre as transformacdes na consciéncia social dos
estudantes que participaram do Movimento Secundarista de Ocupagdes”.

Essa pesquisa buscou inquirir acerca das contradicGes da experiéncia cotidiana de
escolarizacdo e as modificacbes que a vivéncia das ocupagdes motivou na consciéncia social
dos estudantes a respeito da educacéo.

Epistemologicamente, o estudo se localiza na Historia do Tempo Presente e o aporte
historiografico é o materialismo historico-dialético, utilizando-se de Marx e Engels, e 0
conceito de experiéncia elaborado por Edward Palmer Thompson, em A Miséria da Teoria
(1981). Como metodologia, realizaram-se quatro entrevistas semiestruturadas, bem como foram
levantadas postagens na rede social virtual Facebook e reportagens sobre a tematica, para
analises. Como resultados, tem-se que a experiéncia de ocupacdo proporcionou relevante
aprendizagem politica, principalmente sobre as diversas formas em que pode ser configurada a
participacdo democratica. Resultou, ainda, que o Movimento Secundarista de Ocupacdes
significou para os estudantes uma reconfiguracdo da maneira de vivenciar a educacdo e as
relagOes escolares.

Para a autora, a partir dessa analise, tornaram-se visiveis, ainda, contradicBes como: o
“esvaziamento da participagdo estudantil no cotidiano escolar, o cerceamento da aprendizagem
pela relacdo vertical em sala de aula e a priorizacao da avaliacdo como indicador da qualidade
da educacao” (BORGES, 2018, p. 123).

Desse modo, segundo a autora, 0 Movimento de OcupacOes Secundarista demonstra que
a escolarizacdo € um meio capaz de provocar transformacdes sociais e que 0s sujeitos comuns
estdo no cerne do desenvolvimento da mudanca. E mais, que “as ocupag¢des formaram nucleos
de resisténcia que deixaram seus registros, que encorajam 0 engajamento na Politica de
Educagao e que fard com que os sujeitos continuem do ponto onde pararam” (p. Ibidem).

Rocha Junior (2018), com a pesquisa intitulada “A relag@o dialética entre educagdo e
politica: uma analise da atuagdo politica dos jovens estudantes secundaristas”, apresenta estudo
que problematiza a atuacgéo politica dos estudantes, esta que tem sido alvo de inimeras criticas,
principalmente por parte de setores da sociedade que anunciam que a escola deve ser “neutra”.

Epistemologicamente, utilizou-se do materialismo histérico-dialético e se fez uso de
suas categorias, como a totalidade, a contradi¢do e a mediagédo, adotando as contribui¢des sobre

politica em Marx, Gramsci, Maquiavel e outros. Metodologicamente, foram utilizados
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questionarios aplicados aos alunos que concluiram o ensino médio em 2017, e entrevistas
semiestruturadas com alunos e professores do Colégio Estadual Francisco Carneiro Martins,
em Guarapuava-PR, alem de documentos, os quais continham informaces sobre 0 movimento
de ocupacdo estudantil ocorrido em 2016, na unidade em questdo. Além disso, foram
consultadas fontes e informagGes veiculadas em sites de meios de comunicagéo.

Para esse autor, a ocupacado das escolas, como um momento de materializagéo de uma
acao politica, “necessita ser compreendida em sua totalidade, uma vez que as mediacOes que
levam a esse processo encontram-se na contestacdo de uma proposta educacional dissonante
aos anseios dos jovens, que ndo estd desapegada da politica [...]” (ROCHA JUNIOR, 2018, p.
16).

Como resultados, tem-se que as ocupacdes escolares representam a materializacdo das
contradi¢BGes sociais expressas na organizacdo e funcionamento da educacdo escolar e na
relacdo entre educacéo e politica, e que “o ato de ocupar uma escola s6 ocorre mediante um
processo politico por parte dos estudantes que, ao tomarem consciéncia das propostas nefastas
gue tentam implementar na educacdo, incorporam a sua estratégia de luta no ato de ocupar”
(Idem, p. 123). Depreende-se, ainda, que os alunos, em grande parte, ndo vinculam a
concretizacao das ocupacdes as a¢Bes da escola e/ou dos professores. Portanto, encontram um
distanciamento, pelo menos em determinados aspectos, entre o que buscam na escola e 0 que a
mesma oferece.

Corbo (2018), em sua pesquisa intitulada “Em busca da escola desejada: um estudo de
duas ocupagOes de escolas publicas do Rio de Janeiro (RJ)” buscou identificar as principais
reivindicagdes dos movimentos secundaristas de ocupacdo e compreender as possiveis
transformacdes ocorridas em duas ocupacdes, OCUPA CAIC/Reverendo e OCUPA Monteiro,
que envolveu trés escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro no periodo de marco a junho de
2016.

No que se refere a metodologia, adotou uma abordagem qualitativa, utilizando-se
também da analise de contetdo textual, conforme Bardin (2016) e Gongalves (2008), e de
imagens, conforme Didi-Huberman (2015), a partir dos manuais de ocupagéo oriundos das
paginas oficiais no Facebook, e de entrevistas semiestruturadas com estudantes que ocuparam
0s colégios.

No aspecto teorico, utilizou-se principalmente dos conceitos de movimentos sociais
contemporaneos de acdo direta, segundo Castells (2013), dos conceitos de acdo de Hannah
Arendt (2004), igualdade das inteligéncias, de Ranciére (2017), o conceito de experiéncia em

Larrosa (2016), e do tempo livre, de Masschelein e Simons (2014).
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Como resultados, aponta que a luta estudantil secundarista ganhou sentido em garantir
a qualidade da educacgdo publica da qual se serviam, especialmente em suas escolas. Nesse
sentido, uma transformacdo se deu pela mobilizacdo coletiva e, principalmente, pelas
responsabilidades assumidas nas escolas ocupadas, pautadas no espirito de uma experiéncia
democrética, igualitaria e de liberdade junto as assembleias estudantis ocorridas.

Segundo o autor, os coletivos partiram de reivindica¢cbes menores e menos complexas
para tratar de assuntos mais complexos como igualdade, liberdade e democracia. Assim, para
0s estudantes, a escola desejada foi construida durante o periodo de ocupacéo. Para eles, ainda,
“a escola desejada reuniu esportes, lazer, eventos culturais, inclusive contetdo escolar, mas
experienciados durante a ocupacdo, de uma maneira em que 0s coletivos de estudantes
deliberaram e participaram ativamente da organizacdo, das decisdes, do uso do espago”
(CORBO, 2018, p. 105).

Ademais, a partir do movimento de ocupagdo dos alunos, algumas transformacoes
materiais ocorreram nas instituicoes, a exemplo da disponibilidade de verba extra para aquelas
escolas que foram ocupadas e a realizacdo de eleicdo dos diretores. Portanto, os resultados
“apontam uma transformadora relagdo entre os individuos que viveram a experiéncia da
ocupacdo e um futuro em que a educacao nas escolas publicas siga outras possibilidades geradas
por novos coletivos” (Idem, p. 107). Para o autor, a ideia de escola possivel vai sendo
reinventada a partir de novos acontecimentos e eventos, tal qual foi a acdo dos coletivos durante
a ocupacéo.

Figueiredo (2018), na pesquisa intitulada: “Mas quem disse que precisava ser assim?
Fragmentos de discursos de estudantes de uma escola publica de Petropolis sobre as
ocupagdes”, expde as narrativas dos estudantes de um colégio publico de Petrépolis/RJ, que foi
ocupado durante 0 movimento secundarista de 2016. A autora buscou compreender 0s sentidos
atribuidos pelos estudantes a instituicdo escolar e a educacao, diante da realidade vivida na
escola e da proximidade da implantacdo de uma nova proposta educacional para 0 ensino
médio. Buscou, ainda, as caracteristicas préprias do movimento e as mudancas implantadas ou
néo na escola a partir da ocupacao.

Seu aporte tedrico pauta-se muito em Pierre Bourdieu, para discorrer sobre os efeitos
paradoxais da popularizacdo ou democratizacdo, e em Gohn, para tratar dos movimentos
sociais. Para a realizacdo da pesquisa, fez-se uma etnografia pautada em Geertz (1989), para
compreender 0 meio estudantil, seus agentes e suas narrativas, e compreender suas apreensdes
das realidades e vivéncias durante e apds as ocupagdes. Optou-se, ainda, segundo a autora, por

entrevistas abertas visando a aproximacdo dos informantes, em um movimento de
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transformacdo em interlocutores, a fim de minimizar a relagdo de poder existente entre
entrevistador e informante.

Como resultados, expde-se que a participacao ativa dos estudantes durante 0 movimento
de ocupacdes trouxe questbes que foram mais discutidas amplamente, a exemplo do que os
levou a ocupar as suas escolas, 0 que pensavam sobre a educacao e a respeito da propria escola.
Além disso, demonstrou-se que houve questbes relacionais entre estudantes favoraveis e
contrarios as manifestacoes.

Nesse sentido, esta pesquisa, tal como as demais (acima mencionadas), apontam a
relagdo do agravamento da situagcdo educacional do pais com as medidas tomadas de forma
vertical nos governos federal e estadual, as quais acontecem de forma arbitraria e sem dialogo
com a comunidade escolar. Apontam, ainda, a crescente busca dos jovens por escolas que
implantem medidas participativas tanto para a relacdo social, no dia a dia, como para a tomada
de decisOes ao que lhes cabe.

Tais pesquisas revelaram, também, a falta de estudos e discussdes no que se refere as
Regides Norte e Nordeste do Brasil, visto que se tem uma ampla discussdo da tematica nas
demais regides, sobretudo no Sul e Sudeste, o que traz a necessidade de pesquisas voltadas as
demais regiBes do pais, como a regido paraense.

Além disso, tem-se que a maioria das pesquisas realizadas buscaram analisar 0s
desdobramentos causados na realidade escolar, portanto, entende-se que ha lacunas no
conhecimento que se tem quanto aos impactos causados na realidade dos sujeitos envolvidos e
dos proprios movimentos estudantis que estiveram a frente do movimento, passados alguns
anos desde a realizacdo das ocupagdes. Sobretudo, no momento presente, em que nao s a
educacdo, mas as areas sociais como um todo, ha anos, sofrem cortes exacerbados por parte do
governo federal, o que acaba por incidir também nas esferas estaduais e municipais de todas as
regides brasileiras.

Ressalta-se que, entre as pesquisas citadas, nenhuma retrata diretamente, e poucas citam
indiretamente, 0 acontecimento das ocupacdes secundaristas na Regido Norte, especificamente
no estado do Pard, o que justifica, mais uma vez, a necessidade do estudo presente.

Entre as semelhangas encontradas nas pesquisas, ressalta-se o debate sobre as
juventudes e a necessidade de mudancas no ambito escolar e na educagcdo como um todo, com
vistas a uma formacdo essencialmente critica e participativa, principalmente para atender as
juventudes que compBem a Ultima etapa da educacdo bésica.

Sobre o0s aportes teodricos, estes se diferenciam bastante. Entretanto, a base materialista

historico-dialética se faz presente na maioria das pesquisas citadas. Alem disso, a busca pela
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compreensdo de como as ocupacgdes ocorreram no ambito escolar se assemelham quando
buscam retratar o decorrer das ocupacdes e as reinvindica¢des mais especificas das localidades
em que as ocupacdes ocorreram, seja por meio das falas dos estudantes e/ou outros dados
coletados, ou por meio das informacgfes disponiveis nos meios digitais, jornalisticos, entre
outros. Esse aspecto norteia, também, o presente estudo, porém voltando-se a regido paraense,
ainda ndo discutido amplamente.

Como principal destague em relacdo aos estudos ja existentes, considerando que se
passaram alguns anos desde o grande apice das ocupacfes secundaristas ocorridas no pais,
ressalta-se a importancia de compreender como o movimento liderado por jovens estudantes
oriundos da classe trabalhadora impactou e/ou influenciou a trajetéria de vida dos sujeitos que
participaram do movimento de ocupacdes, principalmente no que se refere a formacao social e
politica destes, portanto também considerando a participacao ativa desses estudantes nos meios
sociais em que convivem. A seguir aborda-se o sentido de formagdo das juventudes, sob uma

perspectiva critica, em meio a esse cenario de lutas.

2.2 A formagéo das juventudes em debate

A relacdo entre juventudes e educacao teve crescentes discussdes nos ultimos anos, no
ambito académico-social, entre outros e, no decorrer dos anos o debate acerca do que € ser
jovem e das suas vivéncias nos contextos sociais se sobressairam neste aspecto. A escola, por
ser um dos espacos formativos desses sujeitos, esteve e esta diretamente ligada a sua
participacdo no meio social. A seguir, sera tratada a relevancia em se debater a categoria
juventude(s) dentro desse cenario.

Desse modo, aqui se propOe fazer um breve resgate acerca da categoria social das
juventudes — utiliza-se o termo no plural em virtude de os estudos sobre essa tematica, em sua
maioria, apontarem que existem varias formas de vivencia-la —, focando na dialética das
experiéncias pedagogicas, ou seja, em como se revela a relagdo entre juventudes e a escola
diante de um contexto hegeménico de educacdo pragmatica. Para estabelecer a relacdo entre
escola e juventudes, essas tematicas serdo tratadas referenciando-se, principalmente, no
conceito de categoria social (GROPPO, 2016).

Do ponto de vista etério, 0s jovens sdo aqueles que se encontram na faixa entre 15 e 24
anos, conforme identifica a Assembleia Geral das Nagdes Unidas (Unesco, 2004) e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010); e de 15 a 29 anos, segundo a Secretaria
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Nacional de Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) desde 2005
(BRASIL, 2005).

Esclarece-se, entretanto, como aponta Novaes (2003), que

[...] esses limites de idades ndo sdo fixos. Para os que ndo tém direito a
infancia, a juventude comeca mais cedo. E, ao mesmo tempo, o aumento de
expectativas de vida e as mudangas no mercado de trabalho permitem que
parte deles possa alargar o chamado tempo da juventude até 29 anos. Com
efeito, qualquer que seja a “faixa etaria” estabelecida, jovens da mesma idade
vao sempre viver juventudes diferentes (p. 121-122).

As definicdes sobre juventudes, atualmente, sdo dificeis, pois se inserem em contextos
cada vez mais densos, complexos e, por vezes, controversos, principalmente quando se trata da
classe trabalhadora, devido a estrutura dual e diversa de sociedade atual. Essa diversificacdo se
deve as mudancas no meio social, em virtude de desenvolvimento social desigual, o que acarreta
realidades diferentes e desiguais em que vivem 0s jovens. Esse desenvolvimento desigual
também leva muitos jovens ao fracasso escolar e a evasdo escolar, a entrada precoce e informal
no mercado de trabalho e a baixa e precaria condi¢do de vida e lazer.

Ao tratar de juventudes, esta se tratando de uma categoria socialmente negada e excluida
por muitas décadas, ¢ que ainda hoje sofre o efeito dessa “descaracteriza¢do” advinda desde as
chamadas teorias tradicionais, que comecaram a tratar sobre as juventudes e seu papel na
sociedade.

A relacdo entre o contexto escolar e as juventudes, principalmente sobre os aspectos
sociais e socioeconémicos e culturais, tem seu debate ampliado de alguns anos para ca,
ancorada em novas vertentes, modernas, p6s-modernas e contemporaneas, embora as marcas
das chamadas teorias tradicionais que tratavam sobre juventude e se desenvolveram

amplamente no século anterior ainda tenham espago nesse novo contexto.

Entre as teorias tradicionais da juventude, que se desenvolveram ao longo da
primeira metade do século XX, se tornaria hegemodnica a versao estrutural-
funcionalista, a qual considera que 0s grupos juvenis tém a funcdo de
socializacdo secundaria, destacando-se Parsons (1968), Coleman (1961) e
Eisenstadt (1976). O estrutural funcionalismo se preocupa com a integracdo
do individuo em uma estrutura social que ndo € posta em causa por esta
corrente tedrica. Dos jovens € que vem o risco da “anormalidade” e desvio,
em especial desde a delinquéncia dos novos — tema destacado das pesquisas
de campo das teorias tradicionais da sociologia da educacdo (GROPPO, 2015,

p. 4).
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Mais a frente, as teorias criticas e pos-criticas surgiram em “oposi¢do” as teorias
tradicionais de juventude(s). A primeira vertente ndo contesta a ideia base dessa sociologia
estrutural-funcionalista, qual seja: a concepgéo de juventude(s) como socializacdo secundaria,
mas que valoriza a participacdo dessas e desses nas transformacdes sociais. A segunda vertente,
pos-critica, desde o final do seéculo XX, periodo em que teve seu maior desenvolvimento,
relativiza, e até nega, a proposicao original das teorias ditas tradicionais, de juventude(s) como
transicdo a vida adulta, por meio da socializa¢do secundaria. Mas, também néo abandona uma
concepeao “naturalista” dessa categoria, tal como as teorias criticas (GROPPO, 2015).

Um maior debate acerca das juventudes acontece a partir de 1950, na era de Karl
Mannheim - apesar de seus textos serem escritos em 1927, foi somente em 1950 que eles
ganharam visibilidade -, pois, segundo Groppo (2015), este defendia o potencial renovador da

sociedade contido na(s) juventude(s). Assim, esclarece-se que

ambas as teorias, a estrutural-funcionalista e a “teoria das gerag¢bes” de
Mannheim, voltam-se ao tema das continuidades e descontinuidades
intergeracionais, ¢ ambas tendem a uma concep¢ao de fundo “naturalista”
(bio-psicolégico) de juventude. Entretanto, Mannheim distingue-se do
estrutural-funcionalismo por sua énfase no potencial transformador da
juventude, visto como algo positivo, ndo como desvio, disfungdo ou perigo
[...] (Idem, p. 6).

Para Mannheim, segundo Groppo (2015), o contato original dos jovens com a cultura
pode se dar de forma diferenciada das geracGes anteriores, o que pode levar a maior
receptividade em relacdo a novos valores, habitos e atitudes.

As teorias criticas da(s) juventude(s) surgiram criando e recriando importantes
conceitos, como geracdao, moratoria social e subculturas, e trouxeram novos temas, como
conflito de geracBes, movimentos juvenis, cultura e lazer. Tais teorias criticaram e
ressignificaram as concepcdes de juventude(s) elaboradas pelas teorias tradicionais, trouxeram
debates acerca da potencialidade desses sujeitos e da(s) juventude(s) de forma positiva,
avangando, assim, no processo de “desnaturaliza¢cdo” da categoria juventude(s) e aumentando
a consciéncia sobre o carater social e cultural dessa categoria (GROPPO, 2015; 2016).

Nesse meio, ainda, percebeu-se melhor o papel das instituicbes sociais, como por
exemplo Estado, escola, legislacdo, familia, mundo do trabalho, entre outros, na marcagédo das
etapas do curso da vida. Houve, desse modo, uma relativizagdo do carater “natural” ou
“bioldgico” das idades da vida, assim como teve inicio o debate incluindo o reconhecimento da

diversidade de vivéncias da(s) juventude(s), de acordo com a classe social, o género, a etnia, a
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nacionalidade dos jovens em suas particularidades cuja radicalizacdo desse reconhecimento
encaminhou parte da corrente “classista” as teorias pos-criticas da(s) juventude(s) (GROPPO,
2015; 2016).

Nesse sentido, tem-se que as teorias criticas acabariam por valorizar as chamadas
subculturas juvenis, especialmente pelo viés dos estudos culturais, as quais, depois, no &mbito
das teorias pos-criticas, seriam renomeadas como culturas, estilos, grupos, identidades, tribos,

entre outros.

Valorizam-se cada vez mais as experimentacdes de pequenos coletivos e
individuos que ressignificam ou transgridem a cultura e os valores sociais
vigentes, muitas vezes dando origem a novos valores [...] Os anos 1970 iriam
presenciar novas configuragdes daquelas subculturas juvenis e dos
movimentos juvenis. Desde entdo, tanto como resposta quanto como
potencializadora da nova e complexa situagdo, a sociologia da juventude passa
a desenvolver novas teorias, as teorias pds-criticas. As concepcdes
socioldgicas de juventude, focadas tradicionalmente na socializagdo e
criticamente na capacidade de renovacdo, implodem (GROPPO, 2015, p. 27).

Mais recentemente, as teorias modernas, pds-modernas e contemporaneas passaram a
(re)colocar as discussdes sobre 0s jovens engquanto sujeitos sociais. Entre as variadas nuances
em que tal categoria foi abordada, o que aqui ndo cabe abordar amplamente, tem-se que a ideia
de protagonismo juvenil foi exaltada enormemente, ao que as juventudes passaram a ser um
cenario importante, embora em meio as controversas “naturalistas” ocorridas até mesmo na
perspectiva pos-critica. Contudo, também houve mudangas “negativas” no sentido de que se
passou a falar mais de juventudes em detrimento das Politicas Publicas de Juventudes — PPJs,
mais até do que das proprias juventudes em si (GROPPO, 2016).

Por outro lado, as juventudes constituiram-se em bases pouco sélidas. Na era moderna
(até os dias atuais), estiveram envoltas em conflitos, tensdes, “rearranjos institucionais” e
“resisténcias contra-instituintes”. ESsas mesmas juventudes, assim como sdo partes que
estabeleceram e estabelecem o dominio de certos grupos sociais, também sédo partes das lutas
para resistir a esse dominio (GROPPO, 2016).

Quando tratamos de concepg¢des socioldgicas a respeito de determinadas
categorias, € importante que se tenha em mente que tais concepgdes ndo sdo
estaticas. Ao contrério, sio sempre suscetiveis a novos olhares e aportes. E
nesse sentido que entendemos que o recorte etario para a categoria juventude,
até entdo utilizado recorrentemente por pesquisadores das mais diversas
vertentes tedricas, possui — sobretudo na sociedade do pds-guerra, que trouxe
consigo profundas remodelagens na estrutura econdmica capitalista e,
consequentemente, no mundo do trabalho — sérios limites. Da mesma forma,
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as abordagens funcionalistas, de matriz positivista e iluminista, que imputam
a juventude uma natural predisposicdo a transgressdo e a delinquéncia séo
absolutamente inadequadas para qualquer andlise social que se procure fazer.
(SILVA; PELISSARI; STEIMBAC, 2016, p. 138).

Assim, advoga-se e concorda-se quanto ao fato de que os jovens da mesma idade vivem
diferentes juventudes, e ainda, que mesmo pertencendo a mesma classe, também vivem essa
diferenca, pois, em uma sociedade capitalista, uns sempre terdo condi¢cdes melhores de viver
do que outros. As juventudes sdo uma parte das lutas sociais e se tornam grande potencial para
a busca de uma transformacgdo com vistas a derrocada da ordem estabelecida hegemonicamente,
a qual trata de perpetuar desigualdades sociais, pois, desde a mais tenra discussdo sobre
sociedade, expds-se que “[...] a marca social € dada pelo fato de que cada grupo social tem um
tipo de escola préprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcgédo
tradicional, dirigente ou instrumental” (GRAMSCI, 2001, p. 49).

Ao discutirmos a relagdo entre juventude e escola, fazemos referéncia aos
multiplos aspectos envolvidos na interacdo entre 0s jovens e a instituicao
escolar, quase sempre limitada a educacao bésica. Identificar o aluno como
jovem sugere o reconhecimento de que este, ao entrar na escola, traz consigo
uma diversidade sociocultural com suas demandas e necessidades especificas,
mas também na origem social e cultural, no género, no pertencimento étnico-
racial e nas experiéncias vividas, dentre outras variaveis, que interferem direta
ou indiretamente nos modos como tais juventudes vao lidar com a sua
escolarizacdo e construir sua trajetoria escolar. (STOSKI; GELBCKE, 2016,
p. 36).

Sendo assim, evidencia-se que a categoria social das juventudes estd imbricada em
aspectos sociais, politicos, culturais, dentre outros, que devem ser considerados no exame ou
reexame dessa categoria tanto nos estudos e pesquisas quanto na prépria escola, no ambito de
suas praticas formativas. Tais jovens podem e devem tornar-se protagonistas e participativos
de fato em todas as esferas que frequentam. Todavia, € necessario que sejam dadas condicdes
concretas para que isso acorra de forma ampla, pois “[...] eles estdo 14 e precisam ser vistos,
ouvidos e considerados para além dos estereotipos sobre a juventude ja construidos social e
culturalmente” (DAYRELL et al., 2010, p. 250).

Essa compreensdo ndo elide com as analises que situam a juventude no ambito das
classes e fracdes de classes sociais, pois 0s jovens referidos nesta dissertacdo, como afirmava
Frigotto em texto sobre juventude e trabalho, “tém ‘rosto definido’. Pertencem a classe ou

fracéo de classe de filhos de trabalhadores assalariados ou que produzem a vida de forma
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precaria por conta propria, no campo e na cidade, em regides diversas e com particularidades
socioculturais e étnicas” (Frigotto, 2004, p. 135).

Mais que isso, precisam ser reconhecidos e se sentirem pertencentes aos espagos que 0S
constroem. Ademais, isso também perpassa pela necessidade de 0s proprios sujeitos
conhecerem os &mbitos em que vivem, se criam e (re)criam, e suas implicagdes e dialeticidades
inerentes a conjuntura social estratificada, meritocratica, portanto, desigual, como apontado no
decorrer deste texto.

Para Mochcovitch (1988),

é recorrente a preocupacao de Gramsci com a contribuicdo da escola para a
superacdo do folclore e das visdes de mundo magicas e religiosas ndo
adequadas ao mundo industrial e & ordem capitalista moderna. Mais recorrente
ainda, porém, é a sua visdo de que cabe a escola incutir nos educandos, desde
0 inicio, nogdes sobre os “direitos e deveres”, sobre a “ordem estatal e civil”,
sobre as “leis civis e estatais” que organizam a sociedade humana.

Tao importante quanto a alfabetizacdo e as primeiras nogGes cientificas que
permitem conhecer a natureza de uma maneira ndo-magica e nao-religiosa,
ndo-folcldrica, sdo as nogdes sobre “direitos e deveres”, que constituem a
cidadania, que permitem aos individuos das classes subalternas situarem-se
“na sociedade” e “diante do Estado”. Essa ¢é “a fungdo educadora positiva” da
escola. E nesse sentido que a escola é constitutiva da cidadania (p. 64, grifos
da autora).

Nesse sentido, entende-se que se torna imprescindivel a compreensdo da relacdo
juventudes-escola e juventudes-sociedade, e ainda, juventudes-participacdo, a partir de um
aporte que considere o aspecto classe social que se encontra no centro de tal conjuntura. Por
isso, defende-se a necessidade de se compreender as relacfes sociais que produzem a categoria
social das juventudes em suas singularidades e diferencas, ou seja, a busca do entendimento das
juventudes sempre em relacdo as suas multiplas relacdes sociais e as suas condicGes de classe.

E nesse sentido também que se defende uma educacio com vistas a transformacéo na
formacdo voltada a classe trabalhadora, ressaltando a importancia das juventudes e sua
formacao participativa, e ainda, dos debates e discussdes sobre essas teméaticas no contexto da
escola basica.

A luta estudantil debatida a seguir demonstra a importancia da formacéo sociopolitica
das juventudes em prol de uma mudanga nos paradigmas de ensino que s@o destinados a essa
categoria. Portanto, a seguir se dard inicio ao tratamento do contexto das ocupacbes

secundaristas no estado paraense.
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3 O CONTEXTO DE LUTA ESTUDANTIL DAS JUVENTUDES PARAENSES

Nesta secdo sera exposto inicialmente o cenario em que ocorreram as ocupagdes no Para
no ano de 2016, bem como apresentados 0s sujeitos participantes da pesquisa e as suas
trajetorias de participacdo em movimentos sociais ou estudantis anteriormente a participagdo
nas ocupacgdes. A seguir, serdo detalhados os contextos em que ocorreram as ocupagoes

secundaristas paraenses.

3.1 O Para, o ensino médio e as instituicdes 16cus no contexto das ocupacdes
secundaristas de 2016

Como dito anteriormente, em 2015 e 2016, escolas publicas, institutos federais e
universidades do Brasil viraram palco de uma das maiores movimentagdes estudantis
conhecidas até o momento, as Ocupacdes Secundaristas promovidas e realizadas em sua
maioria por estudantes do ensino medio da rede publica de ensino, sendo estes integrantes de
coletivos e/ou movimentos estudantis e independentes. As ocupacdes se deram a partir do ano
de 2015, mas foram massificadas no pais no final do ano seguinte, em 2016, ap6s o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff e 0 descontentamento com as medidas tomadas
pelo entdo presidente que assumiu, naquele momento, o cargo, Michel Temer, a exemplo da
Reforma do Ensino Médio e do congelamento dos gastos para a educacao e a salde, por meios

de decretos e PEC’s.

Em 22 de setembro de 2016, o governo federal decretou a Medida Provisoria
n°746/2016 (MP746), a qual altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e a Lei n® 11.494
de 20 de junho de 2007, que, por sua vez, regulamenta o Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacdo, e da outras providéncias. Quase imediatamente, escolas publicas
de ensino médio comegaram a ser ocupadas no Parana, especificamente em
protesto contraa MP746. Em outubro do mesmo ano, o governo Temer enviou
a Proposta de Emenda a Constituigdo n° 241, de 2016 (PEC241) ao Congresso
Nacional, a qual altera as Disposicdes Constitucionais Transitorias,
instituindo um novo Regime Fiscal a nagdo, “congelando”, por 20 anos, os
gastos publicos com politicas sociais, como a educacdo, a saude e a
assisténcia. Aprovada no mesmo més de outubro em regime de urgéncia pela
Cémara dos Deputados, a PEC foi encaminhada ao Senado e recebeu novo
nimero: PEC55. Em reacdo, ndo apenas mais escolas publicas foram
ocupadas, em todo o pais, mas também campi de universidades federais foram
tomados por seus estudantes (GROPPO, et al., 2017, p. 142).

Ainda, no tocante ao Par4, ressalta-se que, a Reforma do Ensino Médio no estado estava
vindo a tona no ano de 2016, em meio a embates entre o Conselho Estadual de Educacdo do
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Pard e a comunidade que era contréria a essa implementacdo (da forma como estava sendo
proposta), pois, como alertam as autoras Negrdo & Hora (2021)*2 a “regulamentacéo do Ensino
Médio presente no Regimento (PARA, 2018) [..] pode possibilitar possiveis impactos
(negativos) na vida dos jovens paraenses, estes 0s mais afetados pelas desigualdades sociais e
educacionais” (p. 120).

Nesse periodo, portanto, diversas questdes vieram a tona a respeito da situacdo da
educacdo paraense, tomando proporcGes cada vez mais fortes e frequentes por parte, sobretudo,
da comunidade escolar que enfrentava diariamente transtornos advindos do ambito educacional
referente a falta de condicGes de infraestrutura, de material, entre outras questdes. Situacoes
essas gque ha muito existiam no cenario exposto e que ganharam foco com a inesperada e
grandiosa movimentacdo dos jovens que constituiram o movimento de ocupagdes em sua
maioria, conforme mencionado anteriormente.

Assim, inicialmente exp0s-se que em levantamento realizado junto aos dados
disponibilizados pela UBES, UESB, e outras entidades, em relacdo as ocupacOes realizadas no

estado paraense, 0 movimento de ocupagdo aconteceu nas seguintes instituicoes:

Quadro 1 — Institui¢bes ocupadas no Para, em 2016

EEEIFM Brigadeiro Fontenelle
EEEFM Dona Helena Guilhon

BELEM Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Paréa - IFPA, Campus Belém
(CAPITAL) Escola de Aplicagdo da UFPA

Universidade Federal do Para, Campus Belém
Universidade do Estado do Para, Campus Belém

EEEM Remigio Fernandes, em Marapanim
EEEM Walkise da Silveira Vianna, em Maraba
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus de:

DEMAIS Braganca, Castanhal, Abaetetuba, Vigia e Tucurui
MUNICIPIOS | Universidade Federal do Par4, Campus de Abaetetuba, Altamira e Cameté
DO PARA Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), Campus

de Maraba

Universidade Federal do Oeste do Pard, Campus de Santarém
Universidade do Estado do Para, Campus de Altamira
Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Dados retirados da internet e das entrevistas.

12' As autoras em questio procederam com andlises, no periodo de 2016 a 2019, do inicio do “processo de
alinhamento ocorrido no Estado do Pard por meio de a¢Bes em consonancia a posicionamentos em favor dos
determinantes previstos desde a MP n° 746/2016 e que deram de forma continua com a sua conversdo na Lei n°
13.415/2017” (NEGRAO; HORA, 2021, p. 107).
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No total, pelo menos 19 institui¢cbes foram ocupadas, sendo 5 (cinco) escolas basicas,
das quais 4 (quatro) sdo estaduais e 1 (uma) federal; 6 (seis) campis do IFPA; 6 (seis) campis
de universidades federais e; 2 (dois) campus da Universidade do Estado do Par4, totalizando
um alcance de 11 municipios™® paraenses. Outras escolas estaduais de Belém também deram
apoio as ocupacgdes ocorridas, mas ndo chegaram a ser ocupadas.

Apesar de se mencionar, sinteticamente, as ocupagdes no ambito das universidades
estaduais e federais do estado paraense, as quais também foram de grande relevancia e
magnitude, esta pesquisa propde-se a analisar somente as ocupac¢des ocorridas sob a direcdo
dos estudantes secundaristas, portanto, que ocorreram nas escolas basicas e nos institutos
federais mencionados no quadro acima, por se tratar de uma pesquisa voltada ao publico
secundarista, conforme mencionado.

Portanto, aqui pretende-se expor um pouco do que foi a realidade das ocupacdes
estudantis ocorridas em escolas do Pard, buscando caracterizar o movimento em suas
adjacéncias especificas, em virtude de o estado mencionado localizar-se na Regido Norte do
pais, culturalmente pouco demandado nas pesquisas realizadas — o que levou a pouca
repercussao do movimento de ocupag6es ocorridas nesse ambito. O intuito é tdo somente expor
a forca que as ocupacGes tomaram, também, longe do centro midiatico, tal como o foi nas
regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul do pais.

E importante ressaltar que, como bem explicita Chaui (2016), as manifestacdes
ocorridas no ano 2016 evidenciaram divisdes politicas que atravessam a ‘“nova classe
trabalhadora”. Para essa autora, parte dessa nova classe trabalhadora acompanhou a classe
média, que, “encorajada e empurrada pelos meios de comunicacao de massa e partidos politicos
de oposicdo, ergueu sua tradicional bandeira de luta contra a corrupgdo politica e em favor de
um golpe de Estado para restaurar ‘a ordem e o progresso’” (p. 26). Tal ato, segundo Chaui,
evidenciou aspectos violentos, ressentimentos e desejos sombrios de vinganca de uma tal
maneira que ultrapassaram as famosas Marchas pela Familia que encabecaram o golpe de 1964.
Nas palavras de Armando Boito Jr. (2016, p. 32), “o arco de partidos oposicionistas instaurou,
apos o afastamento de Dilma, um governo interino repleto de denunciados, investigados e
condenados pela justica”, ressaltando que o proprio presidente interino [Temer] foi condenado

por crime eleitoral e encontra-se inelegivel por oito anos.

13 As instituicdes de ensino basico ocupadas em Castanhal/PA ndo foram identificadas; a instituicdo ocupada em
Marabé&/PA foi identificada, porém ndo foram identificados os participantes do movimento. Portanto, essas sdo
apenas mencionadas nesta pesquisa, bem como as universidades federais e estaduais do estado, por ndo tratarem
do presente foco.
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Nesse sentido, as medidas tomadas no governo de Temer, em 2016, nos dizeres de
Schlesener e Flach (2018), foram o estopim para as manifestacdes de diferentes grupos sociais

no pais, entre elas a ja citada e imposta Medida Provisoria n° 746.

As alteragOes de dispositivos da Lei n® 9.394/1996, propostas pela MP n°
746/2016, de maior impacto para a oferta do ensino médio e questionadas por
diversos setores, sdo: ampliacdo progressiva da carga horaria anual, de 800
para 1.400 horas (sem a devida previsdo orcamentéria para tal proposta); a
retirada da obrigatoriedade dos ensinos de arte e educagdo fisica, além da
omissdo sobre a sociologia e filosofia, de forma a prejudicar a formacdo
integral dos alunos; a reorganizagdo curricular por areas de conhecimento
(linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacéo
técnica e profissional), abrindo a possibilidade para a énfase em apenas uma
das areas; a admissibilidade de reconhecimento do notério saber para que
profissionais ndo licenciados sejam integrados a categoria de profissionais da
educacéo, dentre outros (Idem, p. 211-212).

As autoras ressaltam, ainda, que a tramitacdo da MP n° 746 e também da PEC n° 241
teve apoio de grupos politicos, sociais e econdmicos que financiavam e realizavam a veiculagdo
de posicionamentos favoraveis a essas medidas. Esses mesmos grupos travaram luta contra as
manifestacBes contrarias as medidas, inclusive as ocupacdes secundaristas e universitarias
ocorridas no Brasil.

O estado e os municipios l6cus em que ocorreram as ocupacdes secundaristas paraenses,
palco desse significativo acontecimento ocorrido em 2016, esta localizado na Regido Norte do
pais, compondo também a Regido Amazonica do Brasil e tendo, como capital, 0 municipio de
Belém.

O Para é o segundo maior estado em extensao territorial da Amazodnia e do Brasil, e esta
localizado no centro leste da Regido Norte, possuindo uma area de 1.245.759,305 kmz2, sendo
composto por 144 municipios, com uma populacdo estimada pelo IBGE em 2019 de
aproximadamente 8,6 milhdes de habitantes, sendo, portanto, o 9° estado mais populoso se
comparado aos demais estados brasileiros.

Com o numero da populagéo rural aproximada a média da populacéo urbana, o estado
paraense tem um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,646, sendo 0 24° estado no
ranking, se comparado aos demais estados brasileiros. O rendimento nominal mensal domiciliar
per capita é de R$807, sendo 0 25° se comparado aos outros estados, estando entre 0s estados

com menor rendimento mensal domiciliar.
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Figura 1 — Localizacdo do estado do Para no mapa do Brasil

Fonte: Arquivo pessoal, 2021. Imagens retiradas do Google.com.

Ja& os municipios onde estdo situadas as escolas l6cus das ocupacBes secundaristas
ocorridas no Para e pesquisadas neste estudo, Abaetetuba, Belém e Marapanim, serdo expostos

a sequir.

o - W2 Jg

Fonte: Municipis do Para




49

e Abaetetuba/PA

Com divergéncias sobre o periodo de criagdo do municipio (1745 ou 1750), Abaetetuba
inicialmente chamava-se Abaeté, toponimo indigena que significa “homem forte e valente” e,
somente em 1944, teve o nome alterado para Abaetetuba, denominacédo de origem tupi que
significa “lugar de homem ilustre”, por haver outra cidade brasileira com mesmo nome. O
municipio (distrito a época) foi inicialmente criado e subordinado ao municipio de Belém.
Apos, em divisdo territorial datada de 1/07/1960, o municipio foi constituido de 2 distritos:
Abaetetuba e Beja, assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2007 (Fonte:
Abaetetuba (PA). Prefeitura, 2012. Disponivel em: http://www.abaetetuba.pa.gov.br.).

A regido abaetetubense constitui-se de uma area territorial de 1.610, 651 km2, uma
populagéo de 141.100 habitantes, conforme dados de 2010, e estimada para 157.698 pessoas
em 20109.

Quanto ao indice de esgotamento sanitario adequado na regiao, este estad em 16,5 %. O
rendimento médio mensal dos trabalhadores formais, em 2017, foi de 1,9 salario minimo, sendo
0 2.403° municipio com maior média salarial, se comparado aos outros 5569 municipios do
Brasil e o 71° do estado paraense, se comparado aos outros 143 municipios existentes. A
proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 7,2%, considerando 0s
domicilios com rendimento mensal de até meio salario minimo por pessoa. Tem-se no
municipio uma média de 52,6% da populacdo nessas condic@es, o que o coloca na posicao 878°

no pais e 48° no estado.

e Belém/PA

Fundada em 12 de janeiro de 1616, a historia da cidade de Belém do Para confunde-se
com a propria histéria do Paréa, através de quatro séculos de formacdo e desenvolvimento. A
cidade de Belém foi fundada por Francisco Caldeira Castelo Branco, e ja foi denominada de
Feliz Lusitania, sob a invocacdo de Nossa Senhora de Belém. Apds, passou a ser denominada
de Nossa Senhora de Belem do Gréao-Pard, depois de Santa Maria de Belem do Para, e
posteriormente de Belém do Para.

A capital paraense, que no inicio do século XX teve grande avango, mas que logo teve
uma queda desse processo de desenvolvimento, influenciada pela crise do ciclo da borracha e
pela I Guerra Mundial, passou a se desenvolver mais tardiamente e j& teve outros municipios
paraenses agregados a ela, incluindo Abaetetuba. Atualmente, apos diviséo territorial datada de

2001, o municipio é constituido de 8 distritos: Belém, Bengui, Entroncamento, Guama,
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Icoaraci, Mosqueiro, Outeiro e Sacramenta, assim permanecendo em divisao territorial datada
de 2007 (Fonte: Belém (PA). Prefeitura. 2012. Disponivel em: http://www.belem.pa.gov.br).

Belém do Para tem uma extensdo territorial de aproximadamente 1. 059, 458 km?, tendo
0 esgotamento sanitario adequado em 67,9% da regido. Quanto a sua populacdo, segundo o
ultimo Censo (2010), a capital paraense englobava um total de 1.393.399 habitantes, com uma
estimativa de 1.492, 745 habitantes para 20109.

O rendimento médio mensal dos trabalhadores formais, em 2017, foi de 3,4 salario
minimo, sendo o 78° municipio com maior média salarial se comparado aos outros 5.569
municipios do Brasil e 0 1° do estado paraense, se comparado aos outros 143 municipios
existentes. A proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 29,7%.
Considerando os domicilios com rendimento mensal de até meio salario minimo por pessoa,
tem-se no municipio uma média de 39% da populacdo nessas condicGes, 0 que o coloca na

posicdo 2.870° no pais e 139° no estado.

e Marapanim/PA

O municipio de Marapanim esta localizado na zona fisiografica do Salgado, e pertenceu,
remotamente, a fazenda Bom Intento, fundada pelos Jesuitas em fins do século XVIII. Em 1874,
emancipou-se politico-administrativamente com a denominacdo de Marapanim. Anos depois,
Marapanim foi anexado por vezes aos municipios de Curuca, Vigia e Sdo Caetano de Odivelas,
separadamente, voltando a ser emancipado posteriormente. Em divisao territorial datada de 18-
08-1988, 0 municipio aparece constituido de 4 distritos: Marapanim, Maruda, Matapiquara e
Monte Alegre do Mad, assim permanecendo em divisao territorial datada de 2005 (Fonte: IBGE
Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/marapanim/historico).

Marapanim tem uma extensdo territorial de 804,760 km2, com esgotamento sanitario
adequado de apenas 2,7%, compreendendo uma populacdo de aproximadamente 26.000
pessoas, estimada para 28.336 habitantes em 2019, o que coloca 0 municipio na posic¢ao 1.190°
no pais e 78° no estado. O salario médio mensal dos trabalhadores formais, em 2017, foi de 2,1
salario minimo, com um total de 1.539 habitantes ocupados, portanto, 5,6% da populagdo. O
percentual da populagdo com rendimento nominal mensal per capita de até %% salario minimo
foi de 50,4%, 0 que o coloca na posic¢ao 1.475° no pais inteiro e 40° no estado.

Fazendo um comparativo entre os trés municipios aqui retratados, tem-se a populacéo
estimada em 2019, a populacdo ocupada em 2017 e a média de rendimentos salarial da

populacdo desses municipios expostos a seguir.
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Tabela 1 — Populacéo estimada, populagéo ocupada e rendimentos salarial. Abaetetuba/PA,
Beléem/PA e Marapanim/PA. 2017 - 2019

indice de e
- Salario médio
Desenvolvimen ~
L ~ . mensal dos Populagéo
Municipios | Populacdo estimada to Humano
- trabalhadores ocupada
Municipal — formais
IDHM

Abaetetuba | 157.698 habitantes 0,628 1,9 salario minimo 7.2%

Belém 1.492.745 habitantes 0,746 3,4 salario minimo 29,7%

Marapanim 28.336 habitantes 0,609 2,1 salario minimo 5,6%

Fonte: IBGE Cidades (2019). Adaptado pela autora.

A tabela 1 mostra que 0os municipios pesquisados tém um quantitativo de populacdo
bastante diferente, com Belém tendo quase 1,5 milh&o de habitantes, enquanto Abaetetuba tem
uma populacdo de pouco mais de 157 mil habitantes e Marapanim um pouco mais de 28 mil
habitantes. Entretanto, considerando a grande diferenca de habitantes, o Indice de
Desenvolvimento Humano entre Abaetetuba e Marapanim esta bem proximo, com o primeiro
municipio tendo a média de 0,628 e 0 segundo, uma média de 0,609. N&o ha grandes diferencas
no indice de populagdo ocupada formalmente e na média salarial, pois Marapanim conta com
quase 6% de pessoas ocupadas e Abaetetuba tem aproximadamente 7% de pessoas ocupadas.
Em relacdo a média salarial, tem-se o rendimento de 1,9 salario minimo para o primeiro
municipio e de 2,1% para o segundo municipio citado.

Fazendo uma comparacao dos dados educacionais entre esses municipios e o estado, de
acordo com os dados disponibilizados, considerando informacBes do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica — Ideb, no Para, esse indice nos anos finais do ensino
fundamental é de 3,6 na rede publica de ensino, que conta com 1.439.788 matriculas no ensino
fundamental (Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/panorama). Em relacdo ao ensino
médio, no Para, as matriculas em 2018 foram no total de 359.331, tornando o Para o 7° estado
com maior numero de matriculas no ensino médio, se comparado aos demais estados
brasileiros.

Fazendo um comparativo entre 0s municipios tratados, tem-se, a seguir, demonstracao do
Ideb do ensino fundamental, anos iniciais e finais de 2017, o nimero de matriculas no EM no

ano de 2018, assim como o nimero de estabelecimentos escolares de EM no ano de 2018.
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Tabela 2 — Numero de matriculas do ensino médio em Abaetetuba, Belém e

Marapanim. 2019

. . Numero de
Municipios Matriculas no EM AR AR
Abaetetuba 7.544 25

Belém 62.366 171
Marapanim 1.779 3

Fonte: IBGE Cidades (2019).

Conforme a tabela 2, o municipio de Marapanim, apesar de ter uma area territorial

relativamente extensa, possui apenas 3 (trés) escolas de ensino médio e, consequentemente o

menor nimeros de pessoas no ensino médio, se comparado a Abaetetuba e Belém.

Tabela 3 — IDEB Anos Iniciais/Finais do EF em Abaetetuba, Belém e Marapanim. 2019

A . IDEB — Anos finais do
Municipios I2IES ~ e (iBes el s e ensino fundamental (rede
P fundamental (rede publica) oo
publica)
Abaetetuba 4,6 3,3
Belém 4,8 3,5
Marapanim 3,8 3,2

Fonte: IBGE Cidades (2019).

Por meio dos dados, percebe-se que a média dos anos finais do ensino fundamental
baixa consideravelmente em relacdo aos anos iniciais, porém, a média dos anos finais do ensino
fundamental pouco altera quando se relaciona esta média a do ensino médio.

Em relacdo ao Ideb do ensino médio, tem-se que Abaetetuba apresenta o melhor
indice, chegando a ser a mesma média do estado do Parad no ano de 2017, que foi de 3,1 — no
entanto, abaixo da média projetada para este ano, que era de 4,2; seguido de Belém, com 2,9, e
de Marapanim, com 2,4 no mesmo ano. Em relacdo ao quantitativo de docentes de cada

municipio, tem-se o seguinte:

Tabela 4 — Quantitativo de docentes do ensino médio no Para, Abaetetuba, Belém e
Marapanim. 2019

Estado/Municipios Numero de docentes do EM

Para 15.034
Abaetetuba 547

Belém 3.609
Marapanim 44

Fonte: IBGE Cidades, Censo Escolar Sinopse (2019). Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/.
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Considerando os dados apresentados, tem-se que em relacdo ao quantitativo de
matriculas, Belém é o municipio que tem mais escolas e, consequentemente, mais pessoal
(docentes) e alunos no ensino médio, sequido de Abaetetuba e Marapanim.

Portanto, os dados mostrados acima demonstram as grandes diferencas territoriais e,
principalmente, socioeconémicas dos municipios onde estdo localizadas as instituicGes
escolares que foram ocupadas no ano de 2016, por parcela de seus alunos e alunas.

Ressaltasse que a onda de ocupagfes ocorridas no estado paraense se divide em dois
momentos. O primeiro momento aconteceu em meados de maio de 2016, com a ocupacéo da
EEEM Walkise da Silveira Vianna, localizada na esquina da Avenida Tiradentes com a Rua
José Albino, antiga vicinal do Espirito Santo, bairro: Sdo Félix — Unido, em Maraba/PA, seguida
da ocupacdo da EEEFM Dona Helena Guilhon, localizada no Conjunto Satélite, Travessa WE
05, no bairro denominado Coqueiro, Regido Metropolitana de Belém/PA, e da EEEM Remigio
Fernandes localizada na Avenida Rio Branco, 722, bairro Barraca, em Marapanim/PA, ja em

meados de junho de 2016.

Fonte: https://www.google.com/search?g=escola+rem%C3%ADgio+fernandez+marapanim.

Essa primeira onda de ocupagdes se encerrou apos a desocupacao da escola identificada
acima, a Remigio Fernandez, com pendéncias que foram anteriormente negociadas com 0s
secundaristas e que ndo foram executadas por parte do governo estadual apds o encerramento
do movimento, como sera tratado mais a frente.

Ja o segundo momento de ocupacBes ocorreu no segundo semestre do mesmo ano
(2016), com o procedimento de ocupacdo das demais instituicdes citadas. Em Belém, a ocupacdo
da EEEIFM Brigadeiro Fontenelle, localizada na rua S&o Domingos, 511, no bairro denominado
Terra Firme foi um dos casos mais noticiados na época. Nessa instituicdo, cerca de 400 estudantes
ocuparam a instituicdo para denunciar, também, os problemas na estrutura fisica da escola - cabe
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salientar que, nessa instituicdo, houve divergéncias entre alunos e a comunidade escolar como um
todo, e alunos do turno da noite chegaram a protestar contra a ocupacéo do colégio (Jornal Online
G1 Pard, 2016).

No mesmo bairro, a Escola de Aplicacdo da UFPA, localizada na Avenida Perimetral,
também foi ocupada pelos estudantes do ensino médio, tal como o Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Para — IFPA, localizado na Avenida Almirante Barroso, bairro do Marco.

Flgura 4 — Frente da EEEIFM Brigadeiro Fontenelle

Fonte: https Ihaww. google. com/maps/place/E E.E.F.M. +Br|gade|ro+FonteneIIe/

Figura 5 — Ambiente interior da EEEIFM Brigadeiro Fontenelle

Fonte: https://belem.ifpa.edu.br/apresentacao-do-campus (2020).
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~ Figura 7 — Ambiente interior do IFPA — Campus Belém

Fonte: https://belem.ifpa.edu.br/apresentacao-do-campus (2020).

No interior do estado, a exemplo das ocupacdes de escolas basicas localizadas no interior,
no inicio do ano, ou seja, ocorridas no primeiro momento das ocupacdes, 0s Institutos Federais de
Ciéncia e Tecnologia do Para nos Campus de Braganca, localizado na Rua da Escola Agricola, no
bairro Vila Sinha; de Castanhal, localizado na BR 316, km 63, no bairro Saudade; de Abaetetuba,
localizado na Rua Rio de Janeiro, no bairro Francilandia; de Vigia (endereco nédo localizado); e
de Tucurui, localizado na Rua Porto Colombo, no bairro denominado Vila Permanente, também
foram ocupados. Esse desdobramento se estendeu, ainda, para algumas escolas basicas de
Castanhal/PA.

Quanto as instituicdes de Belém, todas sao localizadas em areas urbanas, e algumas em
areas consideradas periféricas, a exemplo da Escola Brigadeiro Fontenelle e da Escola de
Aplicacdo da UFPA, ambas no bairro Terra Firme, em Belém. Quanto as institui¢bes do interior
paraense, todas as ocupadas sdo consideradas localizadas em areas urbanas.

O IFPA — Campus Belém e o IFPA — Campus Abaetetuba sao instituicdes de educacao
superior, bésica e profissional, “pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos e as suas praticas pedagodgicas”
(https://belem.ifpa.edu.br/apresentacao-do-campus). Visam promover a educacao profissional
e tecnoldgica em todos os niveis e modalidades por meio do ensino, pesquisa, extensao e
inovagdo “para o desenvolvimento regional sustentdvel, valorizando a diversidade e a
integragdo dos saberes” (https://belem.ifpa.edu.br/apresentacao-do-campus). O IFPA,
atualmente, oferta vagas em cursos técnicos, de graduacgéo, especializacdo e mestrado.

O IFPA — Campus Abaetetuba fica localizado no bairro da Francilandia, no municipio
de Abaetetuba e oferece cursos técnicos em Aquicultura, Edificacdes, Informatica, Mecanica,
Meio Ambiente, Pesca, Saneamento e Seguranca do Trabalho, aléem do curso superior

em Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Afora os cursos regulares, também sao ofertados
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cursos por meio de Programas como Pronatec e Parfor, na modalidade presencial, e e-TEC, na
modalidade a distancia. O Campus também possui area de atuacéo que abrange 0s municipio
de Barcarena, Moju, Tailandia, Acard e Igarapé-Miri, no Baixo Tocantins

(https://abaetetuba.ifpa.edu.br/apresentacaol).

Figura 8 — Espaco externo e interno do IFPA — Campus Abaetetuba

Fonte: https://www.google.com/search?q=ifpa+campus+abaetetuba. ‘

Figura 9 — Frente do Campus ribeirinho do IFPA — Campus Abaetetuba

Fonte: https://www.facebook.com/pg/IFPA-Campus-Abaetetuba-.

Em relacdo as escolas I6cus das ocupacgdes secundaristas, ou seja, as escolas pesquisadas
onde ocorreram as ocupagdes secundaristas, tem-se que referente ao ensino médio, poucos ou
nenhum dado estdo disponibilizados nos meios oficiais da educacgéo brasileira e paraense.
Dentre os dados buscados, observa-se que as escolas EEEIFM Brigadeiro Fontenelle, EEEM
Remigio Fernandes Sede e o IFPA — Campus Belém apresentam o Ideb (*) em 2017, o qual
refere-se ao ndmero insuficiente de participantes no SAEB para que os resultados sejam
divulgados e (em branco) para os demais anos. Por sua vez, o IFPA — Campus Abaetetuba
apresenta o IDEB (em branco) para todos os anos (Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/).

Em relacdo aos dados de matricula no ensino médio, percebe-se que a EEEIFM
Brigadeiro Fontenelle, em 2018, teve 555 matriculas (200 no 1° ano, 168 no 2° ano e 187 no 3°
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ano - https://www.gedu.org.br/escola/14053-eeiefm-especial-brigadeiro-fontenelle/sobre), e
que em 2019 o numero de matriculas cai para 390, segundo dados disponibilizados pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Para — Seduc/PA, sendo 5 turmas do 1° ano, com 163
alunos, 5 turmas do 2° ano, com 160 alunos, e 2 turmas do terceiro ano, com 67 alunos. Na
modalidade ensino médio expandido* (Res. 191/2011), a escola, em 2019, teve o0 nimero de 83
matriculas divididas em 3 turmas do 3° ano (seduc.pa.gov.br). Recentemente, a escola em
questdo ganhou ainda mais destaque nas midias regionais e nacionais, por conta do Projeto Cine
Clube da Terra Firme, este que foi premiado nacionalmente e tem como principal responsavel
a Profa. Lilia Melo, docente da instituic&o.

A EEEIFM Brigadeiro Fontenelle é considerada uma das maiores escolas estaduais e,
desde 2017, esteve passando por uma reforma geral estimada em um valor total de
aproximadamente R$ 4,5 milhGes, a qual devia ser concluida em fevereiro de 2019. Entretanto,
até meados de agosto de 2019, quando se realizou visita a instituicdo, a obra ainda se encontrava
em andamento.

Ja a EEEM Remigio Fernandes Sede, em 2019, teve um total de 475 matriculas, sendo
167 do 1° ano, divididas em 9 turmas; 139 do 2° ano, divididas em 7 turmas e; 169 do 3° ano,
divididas em 6 turmas (seduc.pa.gov.br).

Em relagcdo aos dados do IFPA — Campus Abaetetuba, ndo foi possivel obter dados
oficiais de matriculas dos anos recentes. Sobre o IFPA — Campus Belém, segundo os dados
disponibilizados pela instituicao, este € considerado o maior Campus do estado e recebe cerca
de 4 mil alunos por ano, em seus cursos nas modalidades de técnico-integrado, técnico-
subsequente, graduacao e pos-graduacdo.

Considerando a questdo de infraestrutura, tanto o IFPA — Campus Abaetetuba e o IFPA
— Campus Belém sdo instituicdes que proporcionalmente, em relacdo as outras duas escolas
estaduais pesquisadas, tém melhores condi¢cdes em termos de ambientes, materiais e pessoal
adequados para a oferta e garantia do ensino. As escolas Brigadeiro Fontenelle e Remigio
Fernandez, apesar de serem consideradas grandes escolas em disposi¢cdo de espacos, a exemplo
de salas de aula, encontram-se em menores condi¢Oes de infraestrutura, material e pessoal
adequados para a oferta do ensino. A exemplo, a Escola Brigadeiro Fontenelle, que somente no
ensino medio obtém um grande quantitativo de matriculas, segundo os dados oficiais
disponibilizados, dispde de apenas 4 computadores para servi¢o de pessoal e 4 computadores
para uso dos alunos. Bem como esta, a Escola Remigio Fernandez atende um nimero
consideravel de alunos e nao dispbe de estrutura fisica e de materiais suficientes para ofertar

um atendimento adequado.
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Ressalta-se que, atrelado a isso, conforme Araujo (2019) expe, a Reforma do Ensino
Médio, no Pard e em outros estados brasileiros, vem promovendo crescente processo de
desqualificacdo da ultima etapa da educacdo basica, o Ensino Médio, ajudando a transformar a
educacdo basica como um todo em minima, fazendo-a crescer para menos. Aprofundando,
assim, as desigualdades educacionais, hierarquizando as escolas e preconizando cada vez mais
a formacdo oferecida nas escolas publicas, 0 que a médio prazo, tende a embargar ainda mais o
futuro dos jovens pobres (ARAUJO, 2019, p. 108).

Portanto, quando se fala das juventudes que ocuparam essas instituiches e,
consequentemente, vivem em tais regides, refere-se a jovens que tiveram e continuam tendo
seus direitos negados em grande parte, a comecar pela falta de acesso a uma educacgdo e uma
vivéncia escolar digna, na maioria das regides brasileiras.

A seqguir, serdo apresentados 0s sujeitos entrevistados, ou seja, uma parte das juventudes
paraenses que participou diretamente desse movimento e suas trajetorias enquanto participantes

em movimentos sociais e/ou estudantis anteriormente ao processo de ocupagoes.

3.1.1 Os protagonistas do movimento secundarista paraense e suas trajetorias em
movimentos sociais/estudantis

Os sujeitos secundaristas entrevistados para essa pesquisa, aqui apresentados, sdo uma
fracdo dos estudantes que ocuparam as suas instituicdes no decorrer do movimento de
ocupacdes secundaristas no Pard. Assim, serd abordada a trajetoria de formacdo escolar e de
vida dos individuos participantes antes, durante e ap6s as ocupagdes das escolas.

Os secundaristas entrevistados, cujos nomes sao ficticios, foram alunos das institui¢coes
gue ocuparam, sendo 1 (uma) da Escola Brigadeiro Fontenelle, 1 (uma) da Escola Remigio
Fernandez, 1 (um) do IFPA — Campus de Belém, 1 (um) do IFPA — Campus de Abaetetuba e 1
(um) integrante da UBES, este ligado a varias ocupacdes ocorridas no estado paraense.

Quadro 2 — Identificacdo dos entrevistados

IDENTIFICACAO IDADE | MUNICIPIO INSTITUICAO
Marielle, secundarista de Belém 20 Belém EEEIFM Brigadeiro
Anita, secundarista de Marapanim 21 Marapanim EEEM Remigio Fernandez
Pedro, secundarista de Belém 19 Belém IFPA - Campus Belém
Gabriel, secundarista de Abaetetuba 21 Abaetetuba IFPA - Campus Abaetetuba
Terry, secundarista da UBES 26 Belém UBES

Fonte: Arquivo pessoal, 2019. Dados retirados das entrevistas.
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Desses entrevistados, na época das ocupacdes, todos os 5 (cinco) participavam
ativamente ou ndo de movimentos estudantis e/ou sociais, sendo 4 (quatro) ligados a grupos
especificos e 1 (um) autodeclarado independente®*. Importante ressaltar que 4 (quatro) deles
declararam que as ocupacdes nas escolas partiram das decisfes dos alunos secundaristas em si,
portanto, foram “independentes” de partidos ou de outras organizagdes politicas e sociais.

Sobre as suas trajetorias escolares, 4 (quatro) dos entrevistados cursavam o ensino
superior, sendo 3 (trés) em instituicdo publica e 1 (uma) em instituicdo privada; sobre a
trajetdria profissional, 2 (dois) trabalhavam no mercado formal, 1 (um) no mercado informal,
enquanto 2 (dois) somente estudavam na época em que concederam as entrevistas.

Todos pertencem a classe trabalhadora, sendo filhos de empregada doméstica, vigilante,
professor(a) aposentado(a), pescadores, dono(a) de casa e de construtor(a) civil, com renda
familiar mensal entre R$ 1.000 e R$ 3.000. Segundo as declaracdes, entre os pais e/ou
responsaveis, 3 (trés) tinham formacdo até o ensino fundamental, 1 um(a) formacao superior e
os demais tinham formacdo até o ensino médio, o que expde a realidade de muitas familias
paraenses, as quais tém o nivel de formacao escolar aquém do que se espera para todos.

A secunda de Marapanim, a seguir, relata que sua trajetdria escolar se construiu em
ambitos puablicos e particulares, sendo o inicio da sua formagdo em escolas particulares e,

posteriormente, em escolas publicas.

Sim. Eu estudei meu ensino fundamental primeiro inteiro em escola particular
e metade do ensino fundamental Il eu também estudei em escola particular. E
a outra metade eu estudei em escola publica. No ensino fundamental | eu
estudei no Ideal Jr [instituicdo privada], no ensino fundamental Il eu... A
metade eu estudei no Salesiano [instituicdo privada] de Ananindeua. E a outra
metade eu ja estava morando em Maruda com a mamée e eu estudei na escola
municipal Tereza Braga. (Anita, secundarista de Marapanim).

Na época da realizacdo das entrevistas (ano de 2019), a estudante cursava Historia na
UFPA — Campus Belém, ndo estava empregada e nao participava de nenhum movimento social.
O secunda Pedro também relata ter sua trajetoria constituida em ambitos publicos e
privados. Segundo este, todo o seu ensino fundamental se efetivou em ambito privado, e o
ensino médio em ambito pablico, no IFPA — Campus Belém, sendo que a época das entrevistas
cursava Administracdo na UFPA — Campus Belém, ndo estava empregado e estava ligado a

movimentos sociais. “O ensino primario, o basico, foi no Principe da Luz, que ¢ uma escola

14 Apesar de se autodeclarar independente, este participava dos movimentos e agOes realizados por grupos e/ou
movimentos sociais da sua cidade.
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[particular] do Jurunas, ali na Breves [Belém]. [...] depois, eu sai de |4 e fui para o Impacto, que
é uma escola particular aqui de Belém. Eu terminei o Ensino Fundamental 14 [...] e depois eu
fui para o IF” (Pedro, secundarista de Belém).

Ja os demais secundas de Belém e de Abaetetuba tiveram suas trajetdrias escolares
diretamente ligadas somente ao &mbito publico durante toda a formag&o na educacdo basica,
segundo os relatos. Gabriel, secundarista de Abaetetuba, formado pelo IFPA — Campus
Abaetetuba e cursando ensino superior na UFPA a época da entrevista concedida, relata que
iniciou o ensino fundamental em escola ribeirinha por ser de origem ribeirinha e, apos,
“migrou” para a cidade, passando a constituir ali a sua trajetdria escolar, primeiro em escola de

ambito estadual e, posteriormente, no IFPA e na UFPA, de ambito federal.

Entdo, meu fundamental menor foi em uma escola ribeirinha, nas ilhas, que é
a escola Sagrado Coracdo de Jesus. E ai, depois eu fui, quando eu ja migrei
para a cidade, para morar no condominio Minha Casa Minha Vida, eu acabei
estudando em uma escola préxima que era a Terezinha de Jesus, escola
estadual. E a escola estadual, como a gente sabe, principalmente aqui no Par4,
ela € uma situacdo muito complicada, porque se tem professor, ndo tem
estrutura. E a escola era nova, ela tinha menos de trés anos de inauguragédo, no
entanto ela ndo tinha ventilador, ndo tinha agua... a gente que era liberado
quase todo dia cedo porque ndo tinha 4gua. Quando tinha &gua, o calor era
insuportavel e a gente tinha que parar a aula por conta do calor. E ai foi quando
eu acabei tendo um conhecimento... o instituto [IFPA] levou uma agéo até a
escola estadual, apresentou seus cursos, seu leque de variedades, diferencial...
e foi quando eu conheci o IFPA. E nesse conhecimento eu acabei fazendo a
prova, principalmente porque eu trabalhava... eu trabalho com pesquisa, e ai
o professor me chamou “vem desenvolver pesquisa com a gente, com a nossa
area”. E ai acabou que eu migrei para o IFPA, passei na prova, para técnico
ambiental e consegui. Hoje eu sou formado como técnico ambiental e agora
t6 fazendo Agroecologia na UFPA. (Gabriel, secundarista de Abaetetuba).

O secunda ressalta as dificuldades enfrentadas para ter acesso a educacéo desde a época
relatada, quando cursava o ensino fundamental, o que leva a inferir que tais dificuldades
pairaram também a sua trajetoria na educacéo infantil, visto que a educacéo em solos ribeirinhos
se torna ainda mais dificil de ser realizada por conta, principalmente, da falta de infraestrutura

e materiais adequados®. O estudante trabalhava informalmente, atuando na revisdo de trabalhos

15 Como docente do ensino plblico em escola ribeirinha no municipio de Sdo Miguel do Guama-PA durante um
ano, e também como participante no papel de pesquisadora em um projeto da Engenharia Naval da UFPA, no ano
de 2015-2016, em que buscou analisar a condi¢cdo do transporte escolar fluvial, especificamente as lanchas
escolares de municipios do Pard e Amazonas, onde na ocasido foram visitadas escolas ribeirinhas no solo paraense,
constatamos a realidade presente nas escolas de &mbito ribeirinho e a precariedade que a maioria delas enfrentam
para ofertar o ensino as comunidades ribeirinhas. Estudos realizados acerca do ensino ribeirinho também
constatam tal realidade.
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académicos, pesquisas e outros, declarando estar participando de movimentos sociais em
Abaetetuba.

Ja a secunda Marielle relata que, desde o primeiro ano do ensino fundamental, estudou
na Escola Estadual Brigadeiro Fontenelle, o que a faz ser “apegada a institui¢ao”, apesar de ter

sofrido diversos momentos “negativos”, conforme explica a seguir:

Olha, o meu fundamental ndo s&o recordacdes positivas porque, assim, era um
momento em que a gente esté crescendo, a gente esta observando as coisas ao
redor. Entdo, eu passei por algumas coisas por la. Na escola foi o lugar onde
eu mais senti racismo, sabe? A escola foi o lugar que eu fui descobrindo muitas
coisas, entdo eu ndo lembro do meu fundamental de forma positiva, assim. Eu
acho que assim, de positivo no meu fundamental ja foi para o final. Mas o0 meu
ensino médio foi o meu momento fortalecedor na minha vida. Foi um divisor
de aguas e l& eu encontrei professores assim, que foram incriveis e que hoje
sd0 meus amigos. Amigos mesmo, de eu ir na casa, de conversar. A Lilian
Mello, é uma dessas. Entdo, eu lembro o meu fundamental tendo uma parte
negativa, mas eu também sou muito grata por tudo que aconteceu porque se
eu sou quem eu sou hoje, foi por tudo que fizeram la atrds comigo, foi por
tudo que eu passei. Essa escola também tem um peso enorme na minha vida,
um peso enorme mesmo. Eu sou completamente apaixonada por ela.
(Marielle, secundarista de Belém).

Na época das entrevistas, a estudante cursava direito em uma faculdade privada de
Belém, trabalhava como vendedora de loja de um shopping da cidade e estava ligada a
movimentos sociais.

Ja Terry, secunda integrante da UBES, teve sua trajetoria escolar construida em trés
escolas publicas, sendo duas durante o ensino fundamental - uma delas “apoiada” pela Marinha

do Brasil -, e uma no decorrer do ensino médio, conforme o relato abaixo:

Primeiro eu estudei, nas séries iniciais, na escola Marivalda Pantoja, uma
escola que fica no distrito assim em divisa com Belém, mas é uma escola
estadual onde eu morei no bairro do Castanheira, no inicio dos anos 2000.
Depois eu estudei o0 ensino fundamental 2, na escola Almirante de Tamandaré,
que é uma escola que tem um trabalho de apoio da Marinha, por conta do
nome. Aqui em Belém nés temos muito disso. Tem escolas que tem apoio de
militares, pela questdo social e tudo mais. Por Ultimo eu estudei na escola
estadual de ensino médio Temistocles de Araujo. (Terry, secundarista da
UBES).

A época das entrevistas, Terry trabalhava como assessor politico em um partido ao qual
era filiado em Belém e atuava diretamente em movimentos sociais, portanto, esteve atuante
desde a época das ocupagdes secundaristas, assim como 0s outros secundas, com excecdo da
ocupa de Marapanim, que relatou ndo estar mais ligada a nenhum movimento estudantil/social

a epoca da realizacdo das entrevistas.
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Esses perfis demonstram a realidade da trajetoria da maioria dos pertencentes a classe
trabalhadora que, no decorrer de sua caminhada escolar, s6 podem “contar” com 0 ensino
publico por ndo terem condicBes financeiras de acessar outros meios e, ainda, na maioria das
vezes, ao passarem com muito esforco pela logica de aprovacdo do sistema educacional
brasileiro e conseguirem seguir seus estudos chegando até o ensino superior, tém que conciliar,
em muitos casos desde o ensino médio, os estudos com o trabalho.

Em relacdo a participacdo ou envolvimento com o ativismo, 0s movimentos sociais,
estudantis (ou outros) antes do movimento de ocupacdes de 2016, tem-se que a maioria
participava ou participou em algum momento de grupos variados, ligados a determinados
objetivos e causas.

A escola e, nesta, majoritariamente os professores, bem como a familia, foram os mais
citados quando se trata sobre a influéncia na formacéo dos jovens entrevistados durante as suas
trajetorias de vida, sobretudo antes das suas participacdes nas ocupacoes.

A secunda a seguir relatou a sua relagdo com o ativismo, com 0s movimentos sociais a
época das ocupacOes e anteriormente a esse processo. Anteriormente, um dos primeiros
movimentos que participou foi a Renovacdo Carismatica da Igreja Catdlica, do qual se afastou

posteriormente, por divergéncias morais e politicas, de acordo com o seu relato.

Eu era da Renovacdo Carismatica Cat6lica, eu entrei na renovagdo em 2013
eu acredito, acho que €, entramos em 2013 ou 2014. Eu entrei na Renovacao
Carismatica, eu fui em um retiro com um amigo uma vez e a gente gostou e
ingressou na Renovagdo Carismatica... Eu me afastei. Porque a gente ndo sai,
porque ndo tem um lugar... hoje vocé entrou e vocé saiu. Eu me afastei da
Renovacdo em 2016 porque €... Eu acredito que tem coisas que nao da para se
misturar e principalmente quando se mistura, vocé tem que colocar algum
sentido. E ser humano, ndo importa quem ele seja, seja bandido, seja policial,
seja... E ser humano, é sangue, é pessoa. E nesse ano que teve a histéria do
impeachment... Foi quando surgiu a figura do excelentissimo presidente Jair
Bolsonaro e ele falou, deu aquela declaragdo, que o voto dele ao favor do
impeachment era em homenagem ao Carlos Alberto Brilhante Ustra, o terror
da presidente Dilma. E o pessoal da Renovagao adorou aquela ideia, “Nossa
Bolsonaro presidente, ndo sei o que” e eu fiquei: “Gente vocé€s nido sabem
quem foi Brilhante Ustra?” ai todo mundo: “Eu sei foi aquele ditador que
torturou ela, ndo sei o que e tal”, e eu fiquei: “Gente como é que um
movimento que ¢ da igreja faz isso?” . E ai a mamae saiu, eu sai e ai teve
outras coisas depois que eles comecaram a falar que, teve uma parada gay, que
a travesti colocou, se colocou como Jesus, na cruz. E ai eles entenderam que
ela tava blasfemando a figura de Jesus e deu muita confusdo. E ai eu disse pra
mamae: “Mae ¢ melhor a gente se afastar, porque eu nio estou me
identificando com isto daqui, isso aqui ndo é meu lugar”. Eu era do grupo de
oracdo l&. Eu era a coordenadora do ministério de musica de |4, coordenei o
ministério de musica durante um tempo, acho que um ano mais ou menos.
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Quando eu vim embora pra cé estudar, e ai eu resolvi sair, eu disse assim:
“M3e isso aqui ndo é a minha vida”. (Anita, secundarista de Marapanim).

A mesma relatou que também participou e foi ativa em outro movimento, dessa vez

ligado as causas mais sociais, inclusive a educag&o.

Eu ja era da Unido da Juventude Socialista, eu entrei nesse ano inclusive em
2016, a convite de uma colega minha. Porque eu estava na manifestacdo contra
o impeachment da Dilma e ai um ano depois quando eu descobri ela ja estava
14 assim: “Ah ndo sei o que, tu tava na manifestacdo” e eu falei: “Sim”, e ela
disse: “Ah, eu ndo sabia que tu gostava dessas coisas, voc€ conhece o UJS,
ndo sei 0 que”. E eu conheci uma que ja era do sindicato, e eu disse: “Sério
ndo tem problema eu sé quero conhecer” e ai eu entrei. Eu entrei em abril e
quando foi em maio a gente ja, eu ja avisei para as meninas, eu: “Olha ¢ o
seguinte, vai acontecer, ta acontecendo isso, isso € isso na escola, a gente ndo
tem outra alternativa ao ndo ser ocupar” e a gente resolveu tomar esta atitude.
(Anita, secundarista de Marapanim).

Ja& Gabriel, secunda do municipio de Abaetetuba, por sua vez relatou que teve
envolvimento com o que ele denominou de “meio cientifico”, anteriormente a sua participacdo
nas ocupacfes. Bem como relatou, também, ter participado de grémio estudantil, assumindo
seu primeiro cargo como diretor de pesquisa e extensdo a época, em 2015, e posteriormente
alternando entre a vice-presidéncia e presidéncia novamente, até o ano de 2018, conforme
relato: “E, na verdade, antes da ocupagio, o Gnico movimento que eu participava era o
movimento cientifico. Que eu participava de inimeras feiras de ciéncias, até hoje eu participo”
(Gabriel, secundarista de Abaetetuba).

A secunda Marielle também relatou que ja participava de movimentos sociais

anteriormente, como exposto a seguir:

Sim. Eu sou fruto também da Pastoral da Juventude. Foi la onde tudo
comegou. Assim, eu digo que abriu meus olhos, tirou muitas ignorancias da
minha cabeca. O Pastoral da Juventude, eu comecei quando eu estava na
igreja. Eu tive a minha primeira “coordenagdo” com 13 anos. Ai eu via a
Pastoral da Juventude e queria estar |4, s6 que eu ndo tinha idade, era 12 anos
para 13. Ai, eu cresci, fui crescendo e com 15 anos eu entrei e fui coordenadora
da Pastoral da Juventude. E a Pastoral da Juventude mesmo sendo grupo
dentro da igreja, era muito voltado para a area social e foi ai que eu fui
descobrindo que eu nasci para ajudar as pessoas. Eu nasci para falar mal desse
governo golpista, e foi crescendo, assim. Foi fruto também da Pastoral da
Juventude e chegando na escola, eu fui encontrando também essas pessoas e
essa professora maravilhosa, que foram também expandindo o meu universo.
[...] Foi através da Pastoral que eu conheci o Coletivo Casa Preta que também
foi outra coisa, assim, que mudou a minha vida. (Marielle, secundarista de
Belém).
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Pedro, conforme relato a seguir, também participou de alguns movimentos:

Tinha as movimentacOes da igreja, da qual eu fazia parte. Que era a igreja
Quadrangular. Teve algumas acdes sociais. Entrega de alimento na rua. Tinha
um projeto, era o projeto Davi, que trabalhava com as criancas l& da Osvaldo.
Entdo, teve esse projeto também que era ligado a igreja. Acabou ha alguns
anos inclusive. Teve o observatorio social, que é uma entidade suprapartidaria,
alias, apartidaria. Que tem aqui em Belém. Ela é uma rede que existe no Brasil
inteiro. Meu tio fazia parte, ele faz parte até hoje. O principal ponto, o
principal foco dela € a fiscalizagdo dos gastos publicos. Inclusive teve um
projeto até algum tempo atrés ai, que foi o controle de medicamentos, aqui em
Belém, que ndo tinha previsto no governo do Estado. Entdo, faltava
medicamentos e se tu entrasse nessa lei da informacdo, tu ndo tinhas a
informag&o porque ndo tinha nada catalogado. Entéo, o observatorio bateu em
cima disso e ai, logo depois, saiu 0 projeto e tudo mais, bem feito. [...] Foi
bem interessante esse periodo. O observatério ele tinha um carater mais
fechado, ele ndo era de movimentacdes populares. Entdo, o que tinha muito
eram reunides, por exemplo. Eu vim em algumas reunides aqui ha UFPA, que
vinham algumas pessoas de fora e a gente conseguia pensar estratégia. (Pedro,
secundarista de Belém).

Terry, ao contrario dos demais, desde a sua adolescéncia esteve envolvido em
movimentos sociais ou grupos minoritarios especificos. O secunda relatou que, inicialmente,
quando mais novo, adentrou no chamado movimento escoteiro, do qual fazia parte até aquele
momento, atuando como chefe de escoteiro, além de ter sido atleta vinculado a um time de base
de um clube paraense. Posteriormente, especificamente no primeiro ano do ensino médio,
quando criou afinidades com a UBES e UJS, ele passou a seguir na militancia.

O secunda relatou ainda que era dirigente dos estudantes secundaristas na época das
ocupacdes, tendo chegado a direcdo da UBES no ano de 2013, além de ter sido integrante do
Conselho Nacional de Educacdo também no periodo em que comecou a participar das

ocupacdes de escolas. Segundo ele,

[...] o congresso da UBES, tem todo um processo legal que parte desde a tirada
de delegados das escolas, entendeu? Esses delegados séo tirados das escolas e
vao para 0 congresso nacional. E ai, no congresso nacional, quem tem a
maioria de cadeiras no congresso, que € proporcional, fazem a indicacéo de
seus diretores. E eu fui vice norte da UBES, na época. Durante duas gestdes.
Né&o, na primeira gestdo eu fui vice norte da UBES. Eu era diretor da UBES,
de toda a regido norte. Na segunda gestdo, eu fui diretor de politicas para a
juventude da UBES. Em todas as ocasifes eu fui eleito em congresso. O
congresso nacional. Primeiro congresso em 2013 em Minas Gerais e 0
segundo em 2015, em Goias. (Terry, secundarista da UBES).

Neste sentido, Anita, ao ser questionada sobre quem foram os sujeitos importantes nesse

processo, ou seja, sobre identificar alguém que tenha sido determinante para a formacéo de suas
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ideias sobre politica, ela relatou que a mée e a madrinha, as quais sao professoras, foram as suas
principais “inspiragdes”. A madrinha “é professora, ela ja foi do sindicato, hoje ela é
aposentada, mas ela é professora de historia e de ciéncias sociais, mais especificamente em
ciéncia politica e¢ sociologia com simpatia partidaria por partidos da esquerda” (Anita,
secundarista de Marapanim). A secunda também relatou que entrou para a UJS no ano de 2016,

como citado anteriormente e, esse movimento também a influenciou.

Eu participava muito de manifestacGes, de vez em quando de manifestacdo.
Desde crianga maméae sempre me levou em comicio, e ela conta que eu com 2
anos balancava bandeira pro Edmilson que em 2002 quando ele ganhou a
candidato a... Nao sei se foi prefeito ou foi governador do Estado e ele ganhou
esse ano, ele era do PT, e eu balanga a bandeira, na porta com o nome do
Edmilson e essas coisas todas. E eu... As minhas maiores influéncias sempre
foram dentro de casa, eu sempre ouvi muito falar de politica dentro de casa,
por conta da minha madrinha, que ela era, é daqui da UFPA, ja foi professora
daqui. Hoje ela é aposentada, entdo é, eu sempre ouvi isso mais da parte dela,
mas manifestacdo mesmo e ir em ato de verdade eu fui a primeira vez em
2016, pra ser contra o impeachment da Dilma. Porgque na época, quando a
Dilma ganhou nas duas elei¢Ges eu vibrei, eu ndo podia votar, entdo eu com a
mamade, eu acompanhei mamae na urna e eu sempre vibrei. Eu vibrava quando
ela ganhou e eu chorei muito quando ela perdeu e foi impeachmentmada entdo
¢... Até hoje quando eu vejo o documentario que deu na Netflix, Democracia
em Vertigem, eu lembro muito dessa época, entdo é, a minha participacdo
politica ela comegou involuntariamente desde crianca, mas ela aperfeicoou
guando eu entrei no UJS. E a minha v foi bem pontual, porque na verdade
ela sempre... Tanto que mamae até diz que se ela fosse viva hoje, se ela fosse
viva na época que teve o impeachment, eu acho que ela teria, eu acho que ela
morria ali, porque ela era apaixonada pela Dilma, era apaixonada pelo Lula e
guando aconteceu isso acho que ela tinha morrido ali, no ato de ver aguela
vergonha. Ou ela teria morrido hoje, vendo o que esse cara ta fazendo, entdo
é, ela foi bem pontual, por conta das discussdes que a gente tinha dentro de
casa, mas a gente sempre se posicionou como uma familia... bem, tem sua
parte conservadora, que a minha v6 era um pouco conservadora, alids a minha
vé era... O que era defeito dela é que ela era muito racista, mas tinha uma
parte conservadora e uma parte liberal. A minha madrinha e a minha mée, elas
ja eram metade de uma e metade de outra, até hoje elas sdo metade [liberal e
conservadora]. (Anita, secundarista de Marapanim).

Pedro, por sua vez, quando questionado sobre mais alguma influéncia importante da

familia, especificamente na sua formacao politica, ele respondeu:

Como a minha familia veio do interior e dai tinha essa questdo dessa
polarizacdo ou vocé votava em um ou vocé votava em outro, como a minha
familia toda votava no PT. Votava ndo, vota até hoje no PT, no interior. Entdo,
ndo consigo lembrar de uma figura, assim. Além dos meus pais mesmo,
ninguém. (Pedro, secundarista de Belém).
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Quando questionado sobre o apoio que tiveram em relagdo a familia durante o

movimento das ocupagdes, 0 secunda relatou o seguinte:

Os meus pais nunca tiveram tanto problema assim. Porque tem esse historico
da minha familia assim e tudo mais. Essas pautas mais da esquerda eles nunca
tiveram problemas, de fazer esse debate. Entdo, nunca tive grandes problemas
por participar da ocupacao. Eles foram mais ou menos indiferentes. Ndo foram
contra. (Pedro, secundarista de Belém).

Ja Marielle relatou que a familia ficou “a parte” na sua formacao politica, pelo menos

até a época das ocupacdes, mas que isso mudou posteriormente.

N&o, nunca teve. Eu sempre fui atras, assim, de descobertas e coisas novas
sozinha. E nem em todo momento eu tive forgas. N&o é a toa que na ocupacao,
teve um dia que minha méae foi me buscar |4 e eu falei pra ela que eu no ia,
que ela poderia me expulsar de casa, mas que eu ndo ia voltar pra casa naquela
hora, porque foi 0 movimento que eu também iniciei com 0 meu nome. Eu
nao ia deixar sujar o meu nome. Eu falei que eu ndo ia, bati o pé mesmo. Ai,
foi quando, eu digo que foi quando eu fui rebelde, assim, rebelde pra minha
mde, foi naquele momento. E eu tinha dois amigos que é o Osvaldo, um cara
muito influente, inclusive no bairro ele era muito conhecido e a Regina, que
foram e conversaram com a minha mae: “Tu tem que entender que a tua filha
ta crescendo. Tu tem que enxergar a mulher que a tua filha esté se tornando,
ela ¢ muito importante aqui.”. Foram falar com a minha mae. Ai, no outro dia,
ela j& me dava apoio, falava para eu ir. Entdo, assim, precisou dessa situacao.
Precisou de eu bater o pé e dizer que era um movimento que eu também estava
dando o0 meu nome e que a galera precisava de mim. A minha mée hoje em
dia, ela ja é mais consciente e fala mal do governo do Bolsonaro, muito. Eu
acho lindo, assim. Porque a gente vé que a coisa ta evoluindo, de fato. A minha
familia também j& consegue enxergar com outros olhos, assim, dizem até para
as criangas se espelharem em mim e eu digo “ndo gente, ainda ndo sou
espelho”, mas ¢é isso. (Marielle, secundarista de Belém).

Gabriel, por sua vez, relatou o contrario:

Bem, eu vou primeiro comecar por quem ndo ajudou nessa formacao. Por
exemplo, a questdo familiar... na questdo familiar, na minha familia a
orientacdo era “ndo se meta com politica”, “ndo se meta em movimento
estudantil”, “ndo se meta em nada”, “seja uma pessoa neutra”. E ai como eu
trabalhava na pesquisa, isso fortalecia também, porque no grupo da pesquisa,
direcionava para essa neutralidade. E ai quando eu comecei nesse momento
de movimento estudantil, alguns professores foram fundamentais para isso...
professora de Historia, professor de Filosofia e Sociologia foram
fundamentais para esse momento. A gente comega a perceber que “olha o que
aconteceu no passado... ta percebendo que ta se formando agora? Qual foi a
atitude do passado que deu certo? Que foi que deu errado? Por que ta
acontecendo isso novamente?”. Entdo essas reflexes ajudaram bastante. E
além disso, os préprios colegas de movimento estudantil que juntos tivemos
que aprender muita coisa. Aprender principalmente a lidar com publico, por
conta que, apesar de nao ser um cargo comissionado o0 movimento estudantil,
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mas vocé tem que ta ciente que vocé ta atendendo um puablico. Vocé tem que
ser no minimo uma pessoa receptiva, uma pessoa empatica. E eu acho que
essas formacOes, elas sdo muito interessantes. (Gabriel, secundarista de
Abaetetuba).

Para Marielle, alguns professores também fizeram parte da sua construcdo identitaria,

porém em sua minoria.

Nossa, pouquissimos professores, assim... Por exemplo, o professor de
historia... Primeiro que eu cresci ndo gostando de histéria porque eles me
mostravam a historia pela visdo do colonizador, né. E ai, eu via todo tempo sé
escraviddo, so coisa ruim. SO ensinavam isso [em anos anteriores]. Entdo l&
na escola tinham alguns professores [atualmente] com esses pensamentos
criticos e instigavam muito a gente. Instigavam mesmo, valendo! Se tivesse
alguma manifestacdo eles liberavam a gente. Tinham outros também, que
prendiam a gente, achavam que a gente tinha que ficar naquele mundinho.
Entdo, sempre tem pimentinhas no meio, né, ainda que sejam poucos, sempre
tem e na escola tinha. (Marielle, secundarista de Belém).

Stoski e Gelbcke (2016), em pesquisa desenvolvida recentemente com jovens estudantes
do ensino médio, com o intuito de identificar fatores que interferem na permanéncia e no
processo de ensino aprendizagem na escola, considerando o ponto de vista dos estudantes,

constataram a seguinte problematica:

A relagdo professor-estudante é uma dimensdo na escola que precisa ser
trabalhada, pois, além de promover a boa convivéncia na escola interfere
significativamente no processo de ensino aprendizagem. [...] o interesse
intelectual esta diretamente relacionado ao trabalho docente, se este ndo
motiva 0s estudantes a se interessarem pelo tema abordado na disciplina, se
ndo consegue relacionar, evidenciar a importancia na vida dos estudantes,
estes alegam a ndo importancia da disciplina. Esta via é de méo dupla, o ndo
interesse dos estudantes também influencia no trabalho do professor que se
desmotiva a ensinar, considerando que os estudantes ndo querem aprender (p.
46).

A escola, sozinha, apresenta dificuldades para construir espacos significativos de
participacdo para e com 0s jovens. Mas, com o ambiente escolar também ha cada vez mais a
construcdo de projetos sociais, movimentos culturais juvenis, em combate & desigualdade e a
violéncia, por exemplo. E necessério que a relagio da escola com esses ambientes também seja

(re)construida e (re)estabelecida.

Primeiro que o ensino médio, ele sempre é marcado por aquela mudanca de
que antes eram pouquissimos professores para dialogar, para ministrar uma
oficina e no ensino médio vocé ja vé que aumenta a quantidade de disciplinas,
aumenta o numero de professores, e vocé percebe que vocé j& t& naquele
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momento de que vocé ja vai se tornar uma pessoa adulta, vocé ja tem que
pensar no seu futuro. E tudo isso acabou que no IFPA foi uma coisa
diferenciada, porque os professores I4, eles ndo se preocupavam somente com
a parte técnica. Se preocupavam com a questdo também pessoal, com a
questdo da formacéo cidada, e nessa formagdo cidada, acabou que quando eu
entrei foi criado o grémio estudantil, entdo eu acabei ja acompanhando todo
esse processo, e ai 0 movimento estudantil 14 sendo solidificado, iniciou com
roda de conversa que no ensino fundamental eu ndo tinha acesso. Como, no
ensino fundamental, geralmente a gente ndo tem acesso a questdo da
homofobia, & questdo do racismo, do feminismo, a gente ndo tem acesso. Ja
vai ter na faculdade. E ai no ensino médio ter acesso a isso, com 14, 15 anos,
foi um diferencial muito grande para mim. (Gabriel, secundarista de
Abaetetuba).

Estabelecendo uma conexao entre formacao humana, incluindo a nocéao de participacéo
ativa dos sujeitos, a escola, hegemonicamente, ndo tem efetivado a construcao de uma educacgéo
num sentido oposto a ldgica que prioritariamente estd estabelecida, a saber, a logica
funcionalista, mercantilista e capitalista. Ao contrario do que € posto, Frigotto (2002) expde ser
necessaria a efetivacdo de uma luta contra-hegemonica, com novos moldes, ligados

essencialmente a classe trabalhadora — e sua efetiva participacdo nesse processo.

Sim. Até certo ponto. Por conta que na formacgéo politica... no sentido que...
ndo politica partidaria, mas sim na politica cidadd mesmo. Por exemplo, a
gente comeca a observar que o ensino médio vocé vai passar mesmo trés anos,
junto de um grupo de pessoas, e vocé vai acabar tendo que desenvolver aquela
questdo da empatia, ter que desenvolver junto a questdo da parceria. Eu lembro
gue no nivel técnico a gente é exigido muito a questdo de relatério técnico,
apresentacao de slide, artigo... e ai nesse, que vocé acaba adentrando uma
coisa nova pra quem era do ensino fundamental, vocé acaba se solidarizando,
tendo a solidariedade mais com as pessoas. E essa unido que eu percebi no
ensino médio, foi muito interessante para mim. E essa unido eu percebi mais
ainda, essa questdo da diversidade, essa questdo do ser humano, do cidaddo
mesmo, no periodo da ocupacéo, que ai todo mundo teve que dividir a mesma
alimentagdo, a gente teve que pensar nas pessoas que eram veganas, coisa que
no nosso Estado geralmente a gente ndo se preocupa... “ah, todo mundo vai
comer carne, todo mundo vai comer...”, entdo essa alimentagdo a gente tinha
gue se preocupar. Se preocupar em ndo deixar som alto para ndo incomodar,
todas essas questdes. E também questGes de prdpria cidadania, como se
preocupar com aquela questdo de que no dialogo, em uma roda de conversa,
voceé acaba dialogando sobre a questdo do machismo, do feminismo, a questéo
do racismo, da homofobia, porém vocé acaba ndo praticando isso. E ai quando
foi na ocupagdo ndo, na ocupagao nds vimos a diversidade, e nessa diversidade
nos tivemos que trabalhar junto. L& tinha mulheres, 14 tinha negros, 14 tinha
LGBT e todo esse grupo trabalhava junto. Entdo a gente errava e aprendia
junto, e eles acabavam nos ensinando na pratica. (Gabriel, secundarista de
Abaetetuba).
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A secunda Marielle, de Belém relatou que tinham pessoas que eram do movimento de
bairro, a exemplo da Pastoral da Juventude e da Casa Preta, que a ajudaram nesse sentido.

A, eu conheci o Casa Preta. Foram transformando, foram conversando muito
comigo e ai eu decidi que ia tirar essas trancgas, cortar o0 meu cabelo e deixar
crescer e tal. [...] e a minha mée, com o passar do tempo foi enxergando a
importancia dessas pessoas ha minha vida. Ela abragou essas pessoas, porque
ela viu que essas pessoas me abragcaram, entdo 0 minimo que ela poderia fazer
é ter essa gratiddo também, porque, enfim, a gente cresce, cria novas ideias,
vai caminhando por outros espacos que nem sempre 0S NOSSOS pais entendem
e consideram importantes. (Marielle, secundarista de Belém).

Muito diretamente ndo, agora teve as indiretas, foram as dire¢6es do partido,
as pessoas que sempre faziam formacao com a gente. Nao eu nao sou afiliada
do PCdoB. Mas quando a gente tinha as formacGes da UJS, quem dava as
formacgdes era o pessoal do PCdoB, que eles eram professores. (Anita,
secundarista de Marapanim).

Como visto acima, todos 0s secundas abordaram, em suas falas, algo significativo
ocorrido naquele contexto e que marcou, positivamente ou nao, o processo pelo qual passaram
até chegarem no processo de ocupacdes, este que foi construido por suas proprias maos naquele
momento.

Nesse sentido, a seguir, serd abordado primeiramente o conceito de formacao
sociopolitica para, em seguida, historicizar a partir das falas dos secundas, o0 movimento de
ocupacdes paraenses ocorrido no ano de 2016 e, por fim, aprofundar o debate da experiéncia
de participacdo no ato de ocupar e as implicacdes na formacgdo sociopolitica dos referidos

secundas atuantes no movimento.
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4 A EXPERIENCIA DE FORMACAO SOCIOPOLITICA NO MOVIMENTO DE
OCUPACOES SECUNDARISTAS PARAENSES

Aqui sera tratado, inicialmente, o conceito de formacéo sociopolitica, para aprofundar
0 debate da experiéncia de participacdo no movimento de ocupacdes e as implicagdes para a
formacao sociopolitica dos secundas participantes desse processo.

Assim, primeiro deve-se ressaltar, conforme Saviani (2012) alerta, que dialeticamente
divergem na educacdo dois projetos principais, o das concepc¢des pragmaticas e das concepcdes
contra hegeménicas, e que é por meio de transformacdes no seio das primeiras (conservadoras)
que as segundas (emancipadoras) poder&o tracar caminhos a uma educacéo hegemonicamente
transformadora da realidade social, com vistas a uma realidade equitativa a todos.

Neste sentido, para discutir a formac&o dos sujeitos neste meio social, sobretudo quando
se trata da formagdo sociopolitica, a qual diz respeito simultaneamente ao social e ao politico,
ou seja, que contém elementos ou aspectos sociais e politicos!®, corroboramos com Scamuzzi
(1998), quando expde que “na linguagem comum o conceito de formagao oscila entre uma
acepcao estatica: a forma, a disposicdo de objetos no espaco, e uma acepc¢do dindmica: o
processo de um sujeito dar ou assumir forma” (p. 509); ressaltando ainda que, em termos
sociais, esse conceito é aplicado as relacdes entre os homens. Assim, deve-se considerar 0s
aspectos dos espagos e das relagdes nas quais 0s sujeitos se formam e se (re)constroem,
buscando compreender a necessidade do entendimento de si, de seus pertencimentos e,
consequentemente, as possibilidades de acdo e suas rela¢cbes no meio social.

Ademais, na literatura tem-se também outras trés acepcbes principais desse termo:

conceito descritivo, conceito tedrico-marxista e tedrico-sociolgico.

a) um conceito descritivo: o termo Formacdo social € um expediente
taxondmico para designar as mais variadas configuragfes, autbnomas e
empiricamente distinguiveis, de interagdes sociais estabilizadas; b) um
conceito tedrico-marxista: por Formacgdo social se entende a totalidade
historico-social constituida por um modo de producdo e pela sua
superestrutura politica e ideoldgica; ¢) um conceito tedrico-socioldgico: a
Formacdo social é definida como um conjunto de estruturas da personalidade,
do sistema social, da cultura e dos seus mecanismos de reproducédo
congruentes entre si. As trés acep¢fes se distinguem: a descritiva designa a
parte; as tedricas, o todo; a descritiva € comum a doutrina juridica e as ciéncias
sociais, enquanto as tedricas sao usadas somente nas ciéncias sociais; e, enfim,
as tedricas sao tais porque, diferentemente da acepcao descritiva, determinam
a definicdo dos componentes de Formacdo social e do nexo que as liga

16 Definicdo que consta no Dicionario Basico de Lingua Portuguesa. Disponivel em: Dicio - Dicionario Online de
Portugués.
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mediante teorias socioldgicas e epistemoldgicas particulares: o materialismo
historico e a abstracdo determinada, a primeira; o estrutural-funcionalismo, o
empirismo e 0 método dos tipos puros, a segunda. A acepcao dinamica da
linguagem comum, ausente no conceito descritivo, estd, porém, presente nos
conceitos teoricos. (BOBBIO; SCAMUZZI, 1998, p. 509 — 510).

Segundo o dicionario de politica, no marxismo ainda, “formagao social” é abreviacao
de formacgdo econdmico-social, ou seja, esse termo indica o conceito marxista de formagéo
sociall’, o qual “designa o conjunto das relacdes que com a evolugdo de um modo de producéo
se vao determinando historicamente entre este, a sua superestrutura politica e ideoldgica,
aspectos de outros modos de producéo e de outras superestruturas'®” (BOBBIO; SCAMUZZI,
1998, p. 512).

Ainda, segundo Pistrak (2009) a escola ndo seria a categoria geral, mas sim a formacéao
das novas geracOes, a qual para ele assume varias formas organizativas ao longo da histéria.
“Essa categoria ¢ apropriada por cada periodo histérico ao seu modo e segundo 0s propositos
da organizagdo social vigente. No ambito do capitalismo, esta tarefa é atribuida,
fundamentalmente, a escola — um meio de produzir a formagédo fora do trabalho” (p. 78). Ao
debater sobre como se daria a formacéo, especialmente das juventudes, sob o socialismo - pois,
no meio capitalista essa formacao na escola tem as marcas da sociedade que a criou -, 0 autor
exple que nessa ‘nova era’, nessa nova “preparacao’ sugerida, o que tinha de ser preservado
do modo capitalista seriam apenas “os desenvolvimentos da pedagogia burguesa mais

avangados”.

17 Uma formacdo social é composta: a) de forcas produtivas, isto €, instrumentos, maquinas, edificios para a
producdo, organizacOes de trabalho, meios de transporte, infraestruturas, conhecimentos técnicos e cientificos,
forca-trabalho humana; b) de relagbes sociais, ndo somente econdmicas mas também, segundo alguns autores,
politicas e ideoldgicas, que ddo lugar a uma estrutura de classe; c¢) do Estado, como institui¢do e como conjunto
de organizacOes; d) dos aspectos da consciéncia social (crengas, valores, doutrinas) e das instituicbes (como a
familia, a Igreja, a escola, os partidos politicos, a indUstria cultural no caso das sociedades modernas) que veiculam
essa consciéncia. As forgas produtivas e as relagGes de producéo, inter-relacionadas num modo de produgdo,
constituem a estrutura que qualifica a Formacéo social, a base real para caracterizar os componentes da Formacao
social e suas relacdes, e a evolugdo da Formacdo social e suas contradigdes. Do conjunto dos elementos que
compdem a Formacdo social depende a reproducdo das relagdes sociais dominantes em uma sociedade. Isto €, 0s
componentes antes mencionados ndo séo elementos extrinsecos uns aos outros, colocados no mesmo plano,
tendentes ao equilibrio estatico; sdo, pelo contrério, interligados pelos sociais, subordinados a configuracdo do
modo de producdo e movidos por tensdes. O carater das relacdes entre os componentes foi definido de diferentes
maneiras pelos estudiosos marxistas como reflexo ou interdependéncia ou articulagdo de dominio ou
correspondéncia, de acordo com a teoria do conhecimento implicito no pensamento desses estudiosos. A
determinacéo das modalidades histdricas dessas relagfes, e de sua propria existéncia, cabe as pesquisas historico-
sociais que adotam o conceito de Formagdo social para fornecer explicagdes estruturais (e ndo estruturalisticas)
mais do que fatoriais do desenvolvimento das sociedades. O termo Formac&o social ndo pode, portanto, ser usado
como um sindnimo, da mesma forma como se usa época ou sociedade, sem pressupor como ja admitida uma
totalidade que, pelo contréario, é um produto histérico. Cabe a pesquisa reconhecé-lo como tal (BOBBIO;
SCAMUZZI, 1998, p. 511- 512).

18 Sobre essa tematica, ver mais em BOBBIO; SCAMUZZI (1998).
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a formacdo supde a educacéo e a instrucdo. A educacdo é dona de um raio de
acdo mais amplo onde o meio, natural e social, é a linha estruturante (onde o
trabalho é a base da vida). A instrugdo tem um raio de a¢do mais limitado ao
conhecimento e habilidades. Categorias como cultura, trabalho, atualidade,
autogestdo, desenvolvimento multilateral, movimentos ou organizagdes
sociais, fazem parte da educagdo. Categorias como conhecimento (que nés ja
adjetivamos sob o capitalismo de “escolar”), complexos de ensino, didatica,
métodos e técnicas fazem parte da instrucdo. Estes dois campos nao se
separam, e trabalham integradamente sob a batuta dos objetivos da formacéo
humana, no nosso caso, orientados ao comunismo. Uma eventual instituicdo
destinada a organizar a instru¢do e o conhecimento do meio, ndo pode ser
concebida fora deste meio educativo mais amplo, fora das proprias
contradicOes da luta de classes. Tem que estar em continuidade (e ruptura)
com este meio (2009, p. 78-79).

Assim, no aspecto formacao, a autodire¢do, que Pistrak trata como categoria e “ancora

educativa de valor”, torna-se um “elemento importante para o desenvolvimento de sujeitos

lutadores e construtores do futuro [...] Como pano de fundo da formacdo, estdo a prépria matriz

formativa multilateral e os objetivos da educacdo postos a partir dos interesses e anseios da

classe trabalhadora (Idem, p. 90).

Importante ressaltar que no pensamento deste autor,

a pedagogia do meio, para sintetizar, envolve uma concepcdo materialista
historico-dialética de mundo que entende a formacdo do ser humano
enguanto um sujeito histérico que se desenvolve no interior de sua
materialidade, seu meio, sua atualidade, tendo a natureza como cenario e a
sociedade humana como parceira solidaria de seu proprio desenvolvimento
historico, por meio de suas lutas e de suas construgdes (portanto, pelo
trabalho, liberto de sua condigéo assalariada, coletivo e autogerido): o sujeito
e seu meio; 0 meio e seu conhecimento; 0s sujeitos e suas lutas; o sujeito e seu
conhecimento; o sujeito e seu trabalho; os sujeitos e 0 meio com suas
contradi¢es — motor do desenvolvimento histérico, motor da construcéo de
uma nova sociedade comunista, pela via de transicdo socialista, instrumento
imperfeito, sujeito a erros, mas também com seus acertos, for¢cando a roda da
historia a girar segundo os interesses e anseios da classe trabalhadora do
campo e da cidade, como classe que tem futuro histérico (Idem, p. 93, grifos
N0SSs0S).

Nosella (2010) ao tratar do aspecto formacao seguindo os pensamentos de Gramsci,

afirma que

Gramsci, da artificial polémica entre instrugdo (conteudo) e formacéo (método
ou forma) passa a questao (esta sim essencial) da unitariedade ou organicidade
entre escola e sociedade. Afirma que para a enorme maioria das criancas, ha
absoluta desorganicidade ou dicotomia entre a concepgdo educativa
representada pelo curriculo escolar e a concepgdo de vida e de historia
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representada pelas relagdes sociais concretas em que vive as criangas. Ou seja,
entre escola e realidade objetiva ndo ha integracdo. Naturalmente, Gramsci
sabe que a “concepcao” de vida e de historia ndo foi explicitada pelo conjunto
da sociedade sistematicamente. Ele entende que, enquanto a escola no seu
curriculo explicitou sua concepc¢do filosofica geral, a sociedade ainda nédo
pode fazé-lo sistematica e globalmente. Entretanto, nesta sociedade, que a
maioria dos alunos reflete, hd dados exatos, h& afirmagdes, ha valores e
manifestacBes sociais (e Gramsci pensa na classe trabalhadora) que, de fato,
fazem parte de uma concepg¢do de vida inerente ao curriculo, a revelia das
aparéncias, mais avangada do que a da escola “retdrica e sem seriedade” (p.
172).

Desse modo, temos que o entendimento acerca do sentido dado ao aspecto formagéo se
modifica historicamente e esteve/esta ligada a construcao social de acordo com 0 meio que esta
se realiza, portanto, seguindo as perspectivas hegeménicas presentes nesses meios sociais em
que ela se constroi.

Paralelamente, sobre o termo politica’®, aponta-se que

na época moderna, o termo perdeu seu significado original, substituido pouco
a pouco por outras expressbes como “ciéncia do Estado”, "doutrina do
Estado", "ciéncia politica", "filosofia politica", etc, passando a ser comumente
usado para indicar a atividade ou conjunto de atividades que, de alguma
maneira, tém como termo de referéncia a polis, ou seja, o Estado. Dessa
atividade a pdlis é, por vezes, o sujeito, quando referidos a esfera da Politica
atos como o ordenar ou proibir alguma coisa com efeitos vinculadores para
todos os membros de um determinado grupo social, o exercicio de um dominio
exclusivo sobre um determinado territorio, o legislar através de normas
validas erga omnes, o tirar e transferir recursos de um setor da sociedade para
outros, etc; outras vezes ela é objeto, quando sdo referidas a esfera da Politica
acbes como a conquista, a manutencdo, a defesa, a ampliacdo, o
robustecimento, a derrubada, a destruicdo do poder estatal, etc. (BOBBIO,
1998, p. 954).

Ademais, tem-se também e, em complemento, que

o0 conceito de Politica, entendida como forma de atividade ou de praxis
humana, esta estreitamente ligado ao de poder. Este tem sido tradicionalmente
definido como “consistente nos meios adequados a obtencdo de qualquer
vantagem" (Hobbes) ou, analogamente, como "conjunto dos meios que
permitem alcancar os efeitos desejados” (Russell). Sendo um destes meios,
além do dominio da natureza, o dominio sobre os outros homens, o poder é
definido por vezes como uma relagéo entre dois sujeitos, dos quais um impoe

19 Adjetivo originado de pdlis (politikds), que significa tudo o que se refere a cidade e, consequentemente, o que é
urbano, civil, publico, e até mesmo sociavel e social, o termo Politica se expandiu gracas a influéncia da grande
obra de Aristételes, intitulada Politica, que deve ser considerada como o primeiro tratado sobre a natureza, funcdes
e divisdo do Estado, e sobre as vérias formas de Governo, com a significagdo mais comum de arte ou ciéncia do
Governo, isto é, de reflexdo, ndo importa se com intengfes meramente descritivas ou também normativas, dois
aspectos dificilmente discriminaveis, sobre as coisas da cidade (BOBBIO, 1998, p. 954).
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ao outro a prdpria vontade e lhe determina, malgrado seu, o comportamento.
[...] O poder politico pertence a categoria do poder do homem sobre outro
homem, ndo a do poder do homem sobre a natureza. Esta relacdo de poder é
expressa de mil maneiras, onde se reconhecem formulas tipicas da linguagem
politica: como relacdo entre governantes e governados, entre soberano e
suditos, entre Estado e cidaddos, entre autoridade e obediéncia, etc. Ha varias
formas de poder do homem sobre 0 homem; o poder politico € apenas uma
delas. Na tradicdo classica que remonta especificamente a Aristételes, eram
consideradas trés formas principais de poder: o poder paterno, o poder
despético e o poder politico?. Os critérios de distingdo tém sido varios com o
variar dos tempos. (BOBBIO, 1998, p. 954).

Para Saviani, ao expor sobre o que ele chama de configuracéo da relacéo entre educacéao
e politica, “[...] é preciso considerar a existéncia de uma relagdo interna, isto €, toda pratica
educativa, como tal, possui uma dimensao politica assim como toda pratica politica possui, em
si mesma, uma dimensao educativa” (2012, p. 84). Bem como ¢ de fundamental importancia

considerar que as relag@es entre educacao e politica tém existéncia historica,

logo, s6 podem ser adequadamente compreendidas enquanto manifestacoes
sociais determinadas. E aqui se evidencia, por um outro angulo, a
inseparabilidade entre educacdo e politica. Com efeito, trata-se de praticas
distintas, mas que ao mesmo tempo ndo sdo outra coisa sendo modalidades
especificas de uma mesma pratica: a pratica social. Integram, assim, um
mesmo conjunto, uma mesma totalidade. Em sua existéncia historica nas
condi¢bes atuais, educacdo e politica devem ser entendidas como
manifestacbes da préatica social propria da sociedade de classes. Trata-se de
uma sociedade cindida de interesses antagbnicos. Esta ai a raiz do primado da
politica. Com efeito, ja que a relagdo politica se trava fundamentalmente entre
antagonicos, nas sociedades de classes ela é erigida em pratica social
fundamental (Idem, p. 85).

Assim, uma formacéo sociopolitica, na perspectiva que aqui defendemos, considera a
especificidade dos seres e, principalmente, as suas lutas, estas que ocorrem reiteradamente nas
suas multiplas agéncias formadoras, seja na escola ou fora dela, e que se forma historicamente.
Pressupde também pensar uma forma de se conectar o processo formativo social e politico
(ambos se complementam) dos sujeitos, ou seja, forma-los em suas amplas possibilidades, no
intuito de se desenvolverem integralmente.

Neste sentido, tal como afirma Saviani (2012)

eu posso ser profundamente politico na minha acéo pedagdgica, mesmo sem
falar diretamente de politica, porque, mesmo veiculando a propria cultura
burguesa, e instrumentalizando os elementos das camadas populares no
sentido da assimilag&do desses contetidos, eles ganham condigdes de fazer valer

20 Sobre as formas de poder, ver mais em “Dicionario de Politica” (BOBBIO, 1998).
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0s seus interesses, e é nesse sentido, entdo, que se fortalecem politicamente
(p. 55-56).

Martins (2018), ao tratar das ocupacdes secundaristas ocorridas no estado do Parana,
destaca a importancia do movimento de ocupacdes na formacao dos participantes — 0s jovens
secundas —, revelando a constituicdo de um fazer politico entre os jovens das classes populares,
0 que levou tais sujeitos a questionarem as “formas politicas tradicionais” e o “desejo de uma
participacdo politica mais direta e horizontal”.

Para isso, a autora expde um entendimento de que o0s “processos de socializacdo politica
sdo mediatizados por instituicdes e agrupamentos dos quais os individuos fazem parte”, e
ocorrem a partir de condi¢des histdrico-sociais determinadas, ressaltando a preocupacao de se
afastar de “concepcGes com tendéncia a abstrair os sujeitos da historia, neste caso, de

desconsiderar os jovens com capacidade de agir socialmente” (MARTINS, 2018, p. 144).

[...] A tridimensionalidade do tempo se desenvolve em todas as épocas: se
agarra ao passado com 0s seus pressupostos, tende para o futuro com as suas
consequéncias e esta radicada no presente pela sua estrutura.

Se a primeira premissa fundamental da histéria é que ela é criada pelo homem,
a segunda premissa igualmente fundamental é a necessidade de que nesta
criacdo exista uma continuidade. A historia so é possivel quando o homem
ndo comeca sempre de novo e do principio, mas se liga ao trabalho e aos
resultados obtidos pelas geragdes precedentes. Se a humanidade comegasse
sempre do principio e se toda acdo fosse destituida de pressupostos, a
humanidade ndo avangaria um passo e a sua existéncia se escoaria no circulo
da periddica repeticdo de um inicio absoluto e de um fim absoluto (KOSIK,
1976, p. 238).

Spoésito (2000) ja indicava, no inicio do século XXI, que: “[...] pode estar sendo
delineado um caminho possivel de acdo coletiva voltada para a questdo escolar. Essa
possibilidade nasce além dos muros escolares, no circuito das varias formas da sociabilidade
juvenil, sobretudo as culturais [...]” (p. 90). Ou seja, a questdo da participagdo juvenil em
aspectos intra e extraescolares esta cada vez mais presente, no entanto, a escola enfrenta dilemas
quanto a implantagdo, implementacéo e fortalecimento dessa pratica.

Nesse sentido, Thompson (1981) expbe os individuos como ndo sendo autdbnomos,
“individuos livres”, “[...] mas como pessoas que experimentam suas situagdes e relagcdes
produtivas determinadas como necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida
“tratam” essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura [...]” (p. 182) para entdo agir em

relacdo a situacdo determinada para ele no momento.
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Em seus estudos, Thompson também adota grande relevancia para a “experiéncia”,
destacando-a como um processo de aprendizado que se constitui no tempo e esta ligada aos
sujeitos e a materialidade historica e social em que aqueles estdo inseridos. Assim, Martins
(2018) expbe que o autor em questdo busca afastar-se de concep¢des que “desconsideram o agir
dos sujeitos na historia”, colocando a “experiéncia” como uma categoria de mediacao que
articula o ser social com a consciéncia social, permitindo a percep¢do da “agdo humana nos
processos historicos”.

Tal como Paludo e Machado (2013, p. 64), ressalta-se que “a educagdo como exercicio
da contra-hegemonia/contra-internalizacdo e como resisténcia, [...] seja na escola ou fora dela,
precisa ser buscada [...] na sua relagdo com o materialismo histdrico-dialético”. E isso que se
pretende fazer aqui.

A educacdo, em geral, apresenta dois projetos antagonicos de formacdo na sociedade,
conforme citado anteriormente. Enquanto um segue a logica de fragmentacao e manutenc¢do da
dualidade educacional; outro busca uma base para a educacao sob a perspectiva da unidade,
visando a uma formacéo integrada na perspectiva da omnilateralidade, que diz respeito a uma
formacgdo humana oposta a formacao unilateral, subsumida aos mandos do mercado, ou seja,
do capital.

Deve-se ressaltar, ainda, que o contexto em que a escola se insere, especificamente a
escola basica publica brasileira, € demarcado por diversas questdes conflituosas e divergentes.
Segundo Semeraro (2002, p. 221), “[...] o grande embate atual no Brasil se configura
fundamentalmente, entre a democracia liberal: economicista, administrativa, elitista,
subserviente; e o projeto de democracia popular: politica, libertadora, participativa,
socializadora”. Alerta, ainda, que embora esses dois projetos tenham uma linguagem
aparentemente préxima, caminham em direcdes totalmente opostas. O primeiro visa ao
aprofundamento e acirramento das condicdes desiguais de sobrevivéncia, por meio da
competéncia, da individualidade, do assistencialismo, etc.; enquanto o segundo, contrario a essa
perspectiva, visa ao fortalecimento dos sujeitos como seres sociopoliticos, entre outras
demandas.

N&o obstante, hegemonicamente o ensino escolar, tal como esta articulado, reflete a
manutencdo da realidade dada, e cada vez mais ocorre o desmantelamento da educacdo publica
por parte dos que ndo visam uma educacao publica de qualidade a classe trabalhadora, acirrando
a precariedade educacional verificada ha muito tempo. Ressalta-se que é na escola publica que
os alunos advindos da classe proletaria podem tomar conhecimento e experienciar as mais

diversas culturas, os mais diversos conhecimentos elaborados, entre outros aspectos, por,
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geralmente, ndo terem condigOes econdmicas de fazé-lo fora desse &mbito. Se a escola ndo
proporciona um conhecimento mais amplo, para além daquele voltado ao aspecto manual,
instrumental, com vistas ao mercado de trabalho e a avaliacdo oficial, sua formacdo e seus
conhecimentos ficam restritos.

Nos dizeres de Frigotto, essa luta implica, certamente e de forma concreta, efetiva, a
“[...] critica radical ao saber dominante ¢ uma articulagdo do conhecimento histdrico-producgéo
ndo exclusiva da burguesia aos interesses da classe trabalhadora. Ndo se trata pura e
simplesmente de mudanca de conteudos, mas de uma forma nova de producdo do
conhecimento” (FRIGOTTO, 2002, p. 19), e de novas estratégias de formacao daqueles a quem
pretende-se recolocar no cerne dos debates e discussdes para a empreitada de uma
transformacéo social.

Trata-se, como diz Mészaros (2008), de superar a logica desumanizadora do capital e
pensar a educacdo em uma perspectiva emancipatdria. Deve-se [...] criar um tipo Unico de
escola preparatoria, [...] formando pessoas capazes de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A situacdo na qual as juventudes se inserem e/ou estdo inseridas, sobretudo no meio
escolar, precisa ser esclarecida efetivamente a partir da conscientizagcdo desses sujeitos, visando
a uma transformacdo no aprendizado que possa agregar ndo s6 no aspecto do conhecimento
repassado, mas também no sentimento de pertencimento desses jovens quanto a sua trajetoria
de vida, a qual inclui, em si, a trajetdéria escolar, com vistas a criacdo de possibilidades efetivas
de acdo e participacdo nos ambitos que eles se (re)constroem enguanto sujeitos sociais.

Portanto, objetiva-se explorar mais, aqui, a relacdo dos movimentos de ocupagdes
secundaristas ocorridos nas escolas basicas articulados essencialmente com a educacéo, a
sociedade e, necessariamente, com as relacfes existentes dentro desta.

Por isso, a seguir serdo tratadas, inicialmente, as especificidades das ocupagdes
secundaristas do Para, a partir dos olhares e relatos dos préprios secundas, no intuito de

contextualizar esse processo.
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4.1 O processo de ocupacdes secundaristas paraenses sob o olhar dos secundas

Em 2016, o estado do Para esteve presente nesse grande movimento de ocupacdes
estudantis, sobretudo com a participacdo dos estudantes secundaristas que ocuparam escolas
bésicas e varios campi do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Pard, a época?,
conforme citado desde o inicio. Portanto, nesse momento, historiciza-se 0 movimento de
ocupacdes ocorrido principalmente por meio dos relatos dos secundas - complementando-as
com as informag6es disponiveis nos meios digitais de informagdes -, no intuito de destacar
como ocorreu todo o processo de ocupacao secundarista que aqui esta sendo tratado. A fim de
melhor abordar esse momento, refere-se ao movimento de ocupagdes como primeiro e segundo
ciclo, ocorridos em meados e final de 2016, respectivamente.

Assim, registra-se que a primeira ocupacéo ocorrida no estado aconteceu em meados de
abril de 2016, na Escola Estadual Walkise, em Marab&/PA, seguida da ocupacdo da Escola
Estadual Dona Heloisa Guilhon, localizada na Regido Metropolitana de Belém, em meados de
maio de 2016, e da Escola Estadual Remigio Fernandez, em meados de 2016, localizada em
Marapanim, nordeste do estado paraense. Essas constituiram o primeiro ciclo de ocupac@es no
estado, tendo como diferenca o tempo de duragdo das ocupacOes, pois, estima-se que a
ocupacdo na Escola Walkise, em Maraba, e na Escola Dona Helena Guilhon, em Belém,
duraram cerca de 24 (vinte e quatro) horas, enquanto na Escola Remigio Fernandes, em

Marapanim, durou cerca de um més??.

Essa foi a primeira escola a ser ocupada [em Belém], a Helena Guilhon. Eu
estive no ato de ocupacdo também que foi uma ideia nossa. Nos articulamos
com a comunidade escolar toda. Um dia antes foi bem tenso, assim, o
estudante com medo de represalia. Que a diretora era autoritaria, inclusive,
uma das reivindicacgdes era eleicdes diretas, né. Isso tudo a gente foi vendo na
noite anterior. (Terry, secundarista da UBES).

A ideia de ocupar a escola, segundo o entrevistado, surgiu do interesse da comunidade
escolar, em conjunto com o grémio da escola (recém-criado, no inicio do ano de 2016 com

ajuda da UBES). Portanto, por meio de assembleia realizada entre e com a comunidade escolar,

2L Varios campi da UFPA e da UEPA, além da Unifesspa, também foram ocupados no final de 2016. Entretanto,
cabe aqui tratar somente sobre as ocupagdes secundaristas em virtude de as ocupagdes ocorridas nas universidades
ndo serem o objeto desta pesquisa.

22 Os entrevistados, apesar de terem, em alguns casos, tido conhecimento acerca da primeira ocupagio, em Marab4,
ndo souberam informar precisamente o tempo que durou a ocupacao. Os dados disponibilizados na internet e afins
também ndo computam tal definicdo. Por isso, estima-se que tal como a segunda ocupacdo realizada em Belém,
tenha durado cerca de 24 horas.
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tendo principalmente o grémio estudantil da escola em parceria com membros da UBES a
frente, decidiu-se por ocupar a escola: “Foi a primeira ocupa¢do em Belém porque a primeira
ocupacdo no Pard, naquele ano, foi em Maraba. Foram também os camaradas da UBES 14 de
Maraba que ocuparam a escola” (Terry, secundarista da UBES). A ocupacéo da Escola Estadual
Walkise, em Marab&/PA, ocorreu no dia anterior a esta primeira ocupacao ocorrida em Belém,
da Escola Dona Helena Guilhon.

Sobre como comegou 0 movimento para a ocupacdo da escola em Marapanim, a secunda
de Anita relatou que, acompanhada de outra ocupa, sugeriu 0 movimento, ressaltando que ja
conhecia 0 movimento de ocupagdes que estavam ocorrendo, e um dos meios de conhecimento
foi pela propria Unido da Juventude Socialista— UJS, onde se comentavam tais acontecimentos.

Segundo ela,

eu ja tinha uma nogdo das ocupacges e quando aconteceu é, eu contactei uma
menina que estudava inclusive na escola, que eu ja falei, ela estudava com a
gente [também participante do UJS] [...] ai eu disse: “a gente precisa ocupar”
e como ela tava afastada da escola, eu expliquei pra ela a situacdo. Eu tava no
terceiro. E ai, eu cheguei com ela e falei: “a gente precisa ocupar”. E ai ela:
“o que foi que aconteceu?” e eu expliquei. A gente fez a reunido, inclusive
dentro da escola, um dia que néo tinha aula, a gente sentou e ai foi quando o
Terry teve contato com a escola e ele disse: “sua escola precisa de uma
ocupagdo urgente” e ai foi chegando mais trés meninos, mais duas na verdade,
gue a gente tava no comando. Eles selecionando as pessoas para ficarem no
comando da ocupacdo, ou seja, vocés é que vao cuidar da infraestrutura da
ocupacdo, da limpeza, ajudar na limpeza, sempre que vier alguém falar, vocés
é que vao falar, e ndo deixem os outros 6rgaos falarem, sempre coloque, pegue
as ideias deles e falem, tem que tomar cuidado com isso, tem que pensar na
alimentagdo, em tudo. A gente tava ali no comando, a gente juntou no primeiro
dia uma média de 100 alunos. Eu achei pouco, pela quantidade de alunos que
estudava la. E ai todo mundo, cada um levou seus colchdes, porque ndo tinha
a roda de rede, gracas a Deus, porque também se tivesse era arriscado por
causo das paredes tudo velhas... Entdo é, eles ficaram, a gente ficou, esses 100
durante um tempo, e aos poucos alguns foram se afastando, a gente encerrou
passando por seis alunos. (Anita, secundarista de Marapanim).

Quando questionados se fizeram algum tipo de assembleia para decidir pela ocupacao,

a secunda relatou o seguinte:

Sim, a gente fez uma assembleia na rua, porque a gente fez muito ato na rua,
pra fazer... Pra gente falar na escola, quando a gente percebeu que ndo dava
jeito, foi quando a gente resolveu tomar atitude, pra gente chegar a ocupagéo
ndo foi tipo uma coisa do nada. Eu ouvi o diretor falar, na verdade isso ja vinha
acontecendo, j& tava tendo falta de dnibus, ja tava tendo falta de professor, e
o meu professor de educacdo fisica que me via nos anos anteriores sempre
conversando sobre politica, sempre conversando sobre ocupacéo e quando eu
entrei pra UJS eu sempre comentava com ele: “olha tem o ato, vocé€ ndo quer



80

dirigir o ato?”. E eu sempre era chamada pra dirigir o ato, ¢ ai a gente reuniu
uma massa de alunos na frente da escola e a gente foi conversar com eles sobre
a ocupacdo, sendo que a gente ja tava falando: “olha a gente precisa” e
comegamos a chamar. E ai a gente chamou no dia da ocupagdo mesmo, que a
gente ocupou o prédio, a gente chamou dois pra ir na mesa, a gente montou
um ‘auditorio” mesmo, perguntando na assembleia se a gente podia ocupar, e
todo mundo foi passando, quem tava ali. E a gente tinha forum suficiente pra
aprovar a ocupagéo e quando a gente aprovou o diretor ndo teve mais vez. Que
nem eu falei, cheguei na escola de mala e cuia, todo mundo ja chegou de mala
e cuia, porque ele néo tinha mais como expulsar, porque ele ndo ia expulsar a
gente de mala. (Anita, secundarista de Marapanim).

As pautas de reivindicacfes nessa primeira parte das ocupacdes das escolas perpassaram
problemas especificos de cada unidade escolar, como questdes de infraestrutura e condigdes de
ensino precarias, além do contexto politico nacional que ja vinha crescendo no pais, com fortes
indicios de retiradas de direitos principalmente na area da educacgdo. Portanto, considera-se que
entre as principais demandas das ocupacdes estava a busca por reformas nos prédios escolares
ocupados, para que assim houvesse melhores espacos e condi¢des adequadas para o0 ensino-
aprendizagem.

Assim como nas outras instituicGes, o secunda Terry relata que na Escola Helena
Guilhon, em Belém, “primeiro a ocupagdo se deu pelas demandas, né, pelas questdes dos
pombos que tinham na escola, alimentacao, elei¢do direta para diretoras ou falta de professores”
(Terry, secundarista da UBES). Nesse caso especifico da Escola Dona Helena Guilhon, além
de reivindicarem melhorias na gestdo, da quantidade de merenda e também do corpo docente,
pois ambos ndo atendiam a escola de maneira satisfatoria, uma das principais demandas era
pela reforma do telhado da instituicdo, devido a infestacdo de pombos que havia no local e que
incomodava a comunidade escolar e do entorno, pois essa escola tem grande participacdo da

comunidade, dos pais e responsaveis dos alunos, segundo o relato a seguir.

Tinha essa questdo da diretora ser autoritaria e as demandas da escola, né! A
falta de merenda, a falta de professores. Essa escola tinha um problema que é
comum aqui em Belém. Que é problema de pombos. E a gente sabe que traz
problemas para a satde. Entdo, teve um documento, uma reivindicacéo contra
“os pombos” e tal. Todas essas demandas, a comunidade escolar me chamou
e falou: "como é que faz para ocupar e tal?", antes de fazer. Ja tinha um clima
nacional de ocupacdo e ai, n6s sentamos dois dias, né, e articulamos ocupar a
escola. (Terry, secundarista da UBES).

Na escola ocupada em Marapanim, a comunidade escolar também enfrentava os
problemas anteriormente citados, de infraestrutura precéria a falta de pessoal necessario para

atender satisfatoriamente a instituicdo e sua comunidade.
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[...] quando parou tudo (falta de pagamentos dos servidores do municipio) e
ai a gente comecou a perceber a dificuldades... e 0 motivo pra gente ter
comecado a ocupacdo, foi porque eu ouvi o diretor falando que a escola ia
ficar sem aula por tempo indeterminado, porque ndo tinha transporte, ndo ia
ter transporte para alguns alunos. Exatamente, era do municipio e era 0 meio
para as pessoas chegarem |4 e ai eu fiquei desesperada [...]. (Anita,
secundarista de Marapanim).

A aluna ressalta que o movimento de ocupagdo “ndo era sé por uma questdo do que

estava acontecendo no pais, assim como eles fizeram no fora Temer” (Anita, secundarista de

Marapanim), referindo-se as ocupacfes posteriores. Segundo ela, a revolta da comunidade

escolar era para com a situacao de precariedade em que a instituicdo se encontrava.

Nosso prédio ja tinha sido um ginasio na época, que era chamado ginasio do
ensino médio, ja tinha sido um colégio agropecudrio, ja tinha sido um monte
de coisa. Depois se tornou uma escola de ensino médio, s6 que era um prédio
muito antigo, com instalagdes antigas. E em 2012 ou 2013, mais ou menos,
fizeram um protesto |4 e o governo do Estado foi 14 e apenas como a gente
chama, “maquiou” uma pintura na escola, mas a fiagdo elétrica continuou
velha, a estrutura continuou antiga. A gente lembra muito que quando chovia
o0 prédio balangava em um ponto e os alunos s6 estudavam no andar de cima
e aquilo dava um medo terrivel. Ventilador ndo funcionava e a gente estudava
de manhd, mas a gente recebeu relatos de professores que estudavam a tarde
gue passavam mal de calor e teve professores que se aposentaram por conta
de infeccdo que pega por conta de muito coco de pombo que tinha I4. E ai o
Estado, quando p6de fez essa limpeza, mas ndo durou muitos anos e essa
limpeza ndo foi periddica. (Anita, secundarista de Marapanim).

Além disso, a secunda relata, ainda, a precariedade no sistema de transporte escolar do

municipio, algo que infelizmente ndo é novo no cenario educacional paraense e brasileiro.

Segundo a jovem,

2016 no municipio de Marapanim foi um ano assim um divisor de aguas,
porque a gente passou por um processo de mudanga de prefeitura [...], 0s
professores ficaram 3 meses sem receber. A escola era do municipio de
Marapanim, mas eu residia no distrito de Marudé, na praia de Marudé e eu
necessitava do dnibus escolar para ir pra escola. Como o 6nibus escolar era do
municipio, quando o municipio ficou sem receber, os motoristas ficaram sem
receber, cortou as aulas, ou seja, uma coisa puxou a outra. Os professores
ficaram sem receber e os professores do Estado ndo tinham como da aula
porque os alunos ndo iam porque nao tinha transporte. (Anita, secundarista de
Marapanim).

Nesse sentido, em relagéo as tentativas de negociacdo com a Secretaria de Educacao do

Para, a mesma estudante relatou:



82

E a gente tem a nocdo que quando vocé ocupa um prédio publico, vocé tem
gue ter nogdo que ndo € s6 vocé responsavel, gue existe outras pessoas e que
infelizmente o que acontece ali pode cair em suas maos, porque vocé gue ta
responsavel. Entdo a gente passou um més ali, a gente fazia todo dia uma
reunido sobre como a gente ia fazer, qual era a hova negociacdo [...] O Rafa,
ele avisava pra gente que eles [Governo] queriam fazer uma nova proposta. E
a gente dizia que ndo ia aceitar, que a gente queria 0 documento assinado por
conta. (Anita, secundarista de Marapanim).

Assim como ocorreu em Belém, onde a Secretaria de Educacédo firmou acordo com o0s
estudantes que ocuparam a Escola Dona Heloisa Guilhon (por meio de documento assinado)
alegando que a reforma do telhado seria feita, e, com isso, o colégio foi desocupado, 0 mesmo
ocorreu na Escola Remigio Fernandez, de Marapanim, citada anteriormente, que tinha como
principal reivindicacdo a reforma da escola; nesse caso também a Seduc/PA firmou acordo por
meio de documento assinado, para encerrar a ocupagdo, e ndo cumpriu a sua parte. Portanto,
tais reivindicagdes e “acertos”, em ambos os casos, ndao sairam do papel e as promessas nao

foram cumpridas por parte do governo paraense, a época.

E a escola funciona hoje ainda com os mesmos problemas. A gente ouvia
muito da Secretaria de Educacdo que a gente ia esharrar na questdo de
licitagbes. Eles sempre usam isso, né, para articular uma coisa. (Terry,
secundarista da UBES).

Esse ano que o governo veio para reformar as escolas, ele reformou s6 a
Nelson [outra escola]. A nossa ainda ta la! Sendo que tem projeto, a gente tem
documento e engavetaram nosso documento. Até hoje! A gente entrou dia 31
de maio e saimos no dia 31 de junho. E a gente saiu mesmo porque a gente
ndo tinha mais condi¢des de ficar 1a. Eles assinaram o acordo pra gente, pois
a gente disse que s0 ia sair de la com o acordo assinado e a secretaria da época
assinou esse acordo. Eu descobri, me disseram, que até hoje essa mulher ta &
e ela engavetou nosso documento. (Anita, secundarista de Marapanim).

Questdes como a relatada acima foram frequentes também em outros estados e
municipios. No caso paraense, a Secretaria de Educacdo atuou fortemente na tentativa de por
fim ao movimento de ocupagdes com a estratégia de negociacdes por meio de didlogos com os
proprios estudantes. Apesar de ter “respaldado” suas futuras agdes negociadas, as acgdes
prometidas ndo se concretizaram e, nos casos em que foram “concretizadas”, demoraram a ser
implementadas, como no episodio da reforma da Escola Estadual Brigadeiro Fontenelle, em

Belém.

A gente descobriu também que tinha problema de gestdo na prépria escola.
Que €, 0 que eu acho, que acontece em algumas ou muitas escolas no Brasil
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inteiro. Quando tem casos como esse, dentro da escola, é uma questdo de
gestdo [...]. No lugar onde eles guardavam a comida, a gente viu pacote de
feijao estragado, a gente viu carne estragada, a gente viu tudo estragado. E o
freezer ndo estava funcionando, entdo eles colocavam a comida |4 dentro a
comida apodrecia, a comida que o Estado mandava para a gente. E ai 0 que a
gente comia? Bolacha com nescau, bolacha com suco ou sé mingau, porque
nao tinha comida. Entdo é um problema de gestdo: “gestdo democratica com
elei¢do para diretor”, era uma coisa que a gente pedia. (Anita, secundarista de
Marapanim).

Quanto a questdo da eleicdo para direcdo da escola, a secunda a seguir ressaltou que na

Escola Estadual Dona Helena Guilhon, em Belém, também ocorreu 0 mesmo:

E. E eles conseguiram ali a eleigdo para diretor por base de ‘porrada’. Eles
conseguiram a eleicdo e foi uma coisa que a gente pediu também, que a gente
queria fazer elei¢do para diretor com a criagdo do Grémio, que na época se a
gente tivesse aumentado mais a massa... porgque depois que acabou a ocupacao
muita gente se desvencilhou. Naquela época se a gente tivesse criado o
Grémio, a gente teria tirado o diretor. (Anita, secundarista de Marapanim).

Isso demonstra a necessidade de dialogos também no interior da propria escola, e
principalmente, a atuacdo de uma gestdo democratica que ouga as vozes dos alunos que ali estdo
se constituindo.

Os acontecimentos relatados, portanto, ndo s6 expdem causas especificas de pequenos
grupos que ocupavam suas escolas reivindicando tais pautas, como expdem o carater de
desigualdade social a que esses jovens e outros pertencentes a classe trabalhadora, em sua
maioria formados pelas institui¢ces publicas de ensino, sdo/estdo submetidos cotidianamente.

As motivacOes para as ocupagdes nesse primeiro momento foram principalmente as
pautas especificas voltadas a questdo de infraestrutura das instituicbes ocupadas, como exposto
acima. O Par4, portanto, tal como em outros estados e municipios brasileiros, foi palco de lutas
estudantis importantes nesse periodo, as quais se intensificaram no final desse mesmo ano
(2016). Tais motivacOes citadas também perpassaram 0 segundo ciclo de ocupacdes,
juntamente as reivindicacdes com as ocupacdes do restante do pais.

E em relacdo ao segundo ciclo das ocupagdes, o qual iniciou-se em meados de setembro
de 2016 e permaneceu “ativo” até o final do mesmo ano, o Para teve maior adesio por meio da
ocupacdo de escolas basicas, dos institutos federais e, posteriormente, também de
universidades. Foram pelo menos 16 instituicdes ocupadas em todo o estado nesse periodo, e
as ocupacdes secundaristas mais uma vez estiveram a frente nesse movimento de ocupacéo,

pelo menos no inicio desse ciclo.
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Foram ocupadas, nesse segundo momento, inicialmente a Escola Estadual de Ensino
Infantil, Fundamental e Meédio Brigadeiro Fontenelle, localizada no bairro Terra Firme, a
Escola de Aplicacdo da UFPA, no mesmo bairro, em Belém e, ainda, escolas do municipio de
Castanhal®®. Ja o IFPA, esse teve os campi de Belém, Braganga, Castanhal, Abaetetuba, Vigia
e Tucurui ocupados no mesmo periodo. Outras escolas estaduais deram apoio as ocupacdes
ocorridas, sobretudo em Belem, mas ndo chegaram a ocupar.

Posteriormente, a UFPA teve os campi de Belém, Abaetetuba, Altamirae Cameta
ocupados; bem como a UEPA teve os campi de Belém e Altamira ocupados. No interior do estado,
ainda, a Unifesspa — Campus Maraba e a Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA) —
Campus Santarém aderiram as ocupac0es, totalizando, ao final do ano de 2016, 19 (dezenove)
instituicGes ocupadas e 11 (onze) municipios atingidos. Portanto, os estudantes ocuparam ao
menos 5 (cinco) escolas basicas (4 do estado e 1 federal)?*, 6 (seis) campi do IFPA, 6 (seis)
campi de universidades federias e 2 (dois) campi da UEPA.

Na escola Brigadeiro Fontenelle, em Belém, a pauta principal era a reforma da escola e
contraa PEC n°241. A ocupacdo ocorreu ja no final do ano de 2016 e, nesse interim, a reforma

do Ensino Médio também foi bastante discutida, conforme os relatos da estudante a seguir:

As condicdes precarias, desde que a gente chegou até 0 momento que a gente
saiu. Agora que a gente estd conseguindo ver a coisa andar! [reforma da
escola]. Mas antes, nem isso! Ainda que seja pouco, devagar, mas antes a
gente ndo conseguia ver nem isso, sabe! Eu me lembro que o que mais fez a
gente, também como uma forma de chamar a atengdo para ver que a gente
tinha voz ali, naquele lugar, de alguma forma... por mais que tentassem calar
a gente, eu acho, que esse foi o primordial para gente ocupar e também as
condi¢des. Uma coisa que me ddi muito até hoje de falar, é que eu lembro que
a gente abriu o estoque e la tinham varias frutas estragadas, ou seja, eram
frutas que poderiam ser dadas para a gente e ndo estavam dando por algum
motivo. O que estava acontecendo? Para onde é que ia se ndo estavam dando
para os alunos? Entdo é um momento que eu lembro, assim, com muita dor.
Eu, gracas a Deus, sempre tive 0 que comer em casa, mas € a crianga que vai
para a escola e 14 é a primeira refeicdo, como € que a gente trata essa crianca?
O que a gente esta fazendo com essa crianca?. Entdo foi uma coisa que me
chocou muito, foi uma coisa que me mexeu. Quando a gente viu isso, foi
quando a gente bateu o pé dizendo que a gente ndo ia desocupar por nada e
nem ninguém. (Marielle, secundarista de Belém).

23 Sobre a Escola de Aplicacdo da UFPA e as escolas ocupadas em Castanhal, ndo ha dados especificos referentes
a essas instituicdes, devido ndo se ter nesta pesquisa fontes ligadas ao movimento de forma direta. Tais informaces
pautaram-se apenas nos dados disponibilizados na internet.

24 Considerando somente as informadas pelas fontes a que se chegou e os dados disponibilizados virtualmente.
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A resisténcia encontrada e a falta de didlogo, principalmente por parte da gestéo, foi
significativa e pesou na decisdo de ocupar a escola, segundo a jovem. Quem iniciou com a
“ideia” de ocupar foi um dos alunos da instituicdo, com quem ela estudava na época. “Ele
chegou la com a ideia. A gente até ja tinha comentado antes, mas ninguém deu muita atencéo.

Al, quando ele chegou com os papéis [sobre a PEC] que a gente foi ler” (Marielle, secundarista
de Belém).

Foi assim, chegou um pimentinha I4. Sempre tem um, né!. Ai, ele chegou com
todo o material da PEC e tudo. Ele falou “gente, bora conversar?”, e a gente
“bora!”. A gente ja estava sabendo que estava rolando a ocupacio e a gente:
“seguinte, esta acontecendo isso ¢ isso, a gente precisa fazer uma intervencgao
de alguma forma”. L4 a diretora ja ndo gostava da gente, porque era 0 nosso
altimo ano, entdo tinha dias que a gente tinha aula até duas horas da tarde e
eles ndo queriam dar um lanche digno para a gente. Entdo, a gente, enfim...
eles ja ndo gostavam da nossa turma. Nao gostava da nossa turma mesmo! A
gente estudava de manha. Ai [falamos] “ta, bora ocupar a escola! Mas como
¢ que a gente faz iss0?”. Eu ndo sabia por onde se passa uma ocupagdo. Uns
falavam: “ndo, mas a gente tem respaldo, olha a documentacao aqui” e eu: “ta,
vamos estudar!”. Eu acho, que a gente ficou uns trés dias debatendo. E
[falamos] “ta, como a gente faz isso? A gente vai ocupar s6 o Ensino Médio!”.
(Marielle, secundarista de Belém).

Esse ciclo de ocupagOes, entretanto, encontrou mais resisténcia se comparado ao
primeiro ciclo, do inicio de 2016, pois, em algumas escolas a direc¢do foi contra a ocupacao,
bem como uma parte dos alunos e corpo docente também o foram, a exemplo da Escola

Brigadeiro Fontenelle, conforme relatou a estudante.

Figura 10 — Assembleia Estudantil ocorrida na ocupacdo da Escola Brigadeiro Fontenelle
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No IFPA campus Belém, a ocupacgdo que durou do final de setembro até meados de
novembro de 2016, teve uma mobilizacdo surgida em sua maioria dos estudantes ditos
independentes e com a ajuda principalmente da Federacdo Nacional dos Estudantes em Ensino

Técnico — FENET, conforme o relato do secunda a seguir:

Eu acho que principalmente quem teve maior participacdo nessa ocupacéo foi
a FENET, a Federacdo Nacional dos Estudantes em Ensino Técnico. Teve a
participacdo da UBES. Mas, principalmente foi isso. Assim, tinha o0s
elementos isolados dos partidos e tudo mais. Mas, ndo pesou tanto quanto as
entidades. A ocupagdo no IFPA, eu lembro que no IFPA comega
principalmente com... acho que sai da ideia do Grémio, né, principalmente.
Foi, quando surgiu a ideia de fazer uma ocupagéo, de desenrolar o que ja
estava acontecendo em outras escolas, mas ela ndo surge de uma pessoa.
Inclusive teve uma assembleia, que as fotos eu acho que tem até hoje, que essa
assembleia foi uma votacdo muito apertada. Porque o IF, historicamente ele
ndo ¢ um Campus de travar... ele € um campo que trava muita luta nesse
sentido, mas ele, nesse ano ele teve algumas limitagdes. Inclusive, era o inicio
do surgimento da figura do Bolsonaro. Entdo, isso por exemplo, teve um
debate muito grande. E ai, teve uma assembleia que foi muito importante, ela
foi logo depois da assembleia dos professores [que estavam prestes a entrar
em greve], e o auditdrio do IF estava totalmente lotado. Foi uma votagéo, que
se eu ndo me engano, foi 97 a 93 [votos], que deliberou a ocupacédo. Foi muito
apertada, mas garantiu por exemplo para 0 movimento de ocupacdo, que
tivesse respaldo. Em qualquer alegacdo [respondiamos]: “foi feita a
assembleia, vocés vieram e defenderam inclusive que ndo tivesse ocupacéo e
perderam a votac¢do”, entdo isso foi interessante. (Pedro, secundarista de
Belém).

Quanto ao grémio estudantil da instituicdo, apesar de ter afirmado inicialmente que a

ideia da ocupag&o saiu do grémio, este estudante relatou que 0 mesmo:

Ndo foi o que organizou, mas foi o que mais participou. Porque uma
particularidade que teve no IF nesse ano foi que o Grémio estava em fase de
eleicdo, mas ele tinha varias lacunas em sua gestdo. Entdo, o IF por si s6 ele
ja é uma instituicdo que sobrecarrega muito o estudante. Entdo, era
compreensivel que muitos alunos saissem ao longo do tempo. Entdo, nesse
ano, o Grémio ele ndo teve uma participacao tdo ativa, no sentido de organizar
mesmo. Mas ele participou e essas pessoas fizeram parte, ajudaram como
puderam. (Pedro, secundarista de Belém).

Mesmo o IFPA — Campus Belém tendo alunos no ensino médio e alunos na graduacéo,

guem tomou a frente da ocupagédo foram os secundaristas.

O peso dos estudantes, o grosso mesmo, foram os secundaristas. Até porque
naquele momento, pelo menos no IF, o debate era muito secundarista, 0s
universitarios ndo conseguiam ultrapassar. Naquele momento ndo conseguiam
entender que os afetava. Entdo, foi bem interessante. Porque quem puxou
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mesmo foram os secundaristas, assim. Inclusive a ideia. Entdo, a grande
maioria era secundarista. (Pedro, secundarista de Belém).

Ja sobre a ocupacédo do IFPA do municipio de Abaetetuba, esta também ocorreu tendo
mais estudantes independentes a frente, com apoio do sindicato dos professores estaduais e do
sindicato dos professores federais, além do FENET e da UBES.

Na verdade, foi por conta que nés estdvamos la... é, nos estdvamos na hora do
lanche 14, e a gente estava dialogando como é que ia ser [a ocupacéo] e tudo
mais. E ai um colega nosso, ele tinha ligado para a gente [um colega que era
do Paré e foi para Sdo Paulo], ele ligou e perguntou como era que tava a
mobilizacdo aqui no Para. Ai ele falou que 14 tava tendo ocupagéo e tudo mais,
e ai perguntou como é que tava a mobilizacdo aqui e a gente disse que tinha
um Campus ocupado. E ai de 14 a gente comecou a dialogar com isso e logo
em seguida, a gente recebe uma noticia de que os vereadores [do municipio]
queriam duplicar o valor dos seus salarios. E ai a gente também se sente
motivado por isso, e ai a gente comega... termina a ligagéo, a gente encontra...
a gente estava na praca lanchando, e a gente encontra com algumas pessoas
da UFPA, algumas pessoas de outros movimentos, e a gente comeca a dialogar
sobre a possibilidade de ocupacdo. E ai, na primeira reunido nds decidimos
gue nds ndo iamos ocupar porgue ndo tinhamos experiéncia e nem base de
nada. Na segunda reunido a gente decidiu que a gente ia ocupar e que a gente
ia tentar fazer essa primeira experiéncia. Foi algo assim... a gente reuniu e a
tarde, a gente viu sair uma nova noticia do Temer, que ele tava colocando mais
uma afronta a educacéo, e a noite nos “fomos” para a praga municipal e dentro
de um coreto la, a gente chamou pessoas da UFPA, de varias igrejas, de varios
locais, a gente reuniu e falou: “ndo, agora nao da! Agora vamos ocupar!”. E
ai n6s reunimos com os alunos, reunimos com os professores no auditorio.
(Gabriel, secundarista de Abaetetuba).

Sobre a mobilizacdo para participacdo na ocupagdo, outro secundarista ressaltou o

seguinte:

Foi menor do que a gente esperava. O campus de Belém, ele tem uma
particularidade em relacéo aos outros campus, que ele € muito maior. Ent&o,
para 0 que precisava era de muito mais gente. A gente conseguiu mobilizar
em torno de 40 a 50 pessoas. E um nlimero muito pequeno, para a dimens&o
do IF. No finalzinho da ocupagdo que ele comeca a diminuir. Proximo a
votacdo da PEC ele j& foi diminuindo. (Pedro, secundarista de Belém).

E em relacdo a organizagdo da ocupacdo, quando questionados sobre ter algum modelo
ou formato para organiza-la, conforme instrucdo da UBES ou de outra instituicdo, ou se a

ocupacdo foi feita de uma forma diferente e autbnoma, um dos secundas relatou:
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A UBES mandou material para ca, como cartilhas, as blusas do “ocupem
minha escola” e ai aonde a gente foi, a gente dava para os estudantes. A
cartilha [feita pelo movimento da época] falava da questdo da seguranca, da
alimentagéo, do cuidado com 0s menores... tudo isso tinha dentro do nosso
cronograma de ocupacdo. Horas de debate, horéario para dormir porque
também a gente tomava muito cuidado para que nao acontecesse nada de ruim,
para que ndo pudesse criminalizar o movimento. Eu lembro que teve um dia,
I& no instituto federal, que 0s meninos estavam ensaiando uma peca junto com
uma mausica e ai alguém passou e gravou e divulgou: "Olha estdo ocupando
para fazer festa dentro da escola... ndo sei o que, essas coisas e tudo mais".
Estava no criminalizando o movimento, mas a gente desconstruia isso, claro.
A gente tinha uma cartilha do que a gente fazia e, também, para a gente tomar
cuidado porque havia uma criminalizacdo das ocupagdes e do movimento.
(Terry, secundarista da UBES).

Acerca do que foi utilizado para orientar a movimentacdo de ocupacgéo das escolas e
quando questionados se utilizaram a cartilha “Como ocupar seu colégio?”, ou outro material

que explicava como organizar a ocupacdo, a secunda a seguir relatou:

N&o, a gente mais orientou. Quem a gente recebeu, as orientagdes, foram do
Rafa [UBES]. Ele foi lIa com a gente e conversou com todo mundo... que ele
era o presidente da UBES na época e ele explicou para 0s meninos como era
gue acontecia, 0 que era pra gente fazer, o que era pra gente tomar cuidado,
essas coisas todas. (Anita, secundarista de Marapanim).

Nesse aspecto, quando questionados se conheceram e tiveram acesso a cartilha
mencionada, elaborada pelo coletivo Mal-Educado, nenhum declarou que esta foi diretamente
utilizada nas ocupagdes que participaram, diferentemente de outras regides no Brasil, onde
chegou-se a utilizar a referida cartilha durante todo o processo.

Além das demandas nacionais, nota-se que, nesse segundo ciclo de ocupac¢des, também
houve demandas locais, especificas das instituicdes ocupadas, como ocorreu nas demais

ocupacdes do primeiro ciclo, citadas anteriormente.

A gente conseguiu debater em um outro momento, pelo menos conversar
sobre... eu acho que nédo foi um debate bem aprofundado, que era a estrutura
da escola. O principal debate era o complexo esportivo, porque o IF por
exemplo, tinha uma piscina que era inoperante, ela ta 1a e é foco de mosquito
da dengue, por exemplo. Inclusive teve uma dedetizagdo h&a um tempo atrés,
depois que teve um surto de casos de dengue no IF. Entdo, o debate era mais
infraestrutura da escola. Ele ndo era do quadro de professores, ndo era
pesquisa, bolsas... ah, e teve o debate da assisténcia estudantil, que eu lembro
que também foi importante, que tinha o plano de assisténcia estudantil que
nossas bolsas iam caindo, ano ap6s ano. Até que chegou em um momento
inclusive, que foi reduzido o valor para aumentar a quantidade de bolsas. Eu
lembro que no inicio em 2014/2015 quando eu entrei, a bolsa era R$400,00,
hoje em dia ela é R$200,00 e alguma coisa. (Pedro, secundarista de Belém).
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A desocupacéo das instituicdes, nesse segundo momento, seguiu um processo mais
doloroso, segundo os proprios secundas, pois foram ocupacdes que ocorreram por mais tempo.
Segundo Pedro, no IFPA — Campus Belém eles decidiram terminar a ocupacdo depois que
ocorreu a votagdo da PEC no Senado, no dia 19 de novembro daquele mesmo ano. A seguir, 0
estudante relata como foi esse processo:

O processo? triste e com choro. Porque a PEC foi aprovada, ne! A gente ja
tinha indicativa de que seria sancionada, entdo a saida, ela foi um pouco
frustrante. Eu lembro inclusive que no dia da votagéo a gente colocou o teldo,
o Datashow para assistir a votacdo. E ai, a gente terminou com um animo
muito baixo. Que resultou inclusive, por parte das liderangas um... precisou
de um momento assim, para digerir que a PEC tinha passado. Para poder
sentar, colocar a cabec¢a no lugar e poder voltar. Inclusive isso demorou acho
que umas duas ou trés semanas de inatividade. Que a gente [falava] “nao
calma, vamos sentar, vamos ver 0 que a gente vai fazer, vamos planejar o
como que a gente vai voltar”. E ai, foi um momento bem complicado. Foi um
momento que eu tombei, pensei “sera que é isso mesmo, sera que ta certo?
Fizemos um movimento no Brasil inteiro e ndo barrou a PEC. O que deu
errado?”. Entdo, foi um momento bem complicado. [...] mesmo com essas
dificuldades estdvamos jogando pra cima, falando: “ndo gente, ndo acabou a
luta, a luta continua, essa PEC esta passando e a gente ja esperava que esse
ataque ia acontecer”. (Pedro, secundarista de Belém).

O movimento de ocupagdes na regido paraense atraiu um grande quantitativo de
estudantes e teve éxito em partes, no que se refere aos aspectos demandados pelos alunos,
constituindo-se em importante momento para as chamadas lutas estudantis e sociais. Sua
articulacdo, envolvendo coletivos diferentes e independentes, que se centraram na busca de
melhorias na educacdo, portanto, de reivindicagdes comuns, a0 mesmo tempo em que se
constituiam em ambientes e acdes diferentes, tornando 0 movimento Unico em termos de
renovacao.

Compreende-se, de acordo com Thompson (1987c), quando este define as classes
sociais, que 0s secundas, ao se articularem e se organizarem a partir de suas experiéncias em
comum no ambito sociopolitico, vdo se constituindo como resultado de experiéncias em
comum, articulando a identidade de interesses entre si.

Assim, ao recordar essa experiéncia, por meio dos relatos advindos das memorias dos

secundaristas participantes do movimento, tem-se que

a memoria humana como uma das formas de superagdo do perecivel e do
momentaneo, nao é apenas capacidade de depositar e de recordar, isto é, de
tornar presente — trazendo-os do depdsito onde é guardado o subconsciente e
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0 que é semiesquecido — ideias, impressoes e sentimentos; ela € também uma
determinada estrutura ativa e uma organizacdo da consciéncia humana
(conhecimento). E uma capacidade e uma estrutura historica, porque é baseada
ndo apenas no ambito e no contetdo do conhecimento que se modifica
historicamente, mas também na faculdade racional-sensivel do homem, que
se desenvolve historicamente (KOSIK, 1976, p. 149 — 150).

Referenda-se no método dialético de Marx que, em seus fundamentos, ndo é apenas
diferente do método hegeliano, mas exatamente seu oposto, pois “[...] apreende toda forma
desenvolvida no fluxo do movimento, portanto, incluindo o seu lado transitério; porque ndo se
deixa intimidar por nada e é, por esséncia, critica e revolucionaria (MARX, 2013, pp. 129-130).

Nesse sentido, compreende-se também que, em relagdo ao passado, “a historia humana
¢ uma ininterrupta totalizacdo no curso da qual a préxis humana inclui em si mesma o0s
momentos do passado e somente mediante tal integragdo os reaviva” (KOSIK, 1976, p. 150).
Portanto, a realidade humana n&o é apenas producao do novo, mas também reproducéo (critica
e dialética) do passado. Ou seja, “a totalizagdo ¢ um processo de produgao e reproducédo, de
reavivamento e rejuvenescimento” (Idem, p. 151).

Essas medidas de ocupacgdes, tomadas em conjunto pela maioria dos discentes que
decidiram por ocupar suas escolas, institutos e universidades, como forma de manifestacdo
contra 0s mandos de alguns governos estaduais e contra as medidas do governo federal, as quais
impactariam toda a nacdo em termos de acesso a uma educacao publica de qualidade e de outros
bens e garantias sociais, como a PEC 241 e a entdo Reforma do Ensino Médio, que depois
terminariam sendo aprovadas, contribuiu significativamente para o processo de formacéo social
e politica dos estudantes, para que pudessem se (re)construirem enquanto sujeitos mais criticos
e questionadores da realidade que presenciavam naguele momento, conforme podera ser visto

a sequir.

4.2 As ac0es e relacdes estabelecidas no ato de ocupar

Ao se tratar das relacGes ocorridas no processo de ocupagédo das escolas (o que ndo
deixou de ser tratado anteriormente), visa-se, também, estabelecer uma relacdo com a formacao
social e politica dos secundaristas. Para isso, este topico inicia expondo as diversas situagdes
ocorridas e enfrentadas por aqueles jovens durante todo o processo de ocupagdes. Portanto, aqui
se trata das agdes ocorridas durante as ocupacdes das escolas e das relacoes estabelecidas nesse

contexto entre 0s préprios secundas, entre 0s secundas e as gestdes, docentes e demais
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comunidades escolar e local, ou seja, do movimento de ocupag6es em sua constituicdo paralela
ao contexto estabelecido a época.

Deve-se ressaltar que, no decorrer do movimento de ocupacgdes, em algumas instituicdes
ocorreram tentativas de repressao aos alunos que as ocupavam. Consequentemente, houve
narrativas de desmoralizacdo por parte de alguns gestores, docentes e estudantes contrarios as
ocupacdes e, tambeém, por parte do Estado, nesse caso representado pela policia. Pois, segundo
os relatos, as tentativas de repressdo foram desde tentativas de entrada a forca nas instituicoes,
guando estas ja estavam ocupadas, a ameacas verbais e, em alguns casos, a criacao e divulgacéo
de fake news sobre as acOes realizadas pelos estudantes no interior das instituigcdes.

Em um caso especifico, houve a tentativa de desocupagdo com o uso da forga policial,
0 que ndo obteve sucesso. Ao contrario do que pretendiam, segundo a fonte, a tentativa de
repressao acabou por reforcar o movimento de ocupacéo da referida escola. A acdo ocorreu no
mesmo dia em que ocuparam a institui¢do, a noite, ocasido em que nao houve agressao fisica,
mas ocorreu ameaca verbal por parte de pessoas contrarias a ocupacdo, conforme relatou
Marielle, de Belem.

Ainda segundo a estudante Marielle, nesse caso especifico da Escola Brigadeiro
Fontenelle, posteriormente houve um entendimento, um “consenso”, para que nenhum docente
entrasse na escola a fim de ministrar aulas, o que demonstra um outro lado, ou seja, de apoio
ao movimento. “Eles ficaram |4 e a gente conversou também. E nesse meio a gente também
encontrou muito policial que entendeu o que de fato estava acontecendo [...] Entdo, teve
também pessoas que entenderam e que estavam la apoiando de certa forma” (Marielle,

secundarista de Belém).

Aconteceram muitas coisas 14 dentro e coisas que ndo deveriam ter acontecido,
mas que aconteceram. Entéo, tudo isso a gente foi procurando formas de lidar
e foi assim que a gente conseguiu ocupar a escola. Nesse mesmo dia, a noite
chegou um professor 14, querendo dar aula e os alunos dele também, todos 14,
e ele querendo invadir a escola. Ele tentou, forgou mesmo o portéo, nesse dia,
eu até passei mal. Forcou mesmo o portdo querendo entrar, e os alunos dele
do lado de fora. Eu fui ameacgada, falaram pra mim que sabiam onde eu
morava, que iam me agarrar quando eu saisse de l4. Ai, foi a imprensa I3, e
fez entrevista. Nesse dia eu sai de carro de la, porque todo mundo ficou com
medo. Porque eu fui a que fiquei mais visada, porque eu era da comunicacao,
entdo todo mundo “vai 14, [Marielle]. Vai 14.”. Ninguém queria falar nada, era
sO eu que ia falar, entdo eu acabei ficando muito visada. (Marielle,
secundarista de Belém).

Portanto, em pelo menos duas ocupagdes houve tentativas de entrada a forga por parte,

também, de docentes que ndo concordavam com as ocupacgdes e queriam ministrar aulas, o que
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ndo logrou éxito. Tais casos foram registrados nas ocupacbes que ocorriam na Escola
Brigadeiro Fontenelle, citada anteriormente e no IFPA — Campus de Belém. Em ambos os
casos, nao houve contato fisico entre os alunos e quem estava tentando adentrar os espacos. E
em um desses casos, segundo as fontes, os secundas se colocaram a frente das entradas, mas
mantiveram-se a centimetros de distancia, para evitar que algum tipo de contato fisico ocorresse
e prejudicasse 0 andamento da ocupacao.

Em Marapanim também houve tentativas de desmoralizacdo do movimento de
ocupacdo. “[...] Pessoas que vieram depredar o prédio... jogaram de madrugada uma pedra no
vidro do colégio e caiu em cima de uma menina; ainda bem que néo teve grandes problemas.
[...] foi uma pessoa de fora, que queria realmente nos prejudicar” (Anita, secundarista de
Marapanim). Segundo a estudante, apesar do ocorrido, ndo houve “problemas com a policia” e,
apos o corrido, os integrantes do movimento assinaram documento relatando que ocorreu
tentativa de depredacdo do prédio ocupado, por parte de quem era contrario a ocupacéo,
portanto, por pessoas desconhecidas naquele momento.

Outro caso especifico, em Belém, também colocou em risco a integridade fisica dos
secundas, quando houve uma tentativa de assalto a caixas eletrdnicos que haviam em uma das
instituicdes ocupadas, de &mbito federal. Nesse caso, apesar do ato criminoso ter sido praticado
por pessoas que nao estavam participando da ocupacgéo, houve tentativa de culpabilizagdo dos
secundas que ali estavam no momento. Nessa instituicdo tinham segurangas atuando
normalmente que interceptaram a acdo. E apesar do ocorrido, ndo houve relato de que 0s
estudantes tenham sofrido algum tipo de violéncia fisica no ato da tentativa de assalto.

A secunda a seguir relatou uma das varias dificuldades enfrentadas durante a ocupacéo:

a porteira vendo a dificuldade que a gente passou, ela resolveu ajudar. [Disse:]
“S6 que tem um cano aqui” e ela marcou 14 e um dia o menino pegou e disse
assim: “Eu vou cavar” e ai a gente pegou e cavou e ele achou o cano. E ai a
gente comprou torneira, comprou outro cano pra emendar, e ali a gente lavava
a roupa, a gente lavava a louca, a gente fazia comida, a gente fazia tudo. A
gente teve uma ajuda muito grande das pessoas, de algumas pessoas dos
comércios, do pessoal do sindicato, do SINTEPP também. Alguns partidos de
la, do PDT... Tinha uma sede 14 e eles ajudaram a gente com comida, € a
minha mae que é do sindicato ajudou bastante. Entdo ela (mae) ajudou
bastante a gente nesse processo de: “olha 0 que vocés precisarem de
alimentacéo, tudo, t& aqui e tal”. Para gente, eu digo assim, a gente nunca
passou fome, nunca, a gente podia ter pouco, mas a gente nunca passou fome.
Foi um ano assim bem... E até depois que a gente saiu de la assim, que
automaticamente, que vocé pensa assim: “ah voceé fica na ocupacéo, fica la e
ndo faz nada”. A ocupacdo cansa muito, ela desgasta muito o psicologico da
gente, desgasta o corpo. (Anita, secundarista de Marapanim).
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Os casos citados acima demonstram que 0s secundaristas passaram por diversos tipos
de violéncias, principalmente, violéncias psicoldgicas, além de dificuldades quanto a
permanéncia na ocupacdo, que foi desde a dificuldade para garantir alimentacdo a falta de
estruturas fisicas adequadas para comporta-los, entre outros.

Sobre a relagdo com os gestores escolares, em alguns casos houve divergéncias, porém,
n&o houve tentativas de interrupcao das ocupagdes por parte deles, segundo os relatos. Uma das

secundas relatou:

Até teve um burburinho que o diretor tava querendo que cortassem a luz da
escola, porque tipo assim, se eles cortassem a luz... “Eles acabavam saindo de
18”. O diretor ndo era a favor da ocupacdo, para a gente pegar a chave da
ocupacao, tivemos que entrar na escola “de mala e cuia” e pegar a chave da
mao dele, assim: “Esse prédio ¢ nosso, a gente tem o direito de fazer isso”, e
ele fez toda uma confusdo e ai a gente disse: “Nao, esse prédio ¢ nosso, nos
estudamos aqui e a gente vai ocupar sim!”. E ai teve alguns professores que
nos apoiaram. Que disseram que era nosso direito, que a gente podia fazer isso
sim, que tava passivel para a gente e ele teve que abaixar a guarda. Mas ele
fez... Ele provocou muita coisa, de falar com os pais de muitos alunos, de tirar
os alunos de 14, tipo desmoralizar, a forma de desmoralizacdo foi: “Vamos
tirar os alunos dai e transferir os alunos para o Nelson Ribelo [outra escola do
municipio], pronto acabou, pra nao ficar sem estudar”. Porque a preocupagéo
dele maior era essa, ou seja, ndo importa o prédio. (Anita, secundarista de
Marapanim).

Em relacdo aos demais integrantes da comunidade escolar, de acordo com o relato de
Pedro, no IFPA — Campus Belém, onde as aulas foram paralisadas no decorrer da ocupacao,

segundo ele, houve atritos com alguns docentes contrarios a acao.

Teve alguns professores que tentaram inclusive dar aula. Teve varias
situagdes. Teve duas entradas no IF, duas entradas no estacionamento e em
uma a gente chegou a pegar uma corrente e trancou o portao. E os professores,
acho que foi logo nos primeiros dias, 0s professores tentavam entrar e ndo
conseguiam e pressionaram. Teve um professor que chegou com um alicate
tdo grande quanto, para arrebentar o cadeado e fazer com que 0s carros
entrassem. E a gente impedindo ele de entrar. “N&o vai entrar. Ndo vai
arrebentar o cadeado”. E isso se permaneceu até umas seis horas da noite. Até
que a gente conseguiu falar com diretor e explicou a situac¢do: “foi deliberado
em assembleia”. E ai, todo mundo foi embora, a gente continuou I& na
ocupacdo. No outro dia, ndo teve mais. Ai, o que foi acertado € que a gente
liberaria uma parte do estacionamento para a entrada de alguns carros e a outra
parte ficaria fechada pois tinha barraca e tudo mais. E ai, teve um carro que
entrou, de um servidor gque ele entrou e ultrapassou esse espaco. Arrebentou
barraca e ndo sei mais o que. E a gente ficou “pd, mas a gente acertou” ...
fizemos um ato 14 na frente e tudo mais. E ai, o professor falando “ndo, mas
ndo tem como ter certeza se foi um servidor daqui”. Dai a gente falou para
olhar na cAmera, simples. Ai, quando foi olhar na cdmera, constataram que foi
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um servidor do campus e tudo mais que tinha feito isso. Ai a gente foi para
reunido e fechou o portdo de novo. (Pedro, secundarista de Belem).

Mas, também houve apoio de outros poucos docentes:

Assim, podia ter sido mais. Inclusive do setor de Ciéncias Humanas porque,
naquele momento a gente verificou o apoio de alguns professores isolados.
Mas o grosso mesmo do IF, como é um bloco também com professores de
matérias técnicas e que no geral ndo tem esse histérico de apoio a movimentos
sociais, assim, foi bem distante, pelo menos no campus de Belém. (Pedro,
secundarista de Belém).

O estudante em questéo relatou, ainda, que antes da assembleia de ocupagéo feita pelos
alunos, houve uma assembleia dos professores que estavam na iminéncia de uma greve naquele

momento.

Era greve. Greve de ocupacdo. Inclusive foi o termo denominado. Logo depois
disso teve uma reunido com o Reitor do IF [...] uma parte do debate ali daquela
assembleia foi para 14 [assembleia de ocupagéo], por exemplo. O que era o
principal receio deles, e ai é por isso que me frustra um pouco, era a questao
do desconto, porque cada dia ndo trabalhado poderia haver uma penalizacéo.
Inclusive eles foram para um debate dizendo que eles estavam na escola, que
a greve era de ocupacao. Utilizaram esse termo, Greve de Ocupacao, para que
ndo fosse... que ndo causasse nenhuma penalizacdo. (Pedro, secundarista de
Belém).

Apesar de os docentes estarem em greve durante 0 momento da ocupacdo, uma grande
parcela ndo ia participar do movimento de ocupacgéo em si por receio, conforme o relato. Nesse
caso especifico, esses poucos docentes sdo vistos como um exemplo a ser seguido.

Ja sobre os estudantes contrarios aos atos: “teve, s6 nos primeiros dias. Eram estudantes
que chegavam na frente do portdo e queriam entrar, s6 que a gente dizia que ndo iam” (Pedro,
secundarista de Belém). Contrariamente, nessa mesma instituicdo, o referido secunda relatou
que houve uma relagdo mais amena com a direcdo escolar, ressaltando a importancia do

posicionamento da gestdo em relacdo a ocupacao ocorrida:

Foi importante. Eu acho que com todas as criticas que a gente tem ao antigo
diretor, mas a postura dele foi muito importante. Ele respeitou o que foi
acordado nas assembleias e nas reunides. Mesmo ele ndo concordando com o
que a gente estava fazendo, mas ele conseguia ter o0 minimo de dialogo
necessario para a gente desenvolver as coisas. Entdo, se a gente acordava que
no6s ndo iamos acessar uma parte do campus porque ndo tinha como colocar
guarda, enfim... a gente respeitava e ele também garantia por exemplo, que
tivesse 0s segurancas terceirizados funcionando normal, nos determinados
espacos. Isso foi importante. (Pedro, secundarista de Belém).
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Em relacdo a comunidade local, assim como houve pessoa contrérias as ocupacdes,

houve as que foram a favor, segundo indicado em um dos relatos a seguir:

Eu ficava muito feliz quando iam maes de alunos, falando 14, que o filho tava
feliz, que o filho tinha aprendido algo novo, algo legal, que chegou e falou.
Entéo, a gente teve esse retorno da comunidade, que eu acredito, tenho certeza,
que foi o que fez a gente conseguir aguentar. Todo dia era uma coisa diferente,
todo dia era um baque. Era diretora querendo entrar. Todo dia era gente
falando: "ah, porque vocés estdo com uma escola na mao de vocés, se tem
documentagdo que sumiu, vocés sdo culpados. "Enfim, eram muitas coisas s6
para a gente, mas a gente deu conta. A gente aguentou. (Marielle, secundarista
de Belém).

O secunda Terry ressaltou gue, na instituicdo Helena Guilhon, além dos alunos, alguns
docentes da escola e pais de alunos participaram do momento de ocupacao, que durou um pouco
mais que 24 horas, onde dormiram na escola por uma noite.

Tal como ocorreu em S&o Paulo e em outros estados brasileiros, nesse processo “tratava-
se também de gerir coletivamente os conflitos com a policia, os assédios sofridos por parte de
alguns docentes e diretores, as resisténcias de familiares, bem como o apoio da comunidade
externa” (CORTL; CORROCHANO; ALVES, 2018, p. 136).

Contréria as acOes de desvalorizacdo do movimento de ocupacdo, no decorrer desse
processo, em sua maioria, todas as tematicas incluidas nas atividades realizadas dentro das
escolas ocupadas foram decididas pelos proprios secundas. Essas atividades, em parte, foram
montadas por convidados apoiadores das ocupacdes e, dentre estas, 0s temas mais discutidos
giraram em torno do direito a educacéo, da diversidade, politica, religido, sexualidade, entre
outros, conforme os relatos.

Segundo Anita, as questdes politicas relacionadas a situacdo politica no pais e no
municipio também fizeram parte do debate. “A gente fazia debate com a galera de manhg,
conversava sobre a situacdo politica que a gente tava passando no pais. E coisas mesmo para a

galera interagir, se distrair [...]” (Anita, secundarista de Marapanim).

Isso, de politica, teve oficina de turbante, teve teatro, teve capoeira. As
palestras, assim, eu ndo consigo lembrar 0 nome, mas eu posso dizer que falou
assim um pouguinho de cada coisa, da nossa realidade, assim, principalmente,
né. Falou muito da nossa realidade, falou do lugar de onde a gente veio pra
gente entender, pra a gente realmente se sentir pertencente daquele espaco.
(Marielle, secundarista de Belém).
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Naquela época também é importante ressaltar que existia um debate muito
forte sobre a reducdo da maioridade penal. Uma das vertentes nas ocupacdes,
uma das pautas era sobre a questdo da maioridade penal. Inclusive no
congresso da UBES, em Brasilia, né, nos fizemos um ato muito grande,
inclusive saiu nota no Correio Braziliense, Folha, os jornais de Brasilia
falando do ato ressaltava que a UBES se importava contra a questao do debate
da questdo da maioridade penal que foi arquivado até entdo e foi uma luta dos
estudantes, que a gente tem que ressaltar também dentro das ocupacgdes que
ocorreram. (Terry, secundarista da UBES).

Segundo o0s entrevistados, aconteceram também atividades de lazer, estas

prioritariamente realizadas pelos préprios secundaristas.

Nos fizemos roda de conversa, teve um debate porque uma moga sugeriu que
nos fizéssemos uma oracéo antes de dormir. Como tinham vérias vertentes,
isso gerou um debate bem saudavel antes da dormida de “por qué ndo fazer
uma prece candomblé ou por que ndo outra?”. Inclusive a moga que sugeriu 0
debate era evangélica e falou muito bem sobre a questdo de a gente preservar
as nossas raizes. Eu por exemplo, eu sou muito suspeito a falar sobre qualquer
religido. Apesar de morar em uma cidade que tem uma vertente muito forte de
religiosidade, seja ela cat6lica ou evangélica ou qualquer matriz africana, eu
ndo sigo nenhuma religido, mas eu estou preparado para debater. Fazer um
debate sobre a importancia, ndo sé estudar quem foi Pedro, quem foi Jesus
Cristo na sala de aula, mas estudar todas as matrizes dentro do que diz respeito
ao ensino religioso. Entdo, surgiu um debate e a nossa noite foi essa. Dessa
experiéncia que teve na Helena Guilhon [escola], foi uma dormida tranquila.
(Terry, secundarista da UBES).

Lazer, culturais de danca, teve uma batalha de hip hop que a gente fez, batalha
ndo, s6 foi uma coisa de hip hop com os meninos que eram roqueiros e eles
também usavam um baixo pro hip hop, e ai a gente fez ali, eles levaram bateria
levaram uma banda na escola, no pétio. [...] A gente fazia debate com a galera
de manha, conversava sobre a situacao politica que a gente tava passando no
pais. Coisas mesmo pra galera se interagir, se distrair. (Anita, secundarista de
Marapanim).

Segundo a estudante, tinha um dos professores que atuava na escola que fez atividades
diretamente com os alunos no decorrer da ocupagdo, interagindo principalmente por meio de
roda de conversa, enquanto a maioria dos outros professores ajudavam somente na parte
financeira.

Quando questionados sobre o que fizeram no decorrer da ocupacéo e as atividades que
faziam durante o periodo que estavam na escola, uma das secundas de Belém também relatou
0 seguinte:

Olha, tinha oficinas. Tinha oficina de turbante, tinha roda de conversa, tinha

muita palestra com varios professores. Palestras sobre tudo. Muitas pessoas se
encontraram naquele momento, muitas pessoas foram descobrindo a
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sexualidade. Foi um universo assim, foi um mundo. A galera sentia vontade
de ir pra escola, porque iam falar de coisas legais, iam falar de coisas
importantes porque escola ndo € sé o quadro, o professor o tempo todo sé
aquilo, aquela coisa mondtona, ndo. A gente tem que agucar esse senso critico,
a gente tem que ver o potencial das pessoas que estdo com a gente, porque as
vezes o professor esquece disso. Ai, por alguns motivos isso fica apagado. Por
isso a ocupacdo foi tdo abracada. (Marielle, secundarista de Belém).

Em sua maioria, evidentemente, o debate sobre as questdes politicas em evidéncia

naquele momento esteve no cerne dos debates ocorridos durante as ocupacdes:

Nos fizemos la o “ciéncia vai a praga” que foi exposicdo dos projetos de
pesquisa na praca publica, e ai a gente comecou a mudar o pensamento das
pessoas que pensavam que a gente ia para la somente para discutir politica
partidaria... “ndo!”. Era para mostrar o que a educacdo tem, o que nos fazemos
dentro da universidade... foi nesse Gltimo momento agora da “balburdia”. E
interessante também no periodo da ocupacdo eram os didlogos na pratica,
porque, muitas das vezes, tem gente que até hoje, ta tendo varios assuntos la...
na rede social sdo os mestres, sdo os militantes, mas quando chega na pratica
ndo estdo l&. E ai a gente aprendeu na pratica a questdo do feminismo, que ai
14, a gente muitas vezes enquanto homem que somos a favor do feminismo,
no entanto cometemos muitas gafes, por mais que sejam aquelas pessoas que
estdo a 30 anos militando, comete gafe. E ai 14 nesse momento nos tivemos
gue aprender na pratica, aprender na pratica até mesmo com a forma de falar,
até mesmo com a forma que vocé se comportar. E eu acho que isso foi muito
interessante! E ai tinha debate 14, debate que era de manhd, de tarde e de noite,
porque como a gente ficava revezando o turno no portao, nds ficavamos la na
area debatendo racismo feminismo, homofobia... tudo era debatido la. E ai
quando eu falo que a gente debatia na préatica, é porque quem t4 no movimento
estudantil sabe que ndo tem perddo pra vocé falar que é do movimento
estudantil e estar |4 sendo racista, vocé falar que é do movimento estudantil
gue é contra uma politica opressora e vocé ta la sendo homofébico. E 13,
tematicas que nunca poderiam ser batidas, como questfes familiares, questoes
religiosas, questbes politicas, era 0 que mais a gente debatia. (Gabriel,
secundarista de Abaetetuba).

Quanto a quem estava a frente e fazia os debates e discussdes nas ocupag6es, na maioria
das ocasides esses atores foram os préprios estudantes. “Tinha um dia que a gente tirava uma
pessoa que ficava responsavel por estudar e abordar o tema. E outros dias, que tinha algum
professor por |4 ajudando e tudo mais, vinha e dava uma contribuigdo, dava uma puxadinha
para a area dele” (Pedro, secundarista de Belém). O estudante ressaltou, ainda, que todos 0s
professores que fizeram as palestras e debates, nesse caso, eram professores do IF e somente
uma acéo foi feita com pessoal “de fora”.

Para Pistrak (2009), a escola ndo separa a formacao intelectual da criagdo manual, ou

seja, € um todo indivisivel, dirigido sob o principio do trabalho e sob a diregdo coletiva de
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educadores e educandos, tendo como premissa uma formacao cientifica, cultural e politica
ampla, além da autodirecao.

Ainda, Pistrak (2011), ao tratar de uma pedagogia “nova” para a formacao de um novo
sujeito que se estabeleca e se entenda como o sujeito que pode construir uma nova sociedade
socialista, tem na “iniciativa das massas”, a partir da 16gica da auto-organizacéo dos estudantes,
uma vertente crucial a ser seguida. Segundo o autor, 0 que se denomina de “coletivo” ndo ¢
atemporal, mas de uma realidade determinada. Assim, ndo representa a soma simples de
individuos isolados ou uma reunido acidental de alunos, mas uma concepcao essencialmente
qualitativa, em que esses individuos estdo unidos por determinados interesses, e conscientes
disso. Portanto, ha uma cooperagao consciente.

O tipo de auto-organizacao defendido pelo autor

desenvolve-se gradualmente, na medida em que se desenvolve o coletivo das
criancas, na medida em que o circulo das preocupagdes infantis se amplia,
crescendo a ideia da necessidade da organizacdo. Esse tipo é mais sélido, tem
uma base mais ampla; e mais, cria condigdes favoraveis ao surgimento nas
criangas de novos interesses, ao aparecimento de uma curiosidade sa e maior. A
organizacdo em si mesma é fecunda para as tendéncias ndo reveladas das
criangas (2011, p. 148).

Sabe-se que a escola, nos moldes capitalista e em linhas gerais, reflete a organizagéo social
do capitalismo como um todo, oferecendo a classe dominante a possibilidade de manutencao do
dominio. A participacdo das massas na conducdo do novo Estado controlado pelos trabalhadores
se reflete no vislumbre por uma nova escola, esta que devera despertar a participacao e a iniciativa
dos alunos, despertando, sobretudo, a efetivacdo de um vinculo com a realidade exposta. Portanto,
0 papel do professor seria o de trabalhar fomentando a iniciativa dos alunos, sendo companheiro

mais experiente, direcionando-os nas atividades sem, no entanto, poda-los.

Flgura 11 — Secundaristas da Escol Brlgadelro Fontenelle

Fot: hbs://jornalistaslivres.org/resistencia-na-terra-firme/ (2019).
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Para Charlot (2001, p. 17), s6 h& saber em uma certa relacdo com o saber, e s6 ha
aprender em uma certa relagdo com o aprender, entdo “[...] ndo se pode ter acesso a um saber
ou, mais genericamente, aprender, se, a0 mesmo tempo, ndo entrar nas relaces que supdem (e
desenvolvem) este saber, este aprender”.

Assim, depreende-se que

[...] a teoria educacional deve também ser compreendida como tendo um
profundo compromisso em desenvolver a escola como espago que prepare 0s
estudantes para participar e lutar por esferas publicas democraticas. Isto
significa que as teorias e as praticas educacionais devem ser avaliadas de
acordo com seu potencial de fornecer condi¢es para que professores e alunos
compreendam a escola como esfera pulblica dedicada a formas de
fortalecimento pessoal e social. Isto também significa definir o trabalho
docente como comprometido com o imperativo de desenvolver conhecimento
e habilidades que deem aos estudantes as ferramentas de que precisardo para
se tornarem lideres e ndo simplesmente gerentes ou empregados qualificados.
Igualmente, isto significa lutar contra as praticas materiais e ideoldgicas que
reproduzem os privilégios de poucos e a subordinacdo social e econémica de
muitos (GIROUX, 1992, p. 25).

Nesse sentido, as acBGes ocorridas nas ocupagdes, bem como as relacdes ocorridas,
sobretudo entre os proprios secundas, foram significativas para a aprendizagem dos estudantes.
Pedro expde isso na sua fala, a seguir, ao tratar dos assuntos e temas debatidos durante a

ocupacao que participou:

Bom, o que estava no centro do debate, na época, é a PEC dos gastos, né?
Entdo, os primeiros dias eles foram voltados para isso. PEC dos gastos,
entender como era o funcionamento, qual era o impacto dela, por qué? Porque
tinham duas linhas de debate, que eu lembro. Uma era uma critica da PEC,
como um todo, pelos seus diversos desdobramentos. E tinha uma outra linha
que dizia que a PEC era resultado de uma politica de financiamento da divida
publica. Entdo, apontava que o principal motivo da PEC era a garantia do
pagamento da divida publica. Entéo, divergia nestes dois pontos. Ndo que uma
discordasse diretamente da outra, mas que o foco do debate ia para esse
sentido. Entéo, nos primeiros dias foi mais ou menos assim. Nos outros dias,
foram temas mais variados, porque ndo dava para ficar debatendo a PEC
eternamente, né, mas foram varios temas. A gente chegou a debater o tema de
mulheres, chegou a debater principalmente as pautas identitarias, que eu
lembro que foram mais debatidas [mulher, raga]. Eu lembro que teve uma que
foi até a CEDENPA que foi 14, ¢ um Centro de Estudo dos Negros. E foi 0
Pelé do Manifesto, teve uma atividade cultural muito bacana, que debateu o
papel da juventude negra. Entdo, foi bem interessante. Foi bem legal. (Pedro,
secundarista de Belém).

O referido secunda também relatou que, apesar de o IFPA ser de comunidade académica

predominantemente masculina, como exposto em sua entrevista, as mulheres tiveram uma boa
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participacdo no contexto, o que ele considerou como sendo mais “interessante” para ele: “[...]
naquele momento eu ndo conseguia entender, mas as atividades elas foram bem divididas e as
mulheres ndo ficaram na cozinha, ou pelo menos s6 na cozinha. Nem os homens ficaram sé no
trabalho bracal. Teve uma rotatividade interessante. (Pedro, secundarista de Belém).

Relatou, ainda, que a comissdo da qual fazia parte era a de “comunicagdo”, no entanto,
independente de qual comissdo cada sujeito integrava, todos realizavam as tarefas para
manutencdo basica do espaco que estavam habitando naquele momento. Segundo ele, foram
formadas comissbes de alimentacdo, comunicacdo, disciplina, entre outras. A de disciplina
referia-se a organizacdo em si, responsavel por demandar o horério para o grupo acordar e
executar tarefas, por exemplo.

As comissdes e todas as demandas do grupo foram debatidas por meio de reunides entre
as comissdes e no ambito de assembleias. O trabalho dividido em comissdes funcionou de
forma positiva no contexto instalado. Segundo Pedro, ainda, os atritos que houveram no
decorrer da ocupagdo foram mais por motivos de cansaco, do desgaste com o passar do tempo
de ocupacdo. Os demais entrevistados relataram que as ocupagfes em suas escolas também

seguiram o0 mesmo formato:

E a questdo das regras colocadas... a gente sempre colocava essa questdo “o
instituto é nosso!”. Entdo a gente sempre colocava essa questdo também: “nos
estamos na ocupagdo e eles querem um pé para nos retirar”. E ai eles
comecavam a vir... nessa época nem se utilizava muito esse termo “fake
news”... comegavam a vim com fotos de locais que ndo eram aqui no Par, de
locais que realmente ndo tinham acontecido no periodo da ocupagdo... com
foto de locais que tava tudo apedrejado, local que tava tudo rabiscado, falando
de que a ocupacéo tava fazendo aquilo, de que nos teriamos que indenizar a
instituicdo. E ai uma das primeiras regras que a gente colocou 14 é “nao
danifique!”, ndo danifique porque nés queremos entregar melhor do que nos
recebemos. E eu lembro que foi... a gente fez vérias a¢des 1a no Campus. Além
da gente pegar... fizemos uma grafitagem, fizemos também toda a limpeza do
local, tiramos até lixo que tinha 14 hd muito tempo, fizemos todo um trabalho.
E ai quando a gente entregou o Campus, a gente entregou muito melhor do
que tinha recebido. (Gabriel, secundarista de Abaetetuba).

A utilizacdo da internet e das redes sociais também foi importante para 0 movimento de
ocupacdes no Pard, visto que foi por meio dessas “ferramentas” que os secundas também

puderam expor as suas demandas e indignacoes:

Inclusive, ndo sei se ainda tem no Facebook, mas tinha uma pagina da
ocupacdo. A gente chegou a produzir um video. Tinha um video la falando.
Foi um video que eu fiz na época que era 0s bonequinhos se movimentando,
fazendo um baldozinho chamando para a ocupacdo. Dizendo como que
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funcionava. Elas foram importantes para a gente conseguir divulgar o que
estava acontecendo dentro. Foram positivas. Elas ndo causaram nenhum
prejuizo, assim. Acho que o que mais... foi um caso isolado que aconteceu,
que foi um video, acho que de um menino, ou a foto de um video de um
menino bebendo. Mas que foi assim, um caso isolado, mas usaram como
propaganda [negativa]. (Pedro, secundarista de Belém).

Outro aspecto importante a ser destacado foi a questdo do enfrentamento das
dificuldades e entraves advindos de varios lados durante as ocupacdes, e a permanéncia da
maioria, se autodeclarando “independente”.

Trevisan e Groppo (2021) constataram que esse foi um elemento crescente no periodo,
ou seja, a grande parcela de estudantes que se declararam independentes dentro do movimento.
Segundo os autores, embora esses sujeitos estivessem no ativismo, “se organizarem de formas
distintas e de circularem por diversos espacos, estudantes independentes ndo possuem ou
evitam firmar vinculos com partidos, coletivos, grupos, movimentos ou organizac@es politicas
de carater tradicional ou formal [...]” (p. 222).

Portanto, nesse meio estudantil, houve grupos que estavam vinculados a partidos
politicos e afins, enquanto outros autodeclaram-se independentes. Souza (2003) expde que,
além de atuarem no movimento estudantil, os grupos independentes fazem parte de coletivos
de movimentos sociais que atuam em varias frentes, especialmente em relacdo a “globalizacéo
capitalista, utilizando taticas politicas de acdes diretas, recusando vinculos partidarios e,
sobretudo, defendendo uma organizacdo horizontal e ndo hierarquica, aléem de serem
conhecidos amplamente por utilizarem os recursos da industria cultural e tecnoldgica para
manterem a sua articulacdo enquanto militantes.

Nesse sentido, no decorrer das ocupagdes paraenses 0s secundaristas seguiram a mesma
I6gica adotada nas outras instituicdes ocupadas no Brasil, onde a maioria dos que tomaram a
frente foram estudantes ditos independentes, que contavam com o apoio de entidades, sindicatos
e por vezes partidos politicos, além de boa parte das comunidades locais, optando por nédo
levantar bandeiras partidérias no ato das ocupac@es estudantis. Portanto, a maioria relatou ter
seguido a mesma “logica”, ou seja, recebiam ajuda externa, no entanto deixavam explicito que
ndo levantavam as bandeiras defendidas pelas fontes desses auxilios.

Considerando todo o processo relatado, a seguir se adentrara, especificamente, nos
desdobramentos que esse momento causou e/ou como impactou na formacao sociopolitica dos

jovens secundas participantes.
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4.3 As implicacOes para a formacao sociopolitica dos secundas

Para os alunos, a participacdo nesse movimento possibilitou mudancas no sentido de
construir novos “aspectos” para as suas proprias formagdes, como relataram 0s sujeitos.
Portanto, aqui serdo abordadas as a¢Ges estabelecidas no processo auto formativo dos secundas,
destacando as implicacdes para a formacdo sociopolitica desses sujeitos naquele momento e,
posteriormente, a esse acontecimento.

Neste sentido, ressaltamos que a escola deve ser caracterizada por uma a¢do pedagogica
que considere as concepgdes e 0s problemas que afetam 0s estudantes em seus cotidianos, 0
que aconteceu (em parte) no decorrer das ocupagdes, como Visto nos relatos dos secundaristas,
guando estes especificam as mudangas nos modos de pensar e conceber a educacéo,
considerando englobar a todos, ou seja, o coletivo, e em todos 0s aspectos que constituiam o
movimento de ocupacdo nas suas referidas instituicdes.

Entende-se, portanto, que se torna imprescindivel a compreensdo da relagéo juventudes-
escola e juventudes-sociedade a partir de um aporte critico. Por isso, advoga-se, aqui, que se
deve compreender a juventude a partir da sua totalidade, mas também compreendé-la como
uma unidade de diferengas dentro das relagdes sociais. Busca-se o entendimento da juventude
sempre em relacdo as suas maltiplas relagGes sociais, 0 que inclui a escola e 0s movimentos de
que essas juventudes fazem parte.

Kuenzer (2007) expde uma realidade organizativa de sociedade desigual, e nesse meio
encontram-se diferentes formacgdes para sujeitos que pertencem a diferentes camadas sociais.
Pautando-se nisso, pode se estabelecer analises sobre a relacdo escola, formacao e juventudes,
as quais sao objetos de estudos e pesquisas, ha muitos anos, em diversas areas de ensino, como
as ciéncias sociais e a educacdo, sendo esta ultima engendrada em fortes e longos debates sobre
os dilemas da educacéo brasileira.

Para Kuenzer (2007),

a dualidade estrutural tem suas raizes na forma de organizacdo da
sociedade, que expressa as relaces entre capital e trabalho [...] tem-se
clareza de que ela [a democratizacdo do ensino] s6 sera possivel em uma
sociedade em que todos desfrutem igualmente das mesmas condigdes de
acesso aos bens materiais e culturais socialmente produzidos. Ou seja, em uma
sociedade na qual os jovens possam exercer o direito a diferenca, sem que
isso se constitua em desigualdade, de tal modo que as escolhas por
determinada trajetoria educacional e profissional ndo seja socialmente
determinada pela origem de classe (p. 35, grifo nosso).
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Assim, a escola como instituicdo formativa pode servir (e serve) a diferentes sujeitos de
forma desigual, proporcionando um “a mais” ou um “a menos”, dependendo do estrato social
que integram.

Dayrell (2007) exemplifica que, se a escola se tornou menos desigual em termos de
acesso, ela continua sendo injusta e desigual, o que se deve, em grande parte, ao fato de a escola
e seus profissionais ainda ndo reconhecerem que os alunos que ali chegam trazem experiéncias
sociais e demandas individuais e coletivas. “Continuam lidando com os jovens com os mesmos
parametros consagrados por uma cultura escolar construida em outro contexto” (p. 1.125).

Neste sentido, Pedro relatou que na época em que entrou para o IFPA ndo chegou a
participar do grémio estudantil da instituicdo porque, nesse periodo, as elei¢cdes ja tinham
ocorrido, em 2015, mas afirmou que desse mesmo ano para a frente esteve presente nos debates

gue ocorriam na instituicao, pois foi quando comecou a ser ativo no movimento estudantil.

Eu acho que, das ocupagdes pra cé, o ganho de responsabilidade e de tarefas
também foi maior, 0 que me levou a ser um pouco mais responsavel do que
eu era na época. Entdo, o compromisso que eu tenho hoje com as minhas
atividades é muito diferente do que antes das ocupacdes. 1sso comeca a ser
trabalhado nas ocupagdes, com tarefa de acordar no horario, de preparar as
coisas, de limpar. Para quem nunca tinha feito isso na vida, ter que fazer isso
e ndo porgue sdo 0s meus pais que estdo falando, muda tragicamente a parte
do meu comportamento. (Pedro, secundarista de Belém).

E Marielle também relatou: “A gente conseguiu a reforma e principalmente a gente saiu
de 14 novos seres humanos, assim. Muito mais criticos, muito mais questionadores da realidade”
(Marielle, secundarista de Belém).

Portanto, reconhece-se a importancia de um espaco constituido de acGes participativas
para a construcdo e formacao de sujeitos mais participativos, ao que se corrobora com o que
Martins (2018) expfe sobre a importancia da participacdo no movimento para os estudantes

secundaristas.

A experiéncia das ocupacBes proporcionou aos jovens, ainda que de maneira
incipiente, uma critica ao sistema de ensino e as formas tradicionais de
relagOes politicas, conduzidas, na maioria das vezes, de baixo para cima, sem
a participacdo efetiva dos sujeitos. Mais do que a critica a reforma do Ensino
Médio, os estudantes levantaram sua voz contra a estrutura precéria da
educacdo brasileira e, ao fazé-lo, tentaram produzir praticas mais
democraticas e autdbnomas, ainda que imperfeitas. Para muitos deles, o
aprendizado vivido pode ser desencadeador de outras experiéncias formativas
abrindo possibilidades concretas de formacao politica (p. 162).



104

O secunda Pedro, ao abordar os principais objetivos da ocupacdo e sobre o que foi

conquistado, fez o seguinte relato:

Eu acho que a ocupacdo no IF muda a configuracdo do Movimento Estudantil.
Foi a partir da ocupacéo, por exemplo, que o Grémio conseguiu ter forca para
ressurgir. Foi a partir da ocupacdo que a gente conseguiu trazer os debates
para dentro do IF novamente. Entdo, foi muito importante, assim. Eu acho que
um dos objetivos [atingidos], sim. (Pedro, secundarista de Belém).

Assim, corroboramos com Corréa (2005) quando infere que, na educacédo escolar, ha
uma tensao entre perspectivas “que se centram apenas no processo de trabalho, nas novas
tecnologias e no mundo da producgéo, para definir os elementos dos processos educativos
escolares” (p. 133). E, além disso, hd “outra concepg¢ao critica a esse reducionismo que, sem
elidir o trabalho, a producéo e as tecnologias, amplia o campo das préaticas educativas para o
ambito da cultura” (Ibidem).

Para ela, essas outras perspectivas criticas

apresentam uma tendéncia a se fundamentar na concepcédo de educagdo como
uma pratica social, que visa & formagéo humana e social. A escola passa a ser
percebida como uma totalidade, um espago de relagbes que participam da
producdo de existéncias humanas e sociais, sejam de alunos, professores e
outros profissionais que trabalham na escola, direcéo, pais dos alunos, seja da
comunidade na qual a escola esta inserida. Essas concep¢des colocam a escola
como uma das entidades que possuem o poder de participar de mudancas no
atual estado sociedade, de vivéncias capazes da construcdo de praticas
alternativas mais solidarias e responsaveis (Idem, p. 134).

Sobre quais foram as atividades de discussdo e formagdo que os secundas mais
gostaram, Pedro relembra que, no seu caso, 0s debates sobre o plano de assisténcia estudantil o
interessavam mais. “Os debates financeiros sdo os que mais me interessam. Por algum motivo
eu entrei na administracdo. Entdo, era o que mais me interessava, divida pablica, os Royalties

do pré-sal para educacao, o Plano Nacional Estudantil (Pedro, secundarista de Belém).

A PEC, como era apresentada, ela ndo encaixava na minha cabeca. A ideia da
PEC, o congelamento de gastos, ndo batia. Entdo, visto que ndo estava sendo
feito nada a respeito da PEC, e o principal setor que continua se
movimentando na sociedade, em resposta as medidas do governo Bolsonaro
continua sendo a juventude, naquele momento, varios lugares estavam sendo
ocupados. (Pedro, secundarista de Belém).

E sobre o que foi mais gratificante durante as ocupaces, o secunda também relatou:
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O que foi mais gratificante? Ah, o respeito que teve logo depois, por que
mesmo que as pessoas ndo tivessem participado, mas logo depois elas
reconheciam que foi importante. Os outros alunos que votaram, quiseram a
ocupacado. Muitos deles ndo iam para a ocupa¢do porque 0s pais ndo permitiam
gue eles saissem de casa, entdo a gente conseguiu entender esses casos. Eu
acho que o que ficou marcado assim pra mim, foi o respeito. Logo depois de
reconhecer enquanto lideranca estudantil [0 movimento de ocupagao]. Teve
repercussGes, né! De ambos os lados [alunos e docentes]. Teve quem
criticasse, teve quem se mostrasse favoravel, teve quem inclusive defendeu as
ocupagdes mesmo em todos 0s espacos que teve apds isso, que foi importante
e tudo mais. (Pedro, secundarista de Belém).

E o contrério, ou seja, sobre o que foi mais frustrante, o secunda também relatou o

seguinte:

Eu acho que foi a falta de adeséo de alguns setores de la de dentro. O que mais
me frustrou dessa ocupacéo foi a ndo presencga de alguns professores que eu
julgava que eram muitos importantes naquele espaco, por exemplo. Entéo,
professores que fizeram debates muito bons de histéria por exemplo, ou entéo,
alguns professores de empreendedorismo por exemplo, que sS40 mais
progressivas e que fizeram debates. Bons debates com relacdo a isso, mas que
ndo participaram. Acho que a auséncia de alguns professores para mim, foi
muito frustrante e que acarretaria por exemplo, um peso maior de dizer “os
professores estdo aqui, ta todo mundo aqui, venham para a ocupagao.
Participem! (Pedro, secundarista de Belém).

Aponta-se, portanto, para uma necessidade ainda maior de flexibilidade, principalmente
em escolas voltadas ao atendimento das camadas populares, as quais se constituem, em sua
ampla maioria, por aqueles que vivem cotidianamente situacGes concretas de privacao,
desigualdade social e desemprego, entre outras situacdes que contribuem para o alargamento
de desestruturagdes sociais exemplificados na classe popular. Concorda-se com Giroux (1992),
que “[...] € necessario reconsiderar e reconstituir a escola como esfera publica democrética,
onde os estudantes aprendam as habilidades e o conhecimento de que precisam para viver e
lutar por uma sociedade democratica viavel” (1992, p. 102).

E ressalta-se, ainda, que cabe fazer pesquisa considerando tais aspectos citados, pois,
segundo Dayrell et al. (2010), “muitos estudos apontam a necessidade de organizar os tempos
e 0s espacos escolares de uma forma flexivel e de construir projetos politico-pedagdgicos que
dialoguem com os sujeitos da escola” (p. 250).

Ainda, para Demo (1994), a

educacdo aparece como estratégia fundamental de mudanca no e do sistema.
Pode humanizar o sistema, a medida que fundamenta o estado de direito,
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restringindo fortemente, via instrumentacdo da cidadania, a voracidade do
capital. Pode levar a superacdo do sistema, a medida que planta condi¢des
subjetivas de ultrapassar o capitalismo, como fase histérica. Todavia, ndo cabe
esperar da educacdo milagres, sobretudo o milagre impossivel de, mantendo
0 sistema capitalista, desfazer sua marca de objetivar o lucro acima de tudo.
Também ndo cabe imaginar ilacbes mecanicistas, como se a educacdo,
sozinha, salvasse o mundo (p. 103-104).

Contudo, é dentro dela que essa problemética pode ser debatida, com vistas a uma
mudancga de posturas diante desse sistema opressor, o qual estabelece “consequéncias sociais
muito graves”. Entre eles, estdo: a “[...] presenc¢a excessiva de subemprego e mercado informal,
aproveitamento inexpressivo da educacéo bésica, isolamento do social, etc”. (Idem, p. 109).

Os espacos demandados pelos jovens devem considerar, também, e como principio, o
compromisso efetivo com estes. O espaco escolar é o ambito — visto que os individuos passam
a maior parte de suas vidas dentro dele —, que pode proporcionar uma mudanca, no sentido de
tornar a participacdo dos estudantes mais efetiva dentro e fora dele, de modo que venham a
intervir ativamente e criticamente na sociedade. Nesse contexto, 0s movimentos sociais e
estudantis recentemente fortalecidos podem se estabelecer como os cernes de uma nova
conjuntura participativa no seio social, relacionando-se a educacdo dentro e fora da instituicdo

escolar.

[...] A dialética materialista demonstra como o sujeito concretamente historico
cria, a partir do proprio fundamento materialmente econdmico, ideias
correspondentes e todo um conjunto de formas de consciéncia. Nao reduz a
consciéncia as condic¢Oes dadas; concentra a aten¢do no processo ao longo do
qual o sujeito concreto produz e reproduz a realidade social; e ele proprio,
ao mesmo tempo, é nela produzido e reproduzido (KOSIK, 1976, p. 124,
grifos do autor).

Nesse sentido, ressalta-se também que, como qualquer outro contexto social, no
decorrer das ocupac¢des houve situacbes que foram marcantes, deixando um legado importante
e situacOes que foram de carater contraditorio, no sentido negativo, contrarias ao que era vivido,
lutado, naguele momento.

O secunda Gabriel ressalta que, em Abaetetuba, sdo “n” representagdes que se unem
para fazer “o movimento” e que os estudantes sdo reconhecidos por serem ativos nesse quesito.
“Até hoje vocé nao vai chegar 1a e vai me falar ouvir falar “ah, a UJS puxou tal evento, a UJS
puxou tal organizagdo”, é sempre assim “os estudantes puxaram” (Gabriel, secundarista de

Abaetetuba).
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Outra estudante relatou a importancia que a participagdo em grupos e movimentos

sociais e, mais ainda, a vivéncia na ocupacao, tiveram para a sua trajetoria de vida.

Eu sou muito grata. Hoje em dia, a minha vida, a minha histéria se resume ao
Coletivo Casa Preta, Pastoral da Juventude, Ocupacéo do Brigadeiro... sabe,
assim, eu tenho que falar porque foram movimentos, momentos que me
transformaram de verdade. (Marielle, secundarista de Belém).

A experiéncia de ocupar ficou como um legado de reivindicagdo por uma educacao de
qualidade e, ainda, resultou em grande experiéncia para 0s secundas e os coletivos das escolas
ocupadas e, sobretudo, para a classe trabalhadora, do qual fazem parte. Tais medidas, mesmo
depois do fim das ocupacdes estudantis, ainda permaneceram em debate por um longo periodo,

bem como permanecem até hoje.

Figura 12 — Artes feitas por secundaristas no periodo de ocupacéo da Escola de
Aplicacdo da UFPA

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

A exemplo, as ocupacdes dos estudantes paranaenses, como bem ressalta Martins
(2018), “[...] fazem parte de um processo historico engendrado pela luta de classes no
capitalismo brasileiro e que os jovens, no seu fazer politico [...] com menor ou maior
consciéncia, ttm evidenciado [...] nas lutas que travam em relacdo a educacdo” (p. 156). A
participagcdo tem papel fundamental, pois entende-se esta como um processo coletivo
transformador, contestatdério, em que os sujeitos envolvidos deixam o papel de meros receptores

de lado, e assumem um papel participativo de fato. Nesse sentido,

“[...] a acdo politica ndo pode ser tomada como “algo natural, nem imediato”.
Resultado da interacdo de varios processos, a militancia politica resulta de
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socializagBes que predisponham a participacdo, seja na familia, na escola, em
espagos associativos ou organizages politicas [...] A analise dos efeitos dos
processos educativos sobre os modos como 0s jovens se relacionam com a
politica nos coloca, portanto, o desafio de compreender os variados processos
de formacdo que redundam em um conjunto de predisposicdes ao interesse
por assuntos de carater politico, a participacdo ativa como cidaddo ou ao
engajamento e a militincia em torno de causas coletivas (TOMIZAKI,;
DANILIAUSKAS, 2018, p. 220).

Relembrando o que Dayrell et al. (2010) expGe, que é preciso ter o entendimento de que
as juventudes estabelecem relacéo direta de participacdo ou ndo, de acordo com 0 espaco que
encontram em seus percursos formativos, “é importante ponderar que existe uma relacdo entre
a efetivacdo da participacdo juvenil e o lugar ocupado pela juventude na sociedade, na familia
e nas politicas publicas” (p. 250).

Por outro lado, uma das secundaristas relatou uma situacdo que identificou

posteriormente ao processo de ocupagoes:

[...] pra gente que j& t& na militancia, que convive, que tem auxilio, acho que
serviu de muita coisa [0 movimento]. Mas pra quem néo tem, pra quem tem
uma familia muito conservadora também, de interior, uma grande parte é
muito conservadora, infelizmente se perdeu. Eu vi muitos meninos que
participaram da ocupacdo com a gente elegendo o Bolsonaro, entdo foi uma
coisa que a gente ficou assim, pensando: “Egua, 0 que tu aprendeu comigo?
Nada?”. Entdo, com algumas pessoas eu fiquei bem (a maioria na verdade),
eu fiquei bem decepcionada, porque de uma hora pra outra, de alguns anos, se
influenciaram tanto pelo que veem na midia, nos facebooks da vida e
mudaram a cabeca. [...] estavam do nosso lado lutando e ai do nada resolveram
mudar. (Anita, secundarista de Marapanim).

A hipo6tese, no caso acima mencionado, € de que esses jovens, ao ndo encontrarem mais
espacos para dialogarem ou debaterem sobre tais questdes, ndo formaram-se engquanto pessoas
criticas que conseguissem enxergar para além do aparente exposto por uma parte da midia
disponivel, por exemplo, como foi o caso das elei¢des de 2018, deixando “de lado” o
aprendizado ocorrido nas ocupacfes e embarcando em uma nova trajetoria, discordante da
trajetoria que efetivaram no decorrer do movimento de ocupagdes nos anos anteriores. Algo
gue também pode ter mudado posteriormente e/ou se aprofundado.

Assim, entende-se que, dentro desse plural ambiente e perante o desafio de formar, o
ambito escolar acaba, em sua maioria, por reforcar o distanciamento das juventudes em relagéo
aos espagos em que poderiam e deveriam ocupar como palco de participagdo para a construgéo
efetiva de cidadé&os, tal como se estabelece nos documentos que regem a educacgéo brasileira.

Pois, para além de formar pessoas conhecedores de seus direitos e deveres, a escola deveria
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formar pessoas criticas constituidas em si, em suas proprias bases formativas e com
entendimento significativo destas mesmas bases e de qualquer outra que forma a sociedade em
geral, com possibilidades de acesso e transformacdo de todo e qualquer conhecimento

produzido, de modo a se engajar socialmente, politicamente e culturalmente.

A escola, longe de preparar as pessoas para que fagam historia, antes prepara
individuos alienados, adaptados a sociedade, reprodutores e perpetuadores de
seus esquemas e estruturas. A “ideologizacao” do sistema escolar explica por
gue as ciéncias da educacdo ficaram reduzidas a uma mera abstracdo e a um
idealismo verbalista muito distante da concrecdo diaria. Prevalece em seus
postulados a idealizagdo de uma sociedade alheia as contradi¢cbes e aos
conflitos (GUTIERREZ, 1988, p. 26).

Ainda gue o contexto citado acima prevaleca, devido a uma submisséo acritica, também
h& um processo de tomada de consciéncia, 0 que ocorre mais lentamente, mas que se da de
forma individual e coletiva por parte dos educadores. Mas, ndo sé os educadores, e sim todos,
enquanto coletivo social, devem ter ciéncia das dificuldades para se efetivar uma participacao
politica, e de que uma conscientizacdo ndo pode e nem deve ser construida pelo espontaneismo,
mas sim da organizacao e participacéo politicas em si (GUTIERREZ, 1988, p. 48-49).

Igualmente importante € a necessidade de a escola, e ndo so ela, cultivar uma formacéo
critica e um respeito pela dignidade humana, tal como coloca Giroux (1992), para que sejam
capazes de associar questdes pessoais e sociais em torno do projeto pedagdgico e, até mesmo,
um projeto de vida que ajude os alunos a se tornarem cidad&os criticos e ativos na sociedade.

A escola, por ser um dos espacos formativos desses jovens, esteve e esta diretamente
ligada a sua participacdo no meio social. Assim, pondera-se que o0s estudos acerca das
juventudes estdo em uma escala crescente, sob diferentes abordagens e areas de conhecimento,
apontando para um distanciamento da escola e de seus atores discentes, especificamente no
tocante a falta de dialogo, entendimento, compreensdo e conhecimento por parte das instituicdes
em relacéo aos sujeitos que as compdem.

Esses estudos apontam, também, que € necessario um profundo conhecimento dos
sujeitos que ali se encontram, a fim de que se busque proporcionar uma formacéo diferenciada
em relacdo ao que se tem na maioria das escolas publicas, além de possibilitar a realizacdo de
processos pedagogicos que primam pela interdisciplinaridade e pelo relacionamento da escola
com o “mundo dos alunos”. Estimula-se, assim, a pratica de aprendizagens diferenciadas,
participativas e significativas, intencionando e efetivando uma formagdo ampla também em

aspectos sociais, para além do que se tem no espaco escolar, em sala de aula, 0s quais
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geralmente sdo estabelecidos e aplicados de forma autoritaria e pouco agregador em aspectos
sociopoliticos e culturais.

O espaco escolar é o ambito que pode proporcionar uma mudanca no sentido de tornar
a participacdo dos estudantes mais efetiva dentro e fora dele, de modo que venham a intervir
mais ativamente e criticamente na sociedade. As movimentagdes ocorridas no decorrer das
ocupacdes secundaristas demonstram que a realidade requerida pelos estudantes que constituem
0S espacos escolares estdo longe de ser o que eles necessitam para que as suas formacdes sejam
realizadas de acordo com o que querem e reivindicam no dia a dia.

Ademais, as ocupacfes mostraram que o processo de formacdo sociopolitica das
juventudes pode e deve ser considerado “no chdo das escolas” em que estes se encontram, e
que a participacdo pode ser parte da formacdo, se as praticas educacionais adotarem uma
perspectiva mais inclusiva para esse determinado aspecto, focada na participacdo, portanto, se
os alunos passarem a ser parte constituinte durante todo o processo de formacao escolar, ou
seja, durante toda a trajetoria escolar.

Assim, cabe ressaltar a necessidade de discussdao sobre experiéncias das ocupacdes
secundaristas, pois movimentos como esse estdo na perspectiva da integracao, da participacdo
dos jovens e outros, a fim de discutir sobre o direcionamento de préticas pedagdgicas escolares
que sejam mais significativas aos estudantes. Nesse aspecto, ressalta-se, ainda, que os esforcos
para um adequado direcionamento do ensino ofertado devem advir também das esferas
politicas, principalmente do Estado, que tem o poder e dever de direcionar a educacéo publica,
e dos gestores educacionais, que também tem um grande papel, tal como os professores na
oferta de um ensino de qualidade.

Isso significa que ndo é s6 o professor, o0 gestor educacional ou um governo que ira
mudar a educacdo, em sua essencialidade, de uma hora para outra, mas que ao se estabelecer
praticas educacionais em uma perspectiva critica, participativa, formando pessoas capazes de
intervirem e lutarem por seus verdadeiros direitos — educacdo que ndo visa a hegemonia para
dominar, mas para estabelecer direitos verdadeiramente iguais entre todos, sem distin¢éo de
classes —, podera ocorrer uma transformacdo na sociedade em si e, consequentemente, na
educacdo de forma totalitaria, com vistas ao estabelecimento de uma educacdo igual®® para

todos os cidadaos.

%5 Quando se fala de educacéo igual para todos, quer-se dizer que o Estado tem o dever de proporcionar a mesma
educacdo e de qualidade para todos, ndo deixando de considerar as especificidades e necessidades de cada um,
portanto, estabelecer a equidade e ndo o acirramento da desigualdade.
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Nesse sentido, busca-se ressaltar que existem diferentes concepcdes de educacéo e de
Estado em disputa, bem como a necessidade, juntamente com a discussdo, de ampliacéo de
experiéncias que estejam na perspectiva da integracdo e da participacédo, diante dos contornos
assumidos na educacdo basica brasileira e, em especial, no ensino médio, com perspectivas que
ora visam uma formagao “produtiva” voltada para atender o mercado e para se obter resultados
meramente quantitativos, ora visam uma formacdo voltada para a cidadania e para a
participacdo, porém, com carater essencialmente mercadoldgico.

Conforme visto, a nossa historia € marcada por momentos em que projetos de cunho
arbitrario, antidemocratico e centralizadores estiveram e estdo a frente de varios setores sociais
— e continuam, em escala crescente, entre eles a area educacional. Desse modo, efetiva-se
garantias e direitos minimos simplesmente para ndo infringir os aspectos legais, os quais, em
sua maioria, sdo implementados e pautados na légica gerencial e empresarial, tornando a
empreitada por uma perspectiva democratica na educacdo ainda mais dificil.

Por isso, é necessario o estabelecimento de préaticas pautadas em uma perspectiva critica,
com vistas a superacao das desigualdades sociais, para que a formacao dos individuos seja no
sentido de intervirem e lutarem por seus verdadeiros ideais, no ambito da classe trabalhadora,
que parte da ideologia de que ndo visa dominar, mas estabelecer direitos verdadeiramente iguais
e equitativos a todos, sem distingédo de classes.

O processo de formacao realizado nas ocupacdes secundaristas demonstra, também, que
as juventudes anseiam que a escola passe a aderir a discussao ou mesmo ampliacdo dos debates
sociais em seus variados aspectos, desde a diversidade social a politica.

Para a secunda Anita, quando questionada sobre os principais objetivos da ocupacéo e

sobre o que foi conquistado com 0 movimento, ela relatou:

Contra a MP e a PEC. Medidas nacionais que a gente era contra. A gente vai
para a escola e sabe 0 que a gente quer para a gente. Hoje a gente precisa
pensar junto, elaborar junto. Entdo, a ocupacao era [também] contraa MP e a
PEC. Eu acho que todas as ocupacfes secundaristas mostraram que os alunos
estdo acordados e ainda tem voz. (Anita, secundarista de Marapanim).

Cabe, ainda, perceber o quanto esse momento em especifico foi significativo para o
aprofundamento de tais teméticas e, propriamente, para o estabelecimento de uma formacéo

sociopolitica necessaria principalmente a classe trabalhadora. Pois,

andlises evidenciam contradi¢cbes entre o projeto de Ensino Médio
referenciado pela perspectiva de formacéo integral e a fragmentacéo presente
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na regulamentagdo e implementacdo inicial da Lei n° 13.415/2017 no Parj,
mediante a perspectiva de luta de interesses e projetos distintos de educacao,
que perpassam por lutas de classes, pela diminuic¢do do papel do Estado, e pela
consolidacdo dos ditames do capital a restricdo da formagdo das juventudes
por determinagOes estruturantes da Reforma em curso. O conteldo da
regulamentacdo presente nas orientagcBes normativas de ambito curricular
volta-se as determinacdes restritivas e regressivas a democratizagdo do Ensino
Médio publico paraense (NEGRAO; HORA, 2021, pp.129 - 130).

Para as autoras, entdo, tal medida segue a mesma logica debatida anteriormente: é uma
“fragil proposta de educacéo integral com énfase a ampliacdo da jornada escolar retomando o
ensino por competéncias, expressando a correlagdo antagbnica entre os fundamentos da
educacdo integral e os esforcos e interesses a manutencdo da estrutura social a servi¢co do
mercado” (Ibidem).

Nessa direcdo torna-se imprescindivel, como diz Saviani (2012), que a escola, mesmo
em seu molde dualista como esté estabelecida, possa se tornar um lugar de difusdo da ideologia
proletéria, e que se trave a luta de classes nesse ambito para que, assim, a classe trabalhadora
também possa buscar seu espaco na sociedade.

N&o obstante, em se tratando dos jovens que constituem a educacgéo basica publica, estes
encaram maiores dificuldades em tomar conhecimento acerca da prépria nocdo do que é ser
jovem, do que € ser jovem pertencente a minoria em termos politico-sociais; de que lugar ocupa,
pode e deve ocupar no meio social; quais as suas possibilidades de formacao, e o que quer vir
a ser ou podera ser ap0s sair da escola basica; enfim, o que é ser alguém que constitui a categoria
social das juventudes pertencentes a estratos que ja tém o futuro socialmente determinado.

Ressalta-se, ainda, que a preocupacdo dos que advogam uma formacao unitaria é lutar
contra praticas alienantes e pragmaticas em prol da transformacdo da sociedade. A pedagogia
pautada nas bases do materialismo historico se configura enquanto uma pedagogia
revolucionéria, e esta expe exatamente a importancia de se ter o espago escolar como espago
de disputa contra a cultura dominante imposta (SAVIANI, 2011). Tal disputa pode e deve ser
pensada, também, fora do ambito escolar.

Usualmente, tende a haver uma pre-disposicao por parte da sociedade, em personificar
ou conceber as juventudes como “problematicas”, ou como aqueles “que nao querem nada”.
No entanto, essas juventudes sdo, também, uma categoria social que tém suas especificidades,
diferencas e demandas. S&o, principalmente, esses sujeitos que integram a sociedade e,

portanto, interferem diretamente na mesma, independente do estrato social a que pertencem.
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Tendo como suporte a no¢ao de “experiéncia” e do “fazer-se” de Thompson, Martins
(2018) também corrobora com outros autores que pesquisaram e dissertaram sobre as ocupagoes

secundaristas ocorridas em 2015 e 2016, no Brasil.

Utilizo as palavras “fazer-se” e “experiéncia” em uma referéncia as
elaboragdes tedricas de Edward Palmer Thompson (1981; 1998) e na tentativa
de entender as ocupac6es dos estudantes como parte de um processo educativo
e de formacdo humana que, a0 mesmo tempo em que € reprodutor de valores
e praticas presentes na sociedade de classes, pode também possibilitar a
vivéncia de novos valores e praticas. Nesse sentido, parece que as ocupagdes
no Parand, produzidas em uma determinada materialidade histdrica e social e
ndo tomadas isoladamente, mas articuladas ao conjunto de ocupacdes de
jovens das classes populares que vém ocorrendo no Brasil e na América
Latina, apresentam sinais histdricos e contra-hegemdnicos que ndo podem ser
desconsiderados por aqueles que ainda acreditam nas possibilidades de
mudangas sociais (MARTINS, 2018, p. 155).

Portanto, entende-se que “a formagao que estes estudantes tiveram durante a ocupagao
emergiu, aqui, de forma nitida. O potencial de auto-organizacédo, de horizontalidade e paridade
vividos por eles cruzaram as fronteiras de suas experiéncias e irromperam em direcao as suas
praticas” (TREVISAN; GROPPO, 2021, p. 225).

Assim, também se corrobora com Brenner (2018) o seguinte: que em consequéncia dos
diferentes processos formativos, entre os quais se pode elencar familia, escola, trabalho e
outros, tanto ligados ao social quanto ao profissional, resultado de todo um processo de
formagéo sociopolitico, “ndo se nasce militante, torna-se um”.

Nesse contexto, também pode-se ressaltar que

as experiéncias variadas de expressdes estudantis vao crescendo e
amadurecendo em meio a uma diversidade de articulagdes. O movimento
estudantil ao tentar se expressar por outras vias que nao somente a tradicional,
passa por um processo de ampliacdo de sua identidade. A fragmentacdo e
dispersdo acentuadas, caracteristicas dos anos 90, se expressam na identidade
do movimento estudantil e suas acbes se pulverizam. Sem perceber, 0s
militantes criam novas relacdes e, porque néo dizer, criam novos movimentos
estudantis. A ideia de um movimento Unico continua enquanto possibilidade
de atuacdo. A emergéncia destas praticas se expressa através de caracteristicas
tanto estruturais quanto simbélicas (MESQUITA, 2003, p. 146).

Esses acontecimentos relatados chamam atengdo para o que Saviani expde em seus
escritos sobre a educacéo e a formacédo dos seres humanos no nosso meio social. Ele ressalta o

seguinte:
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“[...] numa sociedade dividida em classes, a classe dominante ndo tem
interesse na manifestacdo da verdade, ja que isso colocaria em evidéncia a
dominacdo que exerce sobre as outras classes. J& a classe dominada tem todo
interesse em que a verdade se manifeste porque isso s viria a patentear a
exploracdo a que é submetida, instando-a a engajar-se na luta da libertacéo.

(p. 87).

Assim, apreende-se que uma concepcdo de educacdo que inclui a formacdo ampla e
integrada dos sujeitos sociais, busca atender aos interesses do desenvolvimento humano e néo
apenas uma educacdo que acate interesses do capital. Busca o enfrentamento e a superagéo do
modelo pragmatico de educacdo vigente na educagdo bésica, sobretudo nas instituicdes
publicas, principalmente em beneficio da classe trabalhadora, e de sua formagdo plena com
vistas a uma formacdo omnilateral — esta que pressupde a derrocada do capital para sua
efetivacdo e, portanto, pressupde também uma consciéncia critica por parte dos constituintes da
classe dominada, visando a busca dessa transformacéo social.

E notério e isso pode ser confirmado por diversos outros estudos que tratam do
significado da escola para os jovens, que a escola ainda ndo é a escola desejada e esperada pelos
jovens, principalmente os jovens da classe popular, como vimos neste estudo. Porém, o
movimento de ocupacdes encarado pelos jovens estudantes do ensino médio, os secundaristas,
expde a possibilidade de novas formas de didlogos e acBes formativas que os contemplem, em
suas diversas nuances, e que podem ser realizadas no interior da escola e na sociedade como
um todo.

A seguir, expde-se, por fim, as conclusdes acerca das tematicas discutidas até aqui,
teméaticas estas que, ao nosso ver, se tornam imprescindiveis de serem discutidas,
principalmente nos dias atuais, em que cada vez mais tem-se verificado a retirada de direitos
minimos da classe que mais necessita ter seus direitos sociais garantidos, a classe proletaria, da

qual essas juventudes fazem parte.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo tratou-se de uma pesquisa pautada na perspectiva materialista e histérico-
dialética, que utilizou uma abordagem qualitativa e, dentro desta, a analise de conteudo, fazendo
uso de revisdo bibliografica, documental e de entrevistas semiestruturadas, para analisar o
movimento de ocupacdes secundaristas ocorridas no Para em 2016, especialmente o processo
de formacdo sociopolitica das juventudes inseridas nesse movimento.

Tendo como sujeitos da pesquisa jovens participantes das ocupacdes ocorridas em
instituicbes puablicas de ensino na regido metropolitana de Belém e no interior do Para,
objetivou-se identificar as implicacdes e desdobramentos para a formacéo sociopolitica desses
jovens paraenses que compuseram o0 movimento de ocupacdes secundaristas, contextualizando
0 processo de ocupacao das instituicBes, identificando as dindmicas adotadas nesse processo,
bem como as relagdes ocorridas neste ambito. ldentificando, ainda, como esse processo se
constituiu num momento auto formativo das juventudes paraenses e as implicagcdes que essa
determinada experiéncia provocou na formacéo sociopolitica desses jovens secundas.

Nesse sentido, revelou-se inicialmente, a falta de estudos e discussfes sobre as
ocupacdes secundaristas de 2015 e 2016, no que se refere a Regido Norte do Brasil, visto que
se tem uma ampla discussao da tematica nas demais regides, sobretudo no Sul e Sudeste. E tal
fator alerta para a necessidade da realizacdo de pesquisas voltadas as demais regibes do pais,
como a regido nortista.

Assim, ressaltou-se também que os estudos sobre as juventudes estdo numa escala
crescente, sob diferentes abordagens e areas de conhecimentos, principalmente nas areas da
educacéo, da psicologia e das ciéncias sociais. E apontam um distanciamento da escola e seus
protagonistas, e mais especificamente, a falta de entendimento, compreensdo e conhecimento
dos sujeitos que a compdem, especialmente 0s jovens, historicamente marcados e intitulados,
em sua maioria como sendo ‘problematicos’.

Deste modo, expde-se que 0 movimento das ocupagdes secundaristas na regido paraense
atraiu um grande quantitativo de estudantes e, sua articulagcdo, envolvendo diferentes e
independentes coletivos que se centraram na busca de melhorias na educagdo, sobretudo em
aspectos estruturais e materiais, obteve éxito em parte, no que se refere aos aspectos
demandados pelos alunos. Bem como apontou, em sintese, a relacdo do agravamento da
situacdo educacional do pais com as medidas tomadas, de forma vertical, nos governos federal

e estadual, as quais aconteceram de forma arbitraria e sem didlogo com a comunidade escolar.
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Nesse sentido, destacou-se a identificacdo de uma crescente e positiva busca dos jovens
por escolas que implantem medidas participativas tanto para a relagédo social, no dia a dia, como
para a tomada de decisbes ao que lhes cabe. Portanto, tem-se que, em meio aos variados
conflitos e tensbes existentes nesse processo, as juventudes experimentaram e efetivaram uma
formacdo sociopolitica diferenciada e impactante a partir de suas proprias agdes, estas que
transformaram os sujeitos em um coletivo que buscou fazer, da escola, um espacgo de luta e
reivindicagcdes comuns.

Portanto, 0 movimento de ocupacdes ressignificou, em parte, o sentido de formacao,
especialmente em termos sociopoliticos, dos alunos participantes, oriundos da rede pablica de
ensino, influenciando no modo com que passaram a enxergar e analisar a escola e, por meio
desta a sociedade, a partir de diferentes perspectivas, atuando com maior engajamento e
compromisso ético-politico em relacdo aos acontecimentos e as relacdes sociais que 0s cercam.
Considera-se, ainda, que a escola pode proporcionar uma mudanca no sentido de tornar a
participacdo dos estudantes mais efetiva dentro e fora dela, especialmente no cenario
educacional brasileiro.

E conforme constatado ao longo deste estudo, nas ocupacdes da regido paraense, tal
como nas ocupagOes ocorridas em outros estados brasileiros, também estiveram presentes,
como legado, efeitos ambiguos, quais sejam: de um lado, o sentimento de frustracdo e relativa
desmobilizacdo; de outro, uma esperanca latente, depositada tanto em pequenas conquistas e
novas mobilizacdes locais, quanto na prontiddo em reassumir a presenca em novas lutas
estudantis e sociais.

Os relatos dos secundaristas demonstraram sentido para a luta da classe trabalhadora,
revelando pautas préprias, concernentes com o coletivo que engajou tal luta durante o periodo
das ocupac0es e, posteriormente a esse acontecimento. Revelaram, ainda, o esforco para engajar
tal movimento e fazer a sociedade, como um todo, ouvi-los e vé-los. Assim, reconhece-se que
tal manifestagdo foi além de um mero espago de “balbardia”, como alguns tentaram taxa-los, e
ressignificou as relagdes existentes, principalmente entre os proprios estudantes que estiveram
a frente desse movimento. Ou seja, as relagdes estabelecidas conformaram uma nova formagéo
sociopolitica as juventudes ali inseridas, a partir de experiéncias autonomistas que se tornaram
impactantes para a vida de tais individuos.

Assim, este estudo buscou resgatar o histérico das lutas estudantis até chegar ao
movimento de ocupacdes de 2015 e 2016, bem como debateu a formacdo das juventudes
inseridas neste contexto, estabelecendo um panorama acerca das ocupagdes paraenses ocorridas

no ano de 2016, no intuito de historicizar as acdes e relacdes estabelecidas neste contexto e as



117

implicacdes para a formagao sociopolitica dos secundas, pois tal acontecimento exposto acima
compde o historico de lutas estudantis do estado paraense. E, juntamente, buscou-se apresentar
uma perspectiva critica de educacdo inteira, de formacdo Unica dos sujeitos, ou seja, uma
educacdo para a “libertagdo”.

Ressaltando-se que existem diferentes concepcdes de educacéo e de Estado em disputa,
bem como a necessidade, juntamente com a discussdo, da ampliacdo de experiéncias que
estejam em uma perspectiva critica, portanto, que considerem a integracéo e a participacdo dos
sujeitos em suas completudes. Principalmente diante dos contornos assumidos na educacdo
béasica brasileira e, em especial, no ensino médio, que se apresentam com perspectivas que ora
visam uma formagdo “produtiva” voltada para atender o mercado e para se obter resultados
meramente quantitativos, ora visam minimamente uma formacéo voltada a participacéo, porém,
ainda revestido de um carater essencialmente capitalista.

Ressalta-se que, ainda que haja lacunas no conhecimento que se tem quanto aos
impactos causados na realidade dos sujeitos envolvidos e dos préprios movimentos estudantis
que estiveram a frente dessas acOes, passados alguns anos desde a realizacdo das ocupacdes -
pois, de fato ndo foi/é possivel esgotar tal conhecimento em um sé estudo -, a partir das analises
realizadas, entende-se que estudos e pesquisas tém apontado para a necessidade de se refletir
sobre como vem se efetivando a formacéo das juventudes nos ambitos escolares e sua relagcao
com o processo auto formativo que esses sujeitos, por vezes, perpassam em suas trajetorias de
vida, a exemplo do ocorrido durante o movimento de ocupacg6es das escolas, em 2016, no Par3,
e em 2015-2016, no pais.

Portanto, as juventudes que se encontram presentes no dia a dia da escola e fora dela,
formando-se em meio aos ambientes e contextos sociais em que elas se encontram, necessitam
sobretudo serem vistas, ouvidas e atendidas conforme suas necessidades, demandas, interesses
e outros, para gque sejam efetivamente formadas tendo suas experiéncias consideradas, e ndo
descartadas, como ainda ocorre na maioria dos casos, e passem a ter uma formagao, em especial
a formacéo sociopolitica, diferenciada da que se tem hegemonicamente no cenario educacional
brasileiro, ndo mais pragmatica e fragmentada, mas a mais inteira possivel.

Assim, é necessario um profundo conhecimento e entendimento dos sujeitos que ali se
encontram para que se busque proporcionar uma formacao diferenciada em relacéo a que se
tem na maioria das escolas publicas, e possibilitar a efetivacdo de processos pedagogicos que
primem pela interdisciplinaridade e o relacionamento da escola com o mundo dos alunos.
Estimulando a préatica de aprendizagens diferenciadas e mais participativas. Intencionando e

efetivando uma formacgdo ampla também em aspectos sociais, para além do que se tem no
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espaco escolar, em sala de aula, os quais geralmente séo estabelecidos de forma autoritaria e
pouco agregador em aspectos sociopoliticos e culturais.

O pano de fundo para as manifestacdes dos jovens secundaristas foi o possivel
agravamento da ja existente dualidade da escola brasileira, a exemplo da proposta do Novo
Ensino Médio implantado no pais. E neste sentido, as mudangas propostas apontam para a
possibilidade de um maior distanciamento da escola voltada para o conhecimento rebuscado e
para a tecnologia, em prol da continuacdo de oferta do conhecimento basico que se realiza na
maioria das escolas publicas, voltada para a grande massa menos favorecida, que atende cada
vez mais as necessidades basicas e reduzidas a um minimo de aprendizagem.

Assim, cabe ressaltar a necessidade de discussao sobre experiéncias como as ocupacoes
secundaristas, visto que movimentos como este estdo na perspectiva da integracdo, da
participacdo, e, quanto a isso, os esforcos devem advir também das esferas politicas que tem o
poder e dever de direcionar a educacdo publica, e dos gestores educacionais que também tem
um grande papel, tal como os professores, no direcionamento das praticas pedagogicas
escolares mais participativas; com vistas ao estabelecimento de praticas que sigam uma
perspectiva critica para formar pessoas capazes de intervirem e lutarem por seus verdadeiros
direitos, lutarem por sua verdadeira ideologia de classe trabalhadora e por uma transformagéo

na sociedade em si e consequentemente na educacao de forma totalitéria.
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ANEXO A — APRESENTACAO DAS PRODUCOES LEVANTADAS

Producdes (dissertacOes e teses) sobre as “ocupacdes secundaristas” realizadas no Brasil —

LINHA DE PESQUISA

2015 a 2018
TIPO/ ANO/
INSTITUICAO/ AREA DE )
N"1 PROGRAMA CONCENTRACAO/ ALITOIRE) TIITULO

TRATAM DIRETAMENTE DA TEMATICA E ESTAO

DISPONIBILIZAD

OS NA PLATAFORMA

Programa de Pds-
Graduacgdo em
Educacéo da

Dissertagdo

JUVENTUDES
SECUNDARISTAS,

do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS

EDUCAGAO, HISTORIA E
POLITICAS

Pontificia 2017 SOFIA EDUCAC;AQ, CULTURA
1. Universidade Educacéo RODRIGUES E POLITICA:
Catélica do Rio Linha de Pesquisa: TEORIAS E FERREIRA O Fendmeno das
CULTURAS EM EDUCAGCAO Ocupagdes de 2016 em
Grande
Porto Alegre/RS
do Sul
Pg’?;gz‘aa gg ;?]S' Dissertagio “VOCE FECHA MINHA
Educagéo da 2018 LUCIANA ESCOLAEEUTIROO
2. Univer%idade Linha de Pesquisa: RIBEIRO DE SEU SOSSEGO™:
Federal de Santa EDUCACAO ~ BRITO ocupacdes secundaristas e
: TRABALHO E EDUCACAO movimento estudantil
Catarina
Program:a de P_os— Dissertacao A RELACAO
Graduagdo Stricto 2018 .
N x ~ DIALETICA ENTRE
Sensu em Educacéo Educacdo JOAO MENDES EDUCACAO E
3. da Universidade Linha de Pesquisa: POLITICAS DA ROCHA POLITICA: uma anélise
Estadual do Centro- | EDUCACIONAIS, HISTORIA JUNIOR da atua éo' olitica dos
Oeste, E ORGANIZAGAO DA ot ot dar e
UNICENTRO EDUCACAO ) (
secundaristas
Programa de PGs-
Graduagdo em Dissertagdo
Educacéo, 2018 EM BUSCA DA ESCOLA
Faculdade de Educacéo WAGNER DE DESEJADA: um estudo de
4. x . _— QUEIROZ ~
Educacdo, Linha de Pesquisa: CORBO duas ocupactes de
Universidade CURRICULO, DOCENCIA E escolas publicas do Rio de
Federal do Rio de LINGUAGEM Janeiro (RJ)
Janeiro
Dissertagdo
- MAS QUEM DISSE QUE
P e e e
Educacdo da Linha de Pesquisa: MARIA PAULA ASSIM?
5. ucaga ” quisa. EPPINGHAUS | fragmentos de discursos de
Universidade POLITICASE
Catolica de INSTITUICOES DE e,St‘IJ.da”teS de ‘i'm"}.esco'a
Petrépolis EDUCACIONAIS E seus | FIGUEIREDO | pib 'Caa‘:%sj”;%%s's sobre
ATORES pag
Programa de P6s- Dissertacdo
Gradua(;iio em 2018~ SCARLETT A dl(’_i|etlca das
Educacdo da Educacéo experiéncias escolares na
6. S . . GIOVANA < Lo
Universidade Linha de Pesquisa: BORGES emergéncia da préatica de

ocupar e resistir

TRATAM DIRETAMENTE DA TEMATICA, MAS NAO ESTAO DISPONIBILIZADOS NA
PLATAFORMA
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ZTgi‘; PROTAGONISMO
Universidade do Educacdo ESTUDANTIL Ne‘
Estado do Rio de Linha de Pgsquisa' FABIO DE DEMOCRATIZAGAO
7. . ' BARROS COTIDIANA DA
Janeiro COTIDIANOS, REDES . ~ s
PEREIRA ESCOLA: das ocupaces a
EDUCATIVAS E estdo democratica no CE
PROCESSOS CULTURAIS 9 .
Amaro Cavalcanti
. N HEROIS DE
Universidade de Sio Dissertagdo BRINCADEIRA: 0
Paulo 2018 FABIO imaginario insurrecional
8. EDUCACAO FERREIRA DE . o
. - dos jovens na experiéncia
Linha de Pesquisa: JESUS de ocupacdes secundaristas
PSICOLOGIA E EDUCACAO 10S anos 2015 e 2016
NAO TRATA DIRETAMENTE DAS QCUPAC@ES SECUNDARISTAS, MAS CITA E ESTA
DISPONIVEL NA PLATAFORMA
Programa de PGs-
Graduagdo em Dissertacdo
Educacio da 20189 JULIANA 0S DISCURSOS DAS/OS
Faculdade de N JOVENS NA ESCOLA:
9. Educacdo da Educacéo SOARES DE dialogia e
Universidade Linha de Pesquisa: = OLIVEIRA desenvolvimento cultural
PSICOLOGIA E EDUCACAO
Estadual de
Campinas
NAO TRATA DIRETAMENTE DAS OCUPACOES SECUNDARISTAS, MAS CITA E NAO ESTA
DISPONIVELNA PLATAFORMA
. N Resisténcia do movimento
Dissertagdo estudantil ao contrato de
10 Universidade de 2018 MARCILON estio pelas organizacses
' Brasilia Educacéo DUARTE g P g ¢

sociais na educacéo do
Estado de Goias

NAO TRATAM DIRETAMENTE DA TEMATICA, MAS CITAM ESTUDANTES SECUNDARISTAS E
ESTAO DISPONIVEIS NA PLATAFORMA

Programa de PGs-

Dissertacéo

“A ESCOLA E ONDE

raduacio em 2016 PODEMOS PENSAR O
gE duca‘;éo o Educagio VALDEMIR QUE REALMENTE
ucaga Linha de Pesquisa: QUEREMOS PARA A
11. Universidade ~ ANTONIO DE .
Comunitaria da FORMACAODE OLIVEIRA VIDA._.. : escola_rlzac;ao e
Redido de Chapecé PROFESSORES, PRODUCAO projetos de vida no
b Snocha ecéF/)SC DO CONHECIMENTO E horizonte social de jovens
P PROCESSOS PEDAGOGICOS Kaingang
Programa de Pds- Dissertacio
Graduagdo Stricto 20159
Sensuem Educacéo x . .
Educacéo Movimento estudantil
do Centro de Linha de Pesquisa: secundarista em
Ciéncias Humanas, ° T esquisa. CLAUDINEIA
12, Letras e Artes da POLITICAS SCHINEMANN Guarapuava durante a
Universidade EDUCACIONAIS, HISTORIA ditadura civil-militar
Estadual do Centro- E ORGANIZAGAO DA brasileira
EDUCACAO
Oeste,
UNICENTRO
Programa de Pos- L
Graduagdo em Tese A participagdo d_e
x estudantes do ensino
Educacdo da 2016 médio
13 Faculdade de Educacéo ANDREIA DE de escolas piblicas da
' Educacdo da Linha de Pesquisa: OLIVEIRA reqizo de (F:)aieiras/SP
Universidade ESTADO, POLITICAS A
Estadual de PUBLICAS E EDUCACAO L
. sociais
Campinas
Fonte: Plataforma Sucupira, 2019.
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ANEXO B - Roteiro de entrevista

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OCUPAS
Questao “disparadora”: Na sua visao, o que as/os estudantes podem fazer hoje para contribuir
com as mudancas sociais e politicas em nosso pais?

Tema I: Primeiros anos da trajetoria escolar

1) Conte-nos um pouco sobre a sua trajetoria escolar:

a) Qual o nome da escola em que cursou 0o Ensino Fundamental? Como foi sua experiéncia
escolar nesse periodo?

b) E o Ensino Médio, em qual escola fez? Fale um pouco sobre o ambiente, os professores, 0s
alunos, o ensino.

Tema Il: Formacéo Politica

2) Antes do movimento das ocupacdes, vocé ja tinha participado de alguma acgéo social, politica,
de lazer ou religiosa, na escola ou fora dela?

3) Me fale se vocé participou (ou mesmo lembra) de alguma atividade politica que vocé
considera importante no periodo anterior as ocupacoes.

4) Antes das ocupacdes, Vocé se interessava por politica?

5) Vocé consegue identificar alguém que tenha sido determinante para a formacéo de suas ideias
sobre politica?

6) Houve influéncias de sua familia para a formacéo dessas ideias? Caso sim, quais? De quem?
7) Houve outras pessoas que foram importantes para sua formacao politica?

Tema Il1: O movimento de ocupacdo na escola

8) Como comegou 0 movimento para a ocupacao de sua escola?

9) Vocés chegaram a usar alguma cartilha ou material que explicava como organizar a
ocupagdo, como por exemplo, a cartilha “Como ocupar seu colégio?”?

10) Por que participou da ocupacao?

11) Quem participou com VOCcé?

12) Alguma organiza¢do ou movimento, como partido, sindicato ou outro grupo, participou ou
ajudou a ocupacao? Caso sim, quais foram? Como foi?

13) E o grémio? Existia grémio em sua escola? Caso sim, qual foi a participacdo dele na
ocupacao?

14) Vocé chegou a fazer parte de algum coletivo durante a ocupagdo? Se sim, qual? Esse
coletivo ainda existe.

15) Houve conflitos internos durante a ocupagéo? Comente.
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16) Quais foram as principais dificuldades que vocés passaram durante a ocupacao?

17) Como a sua familia reagiu a sua participacdo na ocupacao?

18) Que tarefas vocé participou durante a ocupacao?

19) Vocés fizeram discussdes sobre quais assuntos durante a ocupa¢do? Como foram feitas
essas discussoes?

20) Durante a ocupagéo, o que foi mais gratificante para vocés? E o que foi mais frustrante?
Comente.

21) Quais eram os principais objetivos da ocupacéo, no seu entender? VVocé acha que eles foram
conquistados em algum aspecto?

Tema IV: Impactos do movimento de ocupacéo na formacéo dos jovens

22) Vocé se aproximou de algum partido politico, sindicato, movimento ou coletivo depois do
fim da ocupacdo? Tem simpatias por algum deles?

23) As/Aos secundaristas que participaram das ocupac@es, quais foram as principais influéncias
que essa participacdo pode ter trazido para eles, como pessoas e cidadas e cidadaos?

24) Vocé acredita que um novo movimento como o das ocupacdes é hoje possivel e mesmo
necessario, em nosso pais?

25) Vocé completou o Ensino Médio? Ingressou na Educagdo Superior? A participacdo nas
ocupacdes teve alguma influéncia em sua trajetéria escolar?

26) Vocé trabalha atualmente? Em que? Acredita que a participacdo nas ocupacdes teve alguma
influéncia em sua entrada ou permanéncia no mundo do trabalho?

27) Sobre a religido, qual era o seu envolvimento antes das ocupac@es e como ficou depois?
28) Houve mudancas relevantes em sua vida pessoal e familiar desde o tempo das ocupagfes?
Quais?

29) Vocé ainda conserva alguma relacdo de amizade, profissional ou social com outras pessoas
que ocuparam a escola com vocé? Comente.

30) Em quem vocé votou para presidente e governador nas ultimas elei¢des? Por que?

31) Defina, em uma palavra, o que o movimento das ocupacdes representou para VOCE.

Dados da/do ocupa (para preencher)
Nome/Nome social:

Pseuddnimo (escolhido pela/pelo ocupa):
Escola ocupada:

Bairro:

Municipio:



Estado:

Idade:

Género:

Raca:

Religido:
Orientacéo sexual:
Renda familiar:

Profissdo dos pais/responsaveis:

Escolarizacdo dos pais/responsaveis:
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ANEXO C - DOCUMENTO DE SOLICITACAO DE REFORMA (E OUTRAS
PROVIDENCIAS) DA ESCOLA ESTADUAL HELENA GUILHON

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
SECRETARIA ADJUNTA DE LOGISTICA ESCOLAR

MEMO. N°166/2016
INTERESSADOS: REPRESENTANTES DA E. HELENA GUILHON
ASSUNTO: SOLICITAGAO DE REFORMA/LIMPEZA DE POMBOS/MERZNDA

Conforme tratativas ocorridas na Reunido realizada dia 23/05/2016, nesta
SALE/SEDUC, sobre as demandas apresentadas pelos alunos e representantes da
E.E. HELENA GUILHON, tais como reforma na escola, merenda e controle de
pombos, fica acordado que:

e A reforma da escola sera iniciada no prazo de 30 dias, por conta das
necessidades de questdes de orde‘m técnico burocratica;
s Quanto a limpeza dos pombos, serd providénciada na proxime semang;

o Sobre a merenda, a entrega sera iniciada na data de 25/05/16,

impreterivelmente.

Rodovia Augusto Montenegro, S/N, Icoaraci, Blém-Pard, CEP: 66.820-000
Fona/Fax: (91) 3201-5099 / (91) 3201-5035




