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RESUMO

As préticas escolares no mundo contempordneo devem levar em consideracdo a
intencionalidade sobre o processo de aprendizagem que muito frequentemente é norteado pela
sistematizacdo de contetdos propostos em grades curriculares que desconsideram o carater
multifacetario da sociedade atual nas préticas curriculares. A geografia como disciplina escolar,
carrega 0 estigma de ser enfadonha, extremamente descritiva e classificatoria, focada na
nomenclatura e na repeticdo de conteudos apresentados de forma desconexa. A presente
pesquisa visa propor um Teste de Alfabetizacdo Cientifica Basica em Geografia (TACB-
Geografia), para verificar o nivel de compreenséo dos estudantes em relacéo aos contetidos, ao
raciocinio geogréafico e a aplicacdo pratica do conhecimento. Para a estruturacdo do TACB-
Geografia construiu-se uma base de questdes que foram submetidas a rodadas de analise de
especialistas, com base no meétodo Delphi. Os resultados dessa etapa possibilitaram a
construcao do teste, que foi aplicado de forma experimental numa turma de alunos do ensino
fundamental 11. Os resultados obtidos mostram que ha& grande variacdo entre os niveis de
raciocinio geografico pelos estudantes, sendo observado acertos entre 16% e 88% do TACB-
Geografia. A estrutura das questdes fundamentou-se na adocao de diversos tipos de alternativas
segundo graus progressivos de analise do tema, permitindo identificar que mesmo aqueles
estudantes que alcancaram niveis avancados de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, podem
ndo apresentar 0 mesmo nivel em todas as questfes do teste. Espera-se que os resultados obtidos
possam fortalecer o processo de ensino e aprendizagem em Geografia de forma que introduzam
discussdes sobre os contetdos escolares como uma ferramenta para compreender processos e
fendmenos geogréaficos, identificar problemas e propor solugdes no ambito Alfabetizacdo

Cientifica.

Palavra-chave: ensino de Geografia, metodologias ativas, tecnologias digitais, Método Delphi,

inovacao no ensino.
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ABSTRACT

Nowadays, the learning process is often guided by the systematization of curriculum content
that disregards the multifaceted nature of today's society. Geography as a school subject carries
the stigma of being boring, extremely descriptive and classifying, focused on nomenclature,
and repetition of contents presented in a disjointed way. This research aims to propose a Test
of Basic Scientific Literacy in Geography (TBSL-Geography), to verify the level of students'
understanding of the content, geographic reasoning, and practical application of knowledge.
The TBLS-Geography proposal was discussed and validated by a group of teachers experts
through the Delphi Methodology. The results of this step allowed the construction of the test,
which was experimentally applied to a class of elementary school students. The results obtained
show that there is a wide variation among the students' geographic reasoning levels, with results
ranging from 16% to 88% of the TBSL-Geography right questions. The structuring of the
questions was based on the adoption of different types of alternatives according to progressive
degrees of analysis of the topic, allowing the identification that even students who have reached
advanced levels of Scientific Literacy in Geography may not present the same level in all the
questions of the test. It is hoped that the results obtained can strengthen the teaching and
learning process in Geography, to introduce discussions about school contents as a tool to
understand geographic processes and phenomena, identify problems and propose solutions in

the field of Scientific Literacy.

Keywords ou Palabra-clave: learning geography, active methodologies, Delphi Method,

digital thechnologies, innovation learning.
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1. INTRODUCAO

Reflexdes acerca das praticas escolares no mundo contemporaneo devem levar em
consideracdo a intencionalidade sobre o processo de aprendizagem que muito frequentemente
é norteado pela sistematizacdo de conteldos propostos em grades curriculares que

desconsideram o carater multifacetario da sociedade atual nas préaticas curriculares.

Em linhas gerais, as praticas pedagdgicas apresentam pouca aproximagdo com o
cotidiano dos estudantes, sendo assim, pouco atrativas frente ao mundo contemporaneo, repleto
de mistérios, emocdes, desejos fantasias (CASTROGIOVANNI, 2000, p.13) e informagdes.

Atualmente o professor foi destituido do monopdlio que tinha no que diz respeito a
posse do conhecimento, sendo ele o Unico com conhecimento passivel de ser ensinado e
aprendido. Contudo, as tecnologias da informacdo e comunicacdo tornaram cada vez mais
acessiveis e em quantidade inimaginavel, todo o conhecimento produzido e registrado pelo
homem — o0 que néo significa que a interpretacdo e a compreensdo do mesmo também sejam
garantidas; e isso coloca o professor em posicdo de reavaliacao as suas praticas, essencialmente
conteudistas, e de sua postura diante das complexidades da sociedade que chegaram também

ao espaco escolar.

No que diz respeito as praticas de ensino de Geografia, as mesmas criticas ja foram
feitas a algum tempo e ainda hoje sdo muito atuais. A disciplina escolar € vista como enfadonha,
extremamente descritiva e classificatoria, focada na nomenclatura e de repeticao de conteddos

apresentados de forma desconexa.

[...] uma disciplina magante, mas antes de tudo simpléria, pois, como qualquer
um sabe, em Geografia nada ha para entender, mas é preciso ter meméria. De
qualquer forma, ap6s alguns anos, os alunos ndo querem ouvir falar dessas
aulas que enumeram, para cada pais, o relevo —clima — vegetacdo — populacéo
— agricultura — cidades- industria (LACOSTE, 1993, p.21).



Para Girotto (2017) as escolas seguem este modelo de educacgdo pois adotam estruturas
curriculares e modelos pedagdgicos que lhes foram impostas de maneira centralizada. Isso quer
dizer que as ac¢Oes do Estado brasileiro seguiram pautas neoliberais, com forte articulacdo com
6rgdos internacionais como o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial, firmadas a
partir do Consenso de Washington em 1989 que pouco levavam em consideragao as concepgdes
tedrico-metodoldgicas das escolas e professores que melhor se encaixavam a cada realidade em

que estavam inseridos.

Fruto dessas medidas podem ser observadas agdes docentes, que muitas vezes,
preocupados em cumprirem o contetido apresentado pelo livro didatico, pouco se preocupam
com o processo de aprendizagem de seus alunos, focam em praticas tradicionalistas
mnemonica. Cavalcanti (1998, p.11) afirma que, em grande parte dos casos, 0s alunos relatam
que a forma de estudo que tém € ler e copiar o texto do livro didatico.

O livro didatico é o material escolhido como condutor das atividades diarias do
professor e frequentemente fica encarregado de transpor o que diz a Geografia académica para
a sala de aula. Contudo a negligéncia de alguns professores em criar mecanismos que
possibilitem aos estudantes o entendimento do que € apresentado por este material impede que

haja uma aprendizagem significativa.

As situacdes acima descritas evidenciam que o professor ndo € o unico responsavel pelo
distanciamento da Geografia significativa para os estudantes. Ha uma estrutura externa que
fortemente corrobora para esta situacéo, sobretudo por muitas vezes, o professor ser obrigado

a seguir uma estrutura curricular engessada que lhe é imposta.

Para romper com essa Geografia escolar ainda predominante, o docente deve ter como
objetivo a construcdo do raciocinio geogréafico, entendido como a capacidade de estabelecer

relacdes espago-temporais entre fendmenos e processos, em diferentes escalas geograficas.

De acordo com Girotto (2015) a origem do raciocinio geografico precede a
sistematizacdo da Geografia enquanto ciéncia por meio as obras de Kant, Humboldt, Ritter,
Ratzel e LaBlache. Sua origem esta relacionada as necessidades dos primeiros grupos humanos
em se organizarem e se projetarem espacialmente para garantirem a sua sobrevivéncia. Para
LaBlache (1993 apud Girotto, 2015) foi a partir do momento em que 0s grupos humanos

passaram a formar sociedades cada vez mais complexas, estruturadas a partir de hierarquias de
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poder, é que o conhecimento geografico passou a ser apropriado por grupos dominantes- por

entenderem que era fundamental para a sua manutengéo do poder?.

Desde entdo, a Geografia na educacao béasica, passou a ser construida com a funcédo de
mascarar a Geografia como um saber estratégico, com o objetivo de impedir que mais sujeitos
tenham acesso ao conhecimento. Assim, voltamos a assercao de Girotto (2017), que aponta que
que a definicdo do que sera ensinado e aprendido é um campo de lutas e disputas de interesses,
que pressupde fundamentos e objetivos de uma determinada formacéo e 0 que o conjunto de
reformas brasileiras no campo da educacéo iniciadas na década de 1990 dialogam com o Vviés
tecnicista imposto pelas reformas neoliberais da América Latina.

Portanto, as preocupaces dever ser focadas ndo sé no processo de aprendizagem como
também na estruturacdo clara e objetiva do que os estudantes deverdo desenvolver para

formarem o raciocinio geogréafico sobre o mundo que vivem e assim transforma-lo.

Moraes (2010) em uma analise da producdo académica entre os anos 2000 e 2008 sobre
0 ensino de Geografia verificou que ainda sdo insipientes trabalhos a respeito da avaliacdo da

aprendizagem em Geografia no Brasil.

Posto isso, esta dissertacdo pretende ser mais uma contribuicdo para as reflexdes e
discussdes sobre essa tematica, tendo em vista que € pretendido apontar como a Alfabetizacao
Cientifica em Geografia pode contribui para que o professor repense suas estratégias de ensino
e metodologias de analise e avaliacdo da aprendizagem em Geografia, e superar estigmas de

que a Geografia escolar € mnemadnica, descritiva e sem significado para os estudantes.

Nesse sentido, a presente pesquisa visa propor um teste para verificar o nivel de
compreensdo dos estudantes em relacdo aos conteddos de Geografia, tendo como base a
concepcao da Alfabetizacdo Cientifica, que nesse caso pressupde que o ensino de Geografia

deve proporcionar o raciocinio geografico e a aplicacdo préatica do conhecimento.

1 Ao longo da histéria pdde-se observar o conhecimento geografico assumindo papel de destaque na
conquista e manutencao de poder, vide as Guerras Médicas, as Guerras Plnicas, a manutencdo do poder feudal
europeu na ldade Média, na formacgéo dos Estados absolutistas na Europa medieval, nas Grandes Navegag¢des, nas
Grandes Guerras Mundiais, na dissipagdo das transnacionais e ainda, na popularizacdo das tecnologias da
informag&o e comunicacdo, nas novas técnicas de georreferenciamento etc.
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Como objetivo geral da dissertacdo propde-se um Teste de Alfabetizacdo em Geografia,
visando oferecer ao professor um sistema adaptavel de avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem em Geografia, de forma que os resultados dessa avaliacdo sejam usados por
professores e coordenacfes pedagdgicas das escolas, para tracar diretrizes que aproximem
relacdo tedrica e prética, e que introduzam discussfes sobre os conteidos escolares como um
ferramenta para compreender processos e fendmenos geograficos, identificar problemas e
propor solugdes cotidianos no &mbito Alfabetizagdo Cientifica, sendo também uma estratégia

que pode auxiliar na implementacao da Base Nacional Curricular Comum.
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2. ALFABETIZACAO CIENTIFICA: UM DELINEAMENTO
CONCEITUAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 A ALFABETIZACAO CIENTIFICA COMO AGENTE FACILITADOR DO
RACIOCINIO GEOGRAFICO

Em paises classificados como subdesenvolvidos do ponto de vista socioecondmico, 0
enfrentamento da crise da educacdo moderna se faz necessaria, sobretudo, no que diz respeito
ao analfabetismo, que é apontado como um problema social que ameaca a produtividade
econdmica, o bem-estar nacional e a propria vida democréatica (GRAFF,1994).

No que diz respeito ao Brasil, o analfabetismo € um dos problemas sociais que mais
chamam atencédo no cenario internacional pelos seus elevados indices, mesmo que, nos ultimos
anos o Governo Federal por meio do Ministério da Educacdo garanta que o processo de
universalizagdo da educacdo como direito fundamental tem combatido o analfabetismo
avidamente e que ja se possa notar sua significativa reducdo no pais. Contudo, paralelamente
as divulgaces feitas pelo Governo Federal sobre a melhoria da qualidade da educacdo e a
reducdo do analfabetismo no Brasil, atualmente, sdo publicadas pesquisas que sugerem que a
melhoria deste indicador ndo garantiu o fortalecimento da qualidade do ensino ofertado pelas
escolas publicas (SAVIANI, 2014).

A titulo de ilustracdo, podem ser observados o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica), criado em 2005 pelo INEP (Instituto Nacional de estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) com o objetivo de medir a qualidade do aprendizado do ensino
basico no Brasil, apesar de o pais ter apresentado melhora nos indices avaliados desde 2005, os
valores alcangados ficaram abaixo da meta esperada?; e os Gltimos resultados alcancados pelo
Brasil nos exames do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), organizado

pela OCDE (Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico), que revelam baixo

2 Para acompanhar a evolugao do IDEB, acessar:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=9042651



13

desempenho escolar dos alunos brasileiros em leitura, matematica e ciéncias (que sdo 0s
dominios avaliados®), sobretudo quando comparado aos demais 78 paises equacionados pelo
sistema de avaliagao.

Tendo em vista que esses indicadores sdo importantes métricas para a tomada de
decisdes nas politicas publicas brasileiras, repensar a educacdo, visando a melhoria da sua
qualidade é um esforco que toda a comunidade académica, docente, politica, civil etc. deve
fazer. Sobretudo, por atualmente estarmos inseridos no periodo do meio-técnico-cientifico-
informacional*, onde a ciéncia e a tecnologia juntas tém proporcionado relacdes de ordem

econdmica, politica, cultural e social cada vez mais dindmicas e complexas.

Dada essa realidade, deve-se entender que ao individuo que ndo consegue compreender
as rapidas transformac6es do mundo que vivencia, cabe apenas o papel de coadjuvante na sua
sociedade, pois ndo compreende o que acontece, nem tampouco tem condigdes de nela intervir.
Assim, ¢ essencial formar cidaddos que consigam fazer leitura desse contexto, possibilitando a

compreensdo da realidade de forma critica e a tomada de decisdes de modo consciente.

Embora seja defendido neste trabalho que os individuos possam adquirir conhecimentos
ao longo de toda a vida, é assentido também que € no ambiente escolar que 0s primeiros
processos® de construcdo do conhecimento e do raciocinio sdo desenvolvidos para alcangar uma

formacéo integral e cidada.

Para Gérard Fourez (2003, 2000) a educacéo integral do aluno ocorra, a educacéo basica
deve preparar os alunos para interagirem com as ciéncias e suas tecnologias mesmo que seus

temas ndo venham a ser estudados, de maneira mais especifica e sistematica, em outras

3 Para obter os dados referentes aos resultados alcancados pelo Brasil no PISA, acessar:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/historico

4 O meio técnico-cientifico-informacional corresponde a atual fase dos processos de transformagcéo da
natureza e de construcdo do espaco geogréfico, marcada pela rapida evolugdo dos meios telecomunicacéo, da
microeletrénica e dos meios de transporte.

5 Fala-se em processo, uma vez que as escolas adotam curriculos pautados no que deve ser aprendido
pelo aluno em cada fase da sua vida escolar por meio de praticas pedagdgicas estabelecidas e mediadas por um
professor. Nos processos de ensino/aprendizagem cabe ao professor fazer a interligacdo do conhecimento prévio
com o que seré construido pelo aluno.
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situacOes de ensino formal. O autor sugere ainda que esse modelo de ensino se dé pelo que

chama de “Alfabetizagdo Cientifica”.

Para além do autor, diversos pesquisadores e profissionais no campo da educagdo
defendem a chamada “Alfabetizacdo Cientifica” para a formacgdo integral dos estudantes,
contudo, a popularizacdo da ideia de que a Alfabetizacdo Cientifica era algo essencial e urgente

na forma¢do da cidadania esta relacionada a “Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o

Século XXI: Um novo compromisso” realizada em junho de 1999 em Budapeste, na Hungria.

A partir da Conferéncia, patrocinada pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) e pelo ICSU (International Council for Science), foi
elaborada a Declaracdo de Bucareste sobre a Ciéncia e 0 uso do saber cientifico e o Projeto de
Programa em prol da Ciéncia: marco geral e acéo.

A Declaracdo assinada em Budapeste, coloca conhecimentos cientificos em intima
relagdo com o progresso social, econémico e tecnologico das nagdes. Assim, 0 documento passa
a fomentar novas relacdes (e a valorizar as ja existentes) entre a ciéncia e a sociedade, com
vistas a resolver os diversos problemas enfrentados pelas diferentes partes do globo. E também
posto em destaque a importancia das ciéncias para o desenvolvimento humano e para um futuro
sustentavel declarando, pois, a necessidade de um ensino das ciéncias no qual os alunos tenham
contato com problemas reais que envolvam conhecimentos cientificos, suas aplicacfes e as

instancias sociais no entorno.

A educacéo cientifica, no sentido Unico, sem discriminacdo e que chegue a
todos os niveis e modalidades é um requisito prévio essencial da democracia
e do desenvolvimento sustentavel. [...]. O ensino, a transmissdo e a divulgacéo
da Ciéncia devem ser construidas por essa base [...]. Hoje, mais que nunca se
faz necessario fomentar e difundir a Alfabetizacdo Cientifica em todas as
culturas e em todos os setores da sociedade, [...] a fim de se melhorar a
participagdo dos cidaddos na tomada de decises relativas as aplica¢des dos
novos conhecimentos. (UNESCO — ICSU, 1999, p. 4).

Assim, a finalidade central das discussdes suscitadas com a Declaracdo de Budapeste
ndo é proporcionar formacdo somente aquelas pessoas que almejem a carreira cientifica, mas
para todos os cidadaos e desde os primeiros anos da vida escolar, desenvolvendo os saberes da

ciéncia, por meio de conceitos, habilidades gerais e especificas e competéncias para promover
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a aprendizagem de contetdos relevantes e basilares dos quais a sociedade necessita para se

desenvolver.

Apesar de a Declaracdo ter fomentado ainda mais as discussdes sobre a tematica da
Alfabetizacdo Cientifica em todo o mundo, ainda ndo ha um consenso sobre a nomenclatura

adotada para se referir ao conceito em questdo. De acordo com Sasseron (2008, p. 9-10)

Os autores de lingua espanhola, por exemplo, costumam utilizar a expressdo
“Alfabetizacion Cientifica” para designar o ensino cujo objetivo seria a promogdo de
capacidades e competéncias entre os estudantes capazes de permitir-lhes a participagéo
nos processos de decisdes do dia-a-dia (Membiela, 2007, Diaz, Alonso e Mas, 2003,
Cajas, 2001, Gil-Pérez e Vilches-Pefia, 2001); nas publicacGes em lingua inglesa o
mesmo objetivo aparece sob o termo “Scientific Literacy” (Norris e Phillips, 2003,
Laugksch, 2000, Hurd, 1998, Bybee, 1995, Bingle e Gaskell, 1994, Bybee e DeBoer,
1994); e, nas publicagdes francesas, encontramos o uso da expressao “Alphabétisation
Scientifique” (Fourez, 2000, 1994, Astolfi, 1995).

Para a autora, nos trabalhos de lingua portuguesa esse problema ganha ainda, outras

dimensbes, pois a traducdo do conceito também apresenta variagdes, sendo traduzido como

29 ¢¢

“letramento cientifico”, “alfabetizacao cientifica” e até mesmo “enculturacao cientifica”.

Devido a pluralidade semantica, encontramos hoje em dia, na literatura nacional sobre
ensino de Ciéncias, autores que utilizam a expressao “Letramento Cientifico” (Mamede
e Zimmermann, 2007, Santos e Mortimer, 2001), pesquisadores que adotam o termo
“Alfabetizacdo Cientifica” (Brandi e Gurgel, 2002, Auler e Delizoicov, 2001,
Lorenzetti e Delizoicov, 2001, Chassot, 2000) e também aqueles que usam a expressao
“Enculturagio Cientifica” (Carvalho e Tinoco, 2006, Mortimer e Machado, 1996) para
designarem o objetivo deste ensino de Ciéncias que almeja a formacdo cidada dos
estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos
nas mais diferentes esferas de sua vida ( SASSERON, 2008, p.10).

Apesar de 0 uso e popularizacdo do conceito Alfabetizacdo Cientifica ter ocorrido com
a Conferéncia de Budapeste em 1999, a defesa da sua importancia pode ser notada no
livro “Science Literacy: Its Meaning for American Schools” de Paul Hurd (1958), apontado por

muitos como pioneiro no uso e defesa do termo Alfabetizacdo Cientifica.

Neste trabalho, Hurd contextualiza a idéia de Alfabetizacdo Cientifica comentando
momentos e circunstancias historicas importantes para o ensino de Ciéncias. Comeca,
entdo, por lembrar que ja por volta de 1620, o filésofo Francis Bacon alegava a



16

necessidade de fazer com que as pessoas fossem preparadas intelectualmente para o
bom uso de suas faculdades intelectuais, o que, segundo ele, se da por meio de
conhecimentos sobre as ciéncias. Hurd também faz meng¢do a Thomas Jefferson que,
em 1798, ocupando o cargo de vice-presidente dos Estados Unidos da América,
reivindica que as ciéncias sejam ensinadas nas escolas, qualquer que seja o nivel de
ensino oferecido. Outro filésofo mencionado por Hurd é Herbert Spencer que, em 1859,
ja mostrava a necessidade de as escolas ensinarem o que faz parte da vida cotidiana de
seus alunos. Para Spencer, uma vez que a sociedade depende dos conhecimentos que a
ciéncia constroi, € preciso que esta mesma sociedade saiba mais sobre a ciéncia em si
e seus empreendimentos (SASSERON, 2008, p. 13).

Ainda no contexto internacional outro pesquisador de destaqgue no campo da
Alfabetizacdo Cientifica ¢ Laugksch (2000) que desenvolveu uma revisdo de literatura
publicada em lingua inglesa sobre Alfabetizacdo Cientifica. Em seu trabalho Scientific
Literacy: A Conceptual Overview, também é indicado que o conceito Alfabetizacéo Cientifica
recebe diferentes definigcdes e interpretacdes e, no esforco de entender e definir o que seja
Alfabetizacdo Cientifica, o autor apresenta o que pensam alguns autores sobre o tema.

O autor mostra que, em 1966, Pella e seus colaboradores ja buscavam uma definicéo
do conceito de Alfabetizacdo Cientifica, e, estudando trabalhos publicados a época,
concluiram que para uma pessoa ser considerada alfabetizada cientificamente deve ter
conhecimento das relacGes entre Ciéncia e Sociedade; saber sobre a ética que monitora
0 cientista; conhecer a natureza da ciéncia; diferenciar Ciéncia de Tecnologia; possuir
conhecimento sobre conceitos basicos das ciéncias; e, por fim, perceber e entender as
relagBes entre as ciéncias e as humanidades. Outro trabalho citado por Laugksch foi
aquele desenvolvido por Hazen e Trefil que estabelece uma distingdo entre “fazer
ciéncia” e “usar ciéncia”. Estes autores propdem que ndo € necessario que a populacéo
em geral saiba fazer pesquisa cientifica, mas deve saber como 0s novos conhecimentos
produzidos pelos cientistas podem trazer avangos e consequéncias para sua vida e
sociedade. Hazen e Trefil colocam ainda que a Alfabetizacdo Cientifica é o
conhecimento que devemos possuir para entender os resultados divulgados pela
ciéncia. Assim, precisamos conhecer ndo somente fatos, conceitos e teorias cientificas,
mas também um pouco sobre a historia e a filosofia das ciéncias (SASSERON, 2008,
p.14).

Para Laugksch (2000) por ser um conceito complexo a ideia de Alfabetizacdo Cientifica
possui muitos vieses distintos e necessarios de serem observados para que seja compreendido
e vislumbrado em diversas situacdes e ocasides. De acordo com o autor as multiplas definicGes
da Alfabetizacdo Cientifica, se ddo exatamente pela adocdo do termo por diferentes atores,
como comunidades de ensino de ciéncias, cientistas sociais e pesquisadores de opinido publica,
socib6logos da ciéncia e educadores de ciéncias, comunidade informal de ensino de ciéncias

(televisdo, jornais, radio, museus, zooldgicos, revistas etc).
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Contudo, mesmo que haja tantas interpretacfes acerca da temética DeBoer (2000 apud
SACA, 2017) defende que a ideia central destas interpretacOes aponta que a Alfabetizacédo
Cientifica, em termos gerais, implica na compreensdo ampla sobre a ciéncia, com propésitos

educacionais gerais e ndo destinada a preparacao especifica para carreiras cientificas e técnicas.

No Brasil, muitos dos estudos sobre a Alfabetizacdo Cientifica tiveram como pontapé
inicial as discussdes realizadas por Angela Kleiman e Magda Soares no campo da alfabetizacao.
Para Soares (1998) ha uma grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento no ensino-
aprendizagem. Para a autora, a alfabetizacdo pode ser entendida como 0 processo percorrido
para decodificar o alfabeto e saber ler e escrever. Ja o letramento seria 0 ato de o individuo

saber fazer uso social da leitura e da escrita em suas praticas cotidianas.

Indo no sentido oposto, Graff (1994) defende que alfabetizar € ir além do dominio das
técnicas de ler e escrever, é entdo, a obtencdo de uma série de capacidades que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades para decodificar outros signos, alem do alfabético, como o
visual, o artistico, 0 matematico, o espacial etc., em um processo permanente. Concepgoes estas,
gue caminham no mesmo sentido que os pressupostos concebidos por Paulo Freire, que
pontuam que a alfabetizacdo vai muito além do que decifrar e compreender os sistemas de
escrita, a alfabetizacdo deve desenvolver nos individuos a capacidade de organizar seu
pensamento de maneira logica e auxiliar na construcdo de uma consciéncia critica acerca da

sociedade que o cerca. De acordo com o educador

[...] a alfabetizac8o é mais que o simples dominio psicoldgico e mecénico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. (...) Implica
numa autoformacéo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu
contexto. (FREIRE, 1980, p.111).

Paulo Freire (1980) chamava a atencdo no sentido de que a alfabetizacdo deveria
capacitar o analfabeto a organizar reflexivamente seu pensamento e a desenvolver sua
consciéncia critica, ou seja, um individuo alfabetizado passa a ser munido de competéncias que

Ihes permite atuar ativamente no mundo que esté inserido, porque o decifra, o entende.

Tal ponto de vista vai de encontro com a ideia de que ser alfabetizado na perspectiva

cientifica significa adquirir os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos necessarios para ajudar
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a resolver os problemas e as necessidades da sobrevivéncia bésica, tomar consciéncia das
complexas relagGes entre ciéncia e sociedade e, em suma, considerar a ciéncia como parte da

cultura de nosso tempo.

Defendida a importancia da Alfabetizacdo Cientifica, Laugksch (2000) prop6e a ideia
de que um dos fatores que contribui para a formacao integral de cidadaos é a avaliacdo do quao
cientificamente alfabetizados s&o. Segundo o autor, Miller (1983) sugeriu um modelo
multidimensional para dimensional o nivel de Alfabetizacdo Cientifica dos individuos. Neste
modelo, foi mensurado o entendimento de normas e métodos da ciéncia; o entendimento de
termos e conceitos cientificos basicos; e a clareza e o entendimento sobre o impacto da
tecnologia e da ciéncia sobre a sociedade. Este modelo de avaliagdo acabou por fundamentar
um amplo programa de mensuragdo do nivel de Alfabetizacdo Cientifica no contexto norte-
americano, que permitia avaliar os progressos feitos a partir do implemento novas politicas

educacionais no pais.

A partir das iniciativas estadunidenses, gradualmente, os governos de diversas nagoes,
visando oferecer maior cobertura e melhor qualidade da educacéo cientifica para se alcancgar
avancos significativos nas areas econdmica e social, passaram a desenvolver projetos para

aumentar os niveis de Alfabetizacdo Cientifica da sua populagéo.

Nos Estados Unidos, essa proposta se materializou na forma do Project 2061°: Science
for all Americans (SFAA, 1989). No contexto brasileiro, data do Gltimo governo de
Fernando Henrique Cardoso o estabelecimento de um amplo debate para discutir a
reformulacdo da politica de ciéncia e tecnologia no pais, culminando com a elaboracéo
de um documento denominado Livro Verde (MCT et al., 2001), em que é dada énfase
a necessidade de estabelecer uma cultura cientifica e tecnoldgica. Nesse sentido, a
divulgacgdo da ciéncia teria papel fundamental para propiciar o entendimento de no¢des
cientificas e tecnoldgicas (NASCIMENTO-SHULZE et al, 2006, p. 26).

Como subsidio as iniciativas que visavam aumentar os indicadores da educacdo em seus

territérios, os paises puderam contar com 0 apoio de muitos outros estudos que também

® Iniciativa de longo prazo para ajudar todos os norte-americanos a se alfabetizarem em ciéncias,
matematica e tecnologia.
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passaram a ser realizados na intencdo de quantificar o nivel da Alfabetizacdo Cientifica da

populagéo.

Pesquisas que tiveram por objetivo principal a mensuragdo da Alfabetizacdo Cientifica
em varios paises indicam que uma pequena proporc¢do dos sujeitos estudados possui
uma capacitagdo minima para entender os termos e processos da ciéncia. Miller (2000g;
2000b) verificou que apenas 11% dos norte-americanos adultos poderiam ser
considerados alfabetizados cientificamente. (NASCIMENTO-SHULZE et al, 2006, p.
26).

Laugksch e Spargo (1996) tiveram o intuito estimar o nivel de alfabetizacdo cientifica
dos individuos a fim de identificar se estes apresentavam os conhecimentos, habilidades e
atitudes minimas para alguém que estivesse concluindo o ensino médio, como consequéncia de

toda a sua experiéncia escolar.

Inicialmente, os pesquisadores criaram uma base de 472 itens (questbes) no formato
“verdadeiro-falso”, que testavam 240 ideias ¢ atitudes-chave em relacdo a ciéncia e abordavam
questdes relacionadas a Terra, a fisica, a quimica, as ciéncias bioldgicas e da saude, a natureza
da ciéncia e ao impacto da ciéncia e tecnologia sobre a sociedade. Foram convidados
professores que lecionavam nos anos finais da educacdo basica e professores universitarios que
lecionavam nos primeiros anos de diversos cursos de graduacdo para escolherem as questfes
que seriam consideras essenciais para avaliar o nivel de alfabetizacdo cientifica de um
individuo. Assim, dentre os 472 itens, apenas 110 foram selecionados para compor o Teste
Alfabetizacdo Cientifica Basica - TACB.

Assim, o TACB foi estruturado em trés subtestes, que correspondem a trés dimensdes
da alfabetizacao cientifica proposta por Miller: a natureza da ciéncia (22 itens); o conhecimento
do contetido da ciéncia (72 itens); e o impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade. Os 110
itens do teste se apresentam como afirmagdes que tem como resposta “verdadeiro-falso-nédo

sei”, sendo que as respostas dadas como “ndo sei” sdo consideradas erradas.

De acordo com os autores, para alguém ser considerado cientificamente alfabetizado €
necessario obter um minimo de acertos em todos esses trés sub testes. Assim sendo, é necessario
obter pelo menos 13 respostas corretas dentre as 22 questdes que compdem o sub teste

“Natureza da Ciéncia”; 10 respostas corretas dentre as 16 questdes que formam o sub teste
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“Impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade”; e 45 respostas corretas dentre as 72

questoes que compdem o sub teste “Conteudo da ciéncia”.

A Tabela 1 mostra as areas de conteudo do teste (primeira coluna), o nimero de questdes
por area (segunda coluna), a porcentagem que o nimero de questdes por area possui (terceira
coluna), a quantidade de questdes verdadeiras por area (quarta coluna) e a quantidade de itens

falsos por area (quinta coluna).

Tabela 1: Distribuicdo do n° de itens do teste TACB por area cientifica e respectivos itens
verdadeiros e falsos.

Areas de o A s Proporcao (%) N° de itens o
conteudo do I,:Ies,?ee 'gin;)r('g de itens em verdadeiros faﬁogeétfzfxo
TACB b cada eixo por eixo P
Natureza da 22 20 14 8
ciéncia
Contetido da 72 65 40 32
Ciéncia
Natureza Qa 16 15 9 7
Tecnologia
Total 100 100 63 47

FONTE: LAUGKSCH; SPARGO (1996)

Na investigacdo de Laugksch e Spargo (1996), foram analisados os indices de
alfabetizacdo cientifica de 4.223 estudantes recém-formados no ensino basico que ingressaram
na Universidade ou em um ensino técnico na Africa do Sul. Seus resultados demonstraram que
apenas 36% dos alunos participantes da pesquisa obtiveram sucesso no teste, a ponto de serem
considerados cientificamente alfabetizados (LAUGKSCH; SPARGO, 2000).

No Brasil, o TACB foi aplicado por Nascimento-Schulze (2006). A autora aplicou uma
versdo traduzida do teste para parte dos alunos do Ensino Médio de diferentes escolas publicas
e particulares do Estado de Santa Catarina e os resultados de sua pesquisa revelaram que apenas

36,5% dos alunos foram considerados cientificamente alfabetizados.

Outro estudo que aplicou 0 TACB na integra no Brasil foi realizado por Camargo et al.
(2011). Contudo, nesse estudo, o teste foi aplicado a 45 alunos ingressantes e 13 alunos

concluintes do curso de Licenciatura em Quimica de uma Universidade Comunitaria do Estado
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do Rio Grande do Sul. Os resultados obtidos permitiram aos pesquisadores comparar 0s niveis
de Alfabetizacdo Cientifica dos ingressantes e concluintes com os valores minimos propostos
por Laugksch e Spargo (1996a). Os dados obtidos neste estudo revelaram que os resultados
médios do nivel de alfabetizacdo cientifica dos alunos ingressantes e concluintes aproximam-
se muito dos valores minimos propostos por Laugksch e Spargo (1996a), para as dimensdes
Ciéncias da Natureza e Impacto da ciéncia e tecnologia na sociedade. De acordo com Camargo
et al. (2011, p.1224), “isso pode indicar que o processo formativo valoriza pouco as reflexdes

sobre o funcionamento da ciéncia e sobre a relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”.

Ainda no contexto brasileiro, Oliveira e Silva-Forsberg (2011) aplicaram uma versao
reduzida do TACB, contendo apenas 60 questdes, a 200 estudantes da ultima série do Ensino
Fundamental Il das escolas municipais de Manaus - Amazonas. Além de conter menor
quantidade de questdes o teste aplicado abordou somente dois sub testes, contendo 40 itens
relacionados ao sub teste dos contetidos de Ciéncias da Natureza e outros 20 sobre o sub teste
dos impactos da Ciéncia e Tecnologia na Sociedade. Mesmo com uma versdo reduzida, 0s
resultados do teste evidenciaram que 66,5% dos alunos obtiveram o minimo de acertos para
serem considerados cientificamente alfabetizados, que no estudo representava a 60% de acerto
entre as 60 questfes. Embora os resultados tenham sido positivos, 0s autores consideram que
0s conhecimentos dos alunos sobre o campo das ciéncias sdo limitados, sendo importante
salientar que a adaptacdo do teste a realidade brasileira, ocorreu porque foi considerado que o
numero de questBes do teste original era bastante elevado, fora do padrdo de avaliagdes que
estudantes brasileiros estavam acostumados a realizar, o que poderia acarretar em obtencéo de
resultados que nao refletissem a um indice representativo da realidade educacional daqueles

alunos.

Diante do que a mensuracao do nivel da Alfabetizacdo Cientifica pode revelar, Miller
(1983) alerta que pessoas analfabetas cientificamente podem ter muita dificuldade para
compreenderem o que os cientistas divulgam sobre suas pesquisas e 0 mundo que as rodeia e
podem entrar em um quadro de alienacdo que as leva a ndo tomar decisdes conscientes e

adequadas a realidade que vivencia.

E como, comumente, a fonte priméria de informacdes de muitas dessas pessoas Sao

revistas, jornais, televisdo, radio e, principalmente hoje, por meio das midias digitais de
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comunicacgdo e entretenimento como redes sociais; onde o que é divulgado pela comunidade
cientifica passa antes pela “tradu¢ao” de jornalistas ou digital influencers - 0 que pode deixar
as informacdes carregadas de interpretacGes e posicionamentos éticos e politicos-filosoficos, a
exemplo das fake News e das campanhas de movimentos anti-vacinas — é um esforco de
necessidade primordial buscar medidas que visem levar a Alfabetizacdo Cientifica a um nimero

cada vez maior de pessoas e a um grau mais elevado.

No éambito escolar o aluno, quando ndo € alfabetizado cientificamente é
desprovido/deslegitimado dos direitos de entender, compreender, analisar e explicar o mundo
em que vive, no qual se constréi como cidadao, torna-se um excluido dos espacos e praticas

sociais.

As diversas disciplinas que compdem a grade curricular apresentam, cada uma a sua
maneira, ferramentas e linguagens que permitem levar o aluno ao entendimento de mundo.
Contudo, Pereira (1995) nos leva a questionar e refletir sobre qual a contribuicéo especifica da
Geografia no processo de aprendizagem pelo qual o aluno passa. Em resposta, 0 proprio autor
traz a seguinte consideracdo: “papel fundamental da Geografia no ensino basico € o de
proporcionar aos alunos os cddigos que os permitam decifrar a realidade por meio da

espacialidade dos fenbmenos, ou seja, alfabetizar geograficamente” (PEREIRA, 2003, p. 20).

No Brasil as discussbes sobre Alfabetizacdo Cientifica em Geografia ndo registram
longa data, haja vista que a propria nogdo de Alfabetizacéo Cientifica esteve até a pouco tempo
fortemente ligada ao campo da alfabetizagdo e a “[...] aquisi¢do da leitura e secundariamente
a(o) dominio das 4 operagdes — somar, diminuir, multiplicar e dividir. Muito raramente, de
forma difusa e confusa, ha lugar para Estudos Sociais” (CALLAI; CALLAI, 1995, 51). Dessa
forma sdo poucos os estudos que dedicam a tematica da Alfabetizacdo Cientifica em Geografia,
contudo, hé relevantes contribui¢des para a area, como o0s estudos de Almeida e Passini (1989),
Callai e Callai (1996), CastroGiovanni (2000) e Shaffer (1998), Castellar (2005), Cavacanti
(2005) e Souza (2016) por exemplo.

Segundo Pereira (1995) a Geografia € a ciéncia responsavel pela explicacdo da
ordenacdo espacial, entendida como resultante da relacdo sociedade-natureza, e alfabetizar
geograficamente significa, portanto, oferecer condicdes para que o aluno adquira nocdes

(habilidades procedimentais, conceituais e atitudinais) basicas sobre o espaco. A importancia
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da alfabetizagdo cientifica em Geografia € defendida por Goncalves e Lopes quando defendem
que este, € um processo de construcdo de conceitos e habilidades que devem servir para a

compreensdo critica do cotidiano.

Torna-se essencial pensar em uma alfabetizagdo geografica, ou seja, pensar o educando
envolvido com os conceitos e habilidades geogréficas desde o inicio de sua
escolarizacdo. Estes terdo, entdo, a possibilidade de construir uma aprendizagem
significativa sendo capazes de observar, ler, escrever, comparar, ordenar, classificar e
identificar os fendbmenos geogréaficos para melhor interagirem no seu cotidiano. Ao
iniciar o processo de alfabetizacdo, a aquisicdo da leitura e da escrita em uma
perspectiva de letramento, em que as praticas sociais sdo consideradas relevantes em
todo processo, o educador dos anos iniciais precisa estar atento para a importancia de
se realizar, concomitantemente, um processo de alfabetizacdo geografica
(GONCALVES; LOPES, 2008, p.48).

Para Silva e Braga (2001) para ser considerado alfabetizado cientificamente em
Geografia o aluno precisa dominar conhecimentos que lhe permitam ler e escrever o espago em

suas diversas escalas e configuracdes.

Para Castrogiovanni (2000, p.11) a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia comeca com
“a construcdo de nocdes basicas de localizacdo, organizacéo, representacdo e compreensdo da
estrutura do espago elaborado dinamicamente pelas sociedades”. E tal perspectiva caminha de
encontro ao pensamento de Cavalcanti, que também sugere que o processo de Alfabetizacédo
Cientifica em Geografia esteja diretamente ligado ao entendimento das representacGes

cartograficas, de mapas, de plantas, de desenhos e de simbolos.

O ensino de Geografia deve visar o desenvolvimento da capacidade de apreensdo da
realidade do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque se tem a convic¢éo de que
a prética da cidadania, sobretudo no novo século, requer uma consciéncia espacial
(CAVALCANTI, 1998, p.24).

Comumente as escolas priorizam, desde os anos iniciais, as praticas ligadas a
Cartografia em atividades que, em geral, valorizam espacos considerados mais conhecidos
pelos alunos (desenho do corpo, da sala de aula, da escola, do bairro etc.) representando-os e
descrevendo-0s, e em muitos casos, essas praticas sdo desacompanhadas das especificidades

que as atividades cartograficas exigem para esse tipo de ensino.

Para Silva e Braga
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Deduz-se que os alunos podem até aprender a representar, mecanicamente, um espaco,
a decalcar mapas, a observa-lo e a descrevé-lo, mas é uma atividade cuja
funcionalidade, que os alunos ndo conseguem entender, nem tdo pouco, a relacéo
daquele com suas vidas (2001, p. 122).

Dessa forma, a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia ndo deve restringir-se a
espacialidade dos fenémenos, é preciso que também haja por parte do estudante o dominio de
procedimentos, como a observacao, a descri¢do, a interpretacao; de conceitos, como sociedade,

natureza, lugar, paisagem e territorio.

Diante do exposto, evidencia-se que as concepcdes de Soares sobre a alfabetizacdo e
letramento jogam luz a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia. No ensino fundamental a
Alfabetizacdo Cientifica em Geografia é desenvolvida com significado bastante restrito,
semelhante, embora com suas especificidades, ao conceito de alfabetizagdo de Soares. O
aprender mecénico de representacdes e simbolos, € muito parecido com o processo de
alfabetizacéo descrito por Soares, em que a esséncia do processo séo as atividades de codificar

e decodificar o alfabeto.

A grande diferenca em relagdo a Alfabetizacédo Cientifica em Geografia, sdo os diversos
simbolos utilizados no processo de codificacdo e decodificacdo do espaco. Ao invés do aluno
se preocupar com o tracado das letras, desenvolve atividades visando o aprendizado da
representacdo (desenhar e criar simbolos para substituir elementos da realidade) e leitura (saber

identificar esses simbolos) do espaco em que vive.

E por isso que Katuta (1997) defende o uso do termo “leiturizacdo” ao invés de
“alfabetizacdo”. Para a autora, a “alfabetizacdo” conflui com a designacdo de Soares, numa
mera decodificacdo/decifracdo do codigo socialmente estabelecido, enquanto que a leiturizacéo

é quando o aluno atribui significado a linguagem geogréfica.

E importante destacar que neste trabalho, apesar de apoiar a ideia central da autora sobre
a leiturizacdo, optou-se pela adocdo do termo Alfabetizacdo Cientifica, pelo viés tedrico
seguido. E preciso também reconhecer a importancia da leitura e escrita alfabética convencional
para a formacao dos alunos, contudo, é preciso defender uma maior exploracdo das mdaltiplas

capacidades que possuem e podem auxilia-los no entendimento do mundo. Para Graff (1994)



25

existe o alfabetismo alfabético, o artistico, o visual, o espacial, 0 matematico e por que ndo o
geografico? Assim, de modo genérico, “a alfabetizacdo também deveria contemplar a
capacidade para decifrar/decodificar outros signos diferentes dos alfabéticos” (FRAGO, 1993,
p. 43).

De acordo com Castellar (2000 e 2005) os professores deveriam ensinar a ler e escrever
0s codigos alfabéticos, mas, também ensinar a ler o mundo, através do conhecimento
geogréafico, com conceitos como localizacédo, orientacdo, territdrio, regido, natureza, paisagem,
espaco e tempo. Tem-se assim que alfabetizar cientificamente em Geografia implica que o
aluno ndo s6 se aproprie do vocabulario especifico desta area do conhecimento, mas, sobretudo,
se capacite para a leitura e entendimento do espaco geografico proximo ou distante
(KAECHER, 1999).

A Alfabetizacdo Cientifica em Geografia que se deseja, portanto, € aquela que esteja
vinculada também com a leitura critica das relacOes espaciais, voltadas para o exercicio da
cidadania diante das dinamicas sociais do espaco geografico (AIGNER, 2002). A Declaragéo
Internacional sobre a Educacdo Geografica de 2016, reitera essa ideia quando expressa em seu
relatorio que ensino de Geografia é indispensavel para o desenvolvimento de pessoas
responsaveis e cidaddos criticos e ativos no mundo presente e futuro e que é necessario

estimular acdes para combater o analfabetismo geografico. Assim,

A Educacdo Geogréafica cumpre uma funcdo social importante, como conhecimento
que possibilita a compreenséo da realidade, dos lugares onde se vive e das relagdes
entre a sociedade e a natureza. Apresenta-se, entdo, como uma disciplina fundamental
para a leitura do territorio e das disputas globais, para entender os usos dos recursos
naturais e suas implicacdes no ambiente e na produgdo industrial, e, ainda, ampliando
as abordagens a partir das recomendacbes da Declaragdo Internacional sobre a
Educacdo Geografica (UGI, 2007). Constitui, portanto, um conhecimento que estrutura
a leitura do mundo, na compreensdo da formagdo espacial e desenvolvimento do
pensamento espacial que promove a formacdo de cidaddos criticos. (Castellar; Juliasz,
2017, p.161).

Nesse sentido, alfabetizar em Geografia implica em orientar o aluno a fazer a leitura e
interpretacdo do espaco local e global, para que saiba fazer uso dos direitos e deveres do ser
cidadao (GUREICH, 2005; CASTELLAR, 2005).
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Fazer uso da cidadania na Geografia e, por exemplo, saber interpretar as noticias do
jornal e elaborar uma opinido a respeito do que estd sendo abordado; saber como se
comportar em um museu; é perceber os direitos proprios e alheios; é saber reivindicar
os direitos por meio das instancias apropriadas; é saber fundamentar opinido em
diferentes assuntos (VILHENA, 2010, p.47).

Dessa maneira, € possivel compreender que a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia
ndo é apenas ensinar um conjunto de contetdos e temas, mas &, primordialmente, ensinar um
modo especifico de perceber a realidade, olhar e raciocinar geograficamente, modo esse
estruturado historicamente pela ciéncia geografica e que se apoia na construcao de categorias,
conceitos, habilidades e competéncias essenciais a serem trabalhados na Geografia escolar.

Desse modo, Santos (2006) defende que se alfabetizar cientificamente em Geografia é
aprender a ler e escrever sobre a Geografia do mundo e, também, dominar seu vocabulario e
Cavalcanti (2010, p. 7) ainda completa essa ideia apontando que “ensinar Geografia nao ¢
ensinar um conjunto de contetidos e temas, mas €, antes de tudo, ensinar um modo especifico
de pensar, de perceber a realidade” que ndo se esgota nas series iniciais; é processo que deve

estar presente em toda a educacao basica.

Estar alfabetizado em Geografia ndo € apenas saber ler e escrever em Geografia,
desenvolver habilidades procedimentais, conceituais e atitudinais para compreender o0 espago,
é também agir utilizando esses conhecimentos perante os problemas sociais (SILVA; BRAGA
2001). E assumir um posicionamento critico com relagdo as desigualdades sociais e espaciais.
Significa compreender os fendmenos em suas interrelacdes entre a sociedade e a natureza,
perceber os aspectos econdmicos, politicos e culturais e em suas relacdes entre parte-todo e
local-global (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009).

Pela otica apresentada a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia é responsavel pela
instrumentalizacdo dos estudantes para desenvolverem seu raciocinio geogréafico, entendido
aqui como a capacidade do individuo em estabelecer relacdes espago-temporais entre
fendmenos e processos em diferentes escalas geograficas. A construcdo do raciocinio
geografico deve ser o objetivo da Geografia na educacdo basica como forma de superar a
Geografia conteudista, ainda predominante (GIROTTO, 2015).
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Trabalhos que buscaram criar indicadores dos niveis de Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia sdo escassos, mas ndo inexistentes, e apresentam data recente, como apresentados a

sequir.

Rodrigues (2018) buscou identificar os niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia
em 26 estudantes do ensino médio de uma escola da rede municipal de Santana de Parnaiba. A
pesquisadora desenvolveu proposta em que alunos eram levados a apresentarem suas ideias e
argumentos diante das situacdes apresentadas em dois momentos, antes e depois de uma
sequéncia didatica. Por meio dos argumentos escritos, a pesquisadora pdde observar quais
niveis de raciocinio geografico (basico, intermediario ou complexo) foram alcancados nas
categorias de raciocinio geogréafico criadas por ela: representacdo do espaco; interacfes entre
natureza e sociedade, espacializacdo e temporalizacdo; o papel da sociedade na transformacéo
dos espacos e pensamento critico. Como conclusdo, a pesquisadora afirma ser possivel
mensurar o nivel da Alfabetizacao Cientifica em Geografia e que ha melhora dos niveis quando

se desenvolve uma préatica pedagdgica pautada na aprendizagem significativa.

Outro trabalho que buscou construir indicadores de Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia foi realizado por Risette (2017) em sua dissertacdo de mestrado. A pesquisadora
construiu um conjunto de 9 sequéncias didaticas visando desenvolver procedimentos
cartograficos relacionados a analise de lugar. Para tal, 40 alunos foram levados a analisarem
diferentes representacGes do bairro em que sua escola se situava, Itaquera — Sdo Paulo. Os
indicadores adotados tiveram como referéncia 0s pressupostos estabelecidos pelas
alfabetizac@es: cientifica, cartografica e espacial. Eles visavam identificar se a expectativa de
aprendizagem dos estudantes em cada atividade das sequéncias didaticas foi alcancada, ou seja,
se na atividade proposta 0 aluno conseguir exprimir no¢des sobre localizacdo, descrigéo,
alfabeto cartografico, visdo vertical, comparacdo, escala, analogia, explicacdo etc. De acordo
com a pesquisadora as sequéncias didaticas compreendem como ferramentas bastante ricas no

processo de construcdo de conhecimento significativo para a leitura no espago geogréafico.

Na pesquisa de doutoramento realizada por Machado (2013) foram definidos indicios
que permitem verificar a ocorréncia da aprendizagem sobre geomorfologia na educacéo basica.
Os indicadores criados pelo autor sdo: raciocinio analitico, raciocinio de sintese e raciocinio de

hipotese e foram utilizados na aplicacdo de atividades sobre os alagamentos em areas urbanas,
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suas causas e possibilidades de ocorréncia em determinado lugar, inseridas em uma sequéncia
didatica desenvolvida com 118 alunos do nono ano do ensino fundamental de uma escola
publica da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. Como resultado de sua pesquisa,
observou-se que 0s estudantes apresentaram estruturas de raciocinio geogréafico diferentes em
cada um dos indicadores construidos. A pesquisa traz como consideracdo que 0 uso de
indicadores é necessario para a avaliacdo das aprendizagens nas aulas de Geografia, seja qual
for o tema tratado nas atividades propostas pelo professor.

O ponto convergente das pesquisas que construiram indicadores de Alfabetizacéo
Cientifica em Geografia, foi que criaram parametros que pudessem ser aplicados em atividades
aplicadas aos alunos dentro de uma sequéncia didatica. Em geral, eram sequéncias que levavam
os alunos a uma investigacdo para resolugdo de uma situacdo problema. Com a anélise dos
resultados obtidos estas pesquisas defendem que a adocdo de indicadores do nivel de
Alfabetizacdo Cientifica em Geografia se constitui em um importante instrumento para o
trabalho docente, pois permite avaliar em que media os estudantes estdo se valendo das

estratégias pedagdgicas para a construcdo do raciocinio geogréafico na leitura do mundo.
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3. O RACIOCINIO GEOGRAFICO E A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA NA BNCC DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

31 O CONTEXTO DE FORMULACAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Desde que a Geografia se amparou no método cientifico para a producdo de
conhecimento passou a ocupar ndo s 0s ambientes académicos como também os espacos de
educacéo basica e por isso mesmo integrou as reflexées sobre como deveriam ser estruturadas
diretrizes para um ensino de Geografia. Mas, antes de levantar quais foram as reflexdes acerca
da Geografia escolar que se deseja para a sociedade contemporanea, fagamos um esforco de

compreender o contexto das propostas curriculares adotadas pelo Brasil nas ultimas décadas.

As reformas educacionais brasileiras tiveram como principal marco a Conferéncia
Mundial da Educacéo Para Todos, realizada em 19907, em que foi proposto aos paises pobres
aumentarem o0s niveis de escolaridade e erradicarem o analfabetismo sem aumentar
exageradamente os recursos financeiros e humanos, para melhorar os indicadores econémicos
e sociais. Para isso, era necessario entdo, que a educacdo béasica pudesse desenvolver as
Necessidades Béasicas de Aprendizagem (NEBA), ou seja, aquelas que garantam aos alunos

gerar algum tipo de renda ou sua empregabilidade.

Assim, diante das premissas indicadas pela Conferéncia, o Brasil passou a atuar em uma
série de reestruturacdes educacionais a partir das necessidades do sistema produtivo, da
preparacdo de recursos humanos para o mercado de trabalho e da cultura da empregabilidade,
mantendo-se sujeito as exigéncias e organismos multilaterais como a OCDE, o Banco Mundial
e o FMI.

7 Com o financiamento da UNESCO, da UNICEF, do PNUD e do Banco Mundial
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Tais medidas foram iniciadas a criagdo e promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDB- lei n°® 9.394/96) com a finalidade de garantir a toda
populacdo o acesso a educagdo por meio da regulamentacdo do sistema educacional brasileiro.
A LDB determina por meio do inciso IV do artigo 9, a responsabilidade da Unido em
estabelecer, em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,

competéncias e diretrizes para a educacdo basica.

Dessa forma, no ano de 1998 foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) de Ensino Fundamental e Médio como proposta de criar parametros basicos que
estimulassem a construgdo de curriculos dos anos finais do ensino fundamental e médio em
todo o territdrio nacional, acompanhado da introducdo do PISA como referéncia na avaliacdo

dos resultados escolares.

Ademais, a Lei ainda orientava a formacao de uma base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada ano do
ensino fundamental e médio, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar de acordo com as especificidades locais e regionais que enfrenta. Sob
essa legitimacdo, a elaboracdo e aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

ocorreu por meio homologacéo da Lei n® 13.415/17.

A BNCC se diferencia dos PCN’s pelo seu poder de lei, ou seja, a Base ¢ um documento
que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas
brasileiras publicas e particulares a fim de garantir o direito a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Os PCN’s apesar de ndo terem carater normativo, t€ém
seu valor historico pois seguem ainda como orientadores para a construcao dos curriculos em

todo o pais em atuacdo integrada a Base.

Partindo do pressuposto de que o curriculo é um territério de conflitos e disputas,
permeados por diferentes sujeitos e suas concep¢des de mundo e sociedade, muitos estudos
apontam para a necessidade de reconhecimento do carater multifacetario da sociedade atual nas
praticas curriculares (GOODSON, 2008; APPLE, 2006; GIROUX,1999; MCLAREN, 1999;
ARROYO, 2011). Para tanto, o contexto, o planejamento, as influéncias econémicas e politicas,
as escolhas de prioridades de saberes e conhecimentos a serem ensinados, os atores e situacdes

que compdem a construcado curricular, devem ser considerados:
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[...] como algo distribuido de maneira desigual entre as classes
sociais e econdmicas, grupos profissionais, diferentes grupos etarios e grupos
com diferentes poderes. Assim, alguns grupos tém acesso ao conhecimento
distribuido a eles, e ndo aos outros grupos. O inverso também é provavelmente
verdadeiro. A falta de determinados tipos de conhecimento - o lugar em que
determinado grupo se encontra no complexo processo de preservagéo cultural
e de distribuicéo - se relaciona, sem dlvida, & auséncia, no mesmo grupo, de
determinados tipos de poder politico e econémico na sociedade” (APPLE,
2006, p. 49).

Na estruturacdo curricular, deve ser garantida também uma ampla discussdo sobre 0s
fundamentos e objetivos da formacdo que se deseja. Quando ndo ha essa discussao, a escolha
de conteudos, saberes e praticas que passardo a compor um curriculo se tornard vazia,
desarticulada, reprodutora de conflitos e ideologias, e mais que isso, podera estar a servico da
manutenc¢do do poder de algum grupo nas esferas superiores de tomadas de decisdo. Entdo, a
estruturacdo curricular pressupde um dialogo continuo entre educacdo e sociedade, em

diferentes escalas de realizacdo.

Para Girotto (2017) desde a elaboragio dos PCNs® (Parametros Curriculares Nacionais)
e até a estruturacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) pouco observou-se atos de
didlogo. De acordo com o autor, a consulta a escolas ou professores sobre as concepcoes
tedrico-metodoldgicas que melhor se encaixavam no que a comunidade escolar considera

essencial a um curriculo pouco eram notadas - e quando eram realizadas eram feitas as pressas.

Por outro lado, é notada a “descabida obediéncia” — nas palavras do autor- das politicas
educacionais brasileiras ao Banco Mundial, vide exemplo, os documentos “Brasil: atingindo a

educacdo Classe Mundial™® e o “Professores Excelentes: como melhorar a aprendizagem da

América Latina”0,

A BNCC por si so ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na Educacéo
Bésica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciard a formagcéo inicial e continuada dos educadores, a producéo de

8 Sdo referenciais para a renovagéo e/ou construgdo de propostas curriculares de todo o pafs.

9 Educagdo mundial é aquela que deve ser alcancada através de resultados de avaliagdes internacionais,
como o PISA.

10 No documento ¢ defendida a ideia de que professores eficientes seriam aqueles que dessem aulas a
alunos que alcangassem bons desempenhos em avalia¢des nacionais € internacionais.
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materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e 0s exames nacionais que Serao revistos
a luz do texto homologado da Base (BRASIL, 2017, p.5).

Nesse contexto, a BNCC se configura como uma proposta centralizadora de curriculo,
pois houve reduzida participacdo de docentes, profissionais da educacdo e da sociedade em
geral, imposta aos sistemas educativos brasileiros. “Nesta légica, 0s espacos de debate e
construcdo democréatica vao sendo substituidos por uma concep¢do de gestdo tecnocrética e
gerencial que passa a permear os diferentes servigcos publicos no Brasil”. (GIROTTO, 2017,
p.430).

Apesar de a BNCC ser o referencial nacional de construcéo curricular para as escolas,
dada a sua esséncia, assume formato de um curriculo prescrito, pois define as competéncias,
habilidades e os objetos de conhecimento em um sequenciamento rigido, indicando 0 ano em
que devem ser trabalhados e norteia os modelos de avaliacdes e 0s materiais didaticos a serem

adotados pelos sistemas escolares.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (BRASIL, 2017, p.13).

Se por um lado a BNCC apresenta um carater homogeneizador dos saberes e

conhecimentos escolares, por outro, ela também define qual é o papel do professor.

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a
explicagdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento
desses objetos em unidades teméticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério
para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2017, p. 365-366).

A pontuacdo sobre a ndo obrigacdo da adocdo do modelo proposto ser observado é
levantada uma situacdo-problema dicotbmica. Se escolas, professores e alunos seréo avaliados
em sistemas nacionais e internacionais de acordo com os objetivos de formacao escolar e cidada

delimitados pela BNCC, o papel educativo da escola e dos docentes fica praticamente anulado,
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sob pena se serem apontados como 0s responsaveis pelo fracasso da educacdo do pais
(LIBANEO, 2018).

O foco da BNCC nas competéncias e habilidades em cada componente curricular
evidencia a pequena preocupacdo com a formacdo critica os estudantes, mas apontam para
atender as exigéncias de avaliagBes internacionais, de programas de metas e nas acdes de
responsabilizacdo individual de gestores, professores e estudantes, quanto aos resultados de

desempenhos e eficiéncias alcangados.

As 10 competéncias gerais norteadoras contemplam aspectos cognitivos, sociais e
pessoais a serem desenvolvidos pelos alunos, como pensamento cientifico, critico e criativo,
capacidade de argumentacdo, autonomia e resiliéncia. Cada conhecimento esta ligado a uma
habilidade que permite ao aluno aplica-lo a um fim. Ha habilidades envolvendo processos
cognitivos mais sofisticados como investigar, analisar e criar, em contraposi¢cdo a outros mais
passivos, como lembrar e identificar. Isso favorece o protagonismo do aluno dentro e fora de

sala de aula.

A estrutura da Base se mostra como um limitador do trabalho do professor no que
concerne a sua autonomia em definir o qué, quando e como ensinar determinado contetdo. Por
outro lado, ela deixa claro que o professor deve ser capaz de criar metodologias que favorecam
a aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias (especificas e socioemocionais) e 0

desenvolvimento integral de seus projetos de vida. Assim, cabe ao docente

[...] contextualizar os conteGdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo sendo situadas (BRASIL, 2017, p. 12).

Os professores sdo interlocutores importantes na elaboracdo das propostas curriculares,
pois sdo nas suas praticas que o curriculo ganha vida. Assim, a constru¢do curricular
comprometida com a aprendizagem significativa e integral dos estudantes passa
necessariamente pela priorizacdo e valorizacdo da carreira docente bem como ser sensivel as

realidades de cada escola, cada aluno, cada professor.



34

De acordo com Aires (2011) e Arroyo (2013) é necessaria uma construcdo democratica
de curriculo préximo da realidade das escolas e dos trabalhos dos professores. Dessa forma, o
documento abre brechas a autonomia docente ao permitir que professores acolham as situacoes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana dos estudantes e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do componente curricular por meio do desenvolvimento de

habilidades cada vez mais complexas.

Por fim, todo o professor deve considerar que a BNCC ndo deve ser o ponto final de seu
trabalho, ja que ela ndo impde o que ensinar, apenas orienta a reestruturacdo dos curriculos e
das praticas pedagdgicas. Ou seja, a BNCC e curriculos tém, portanto, papeis complementares:
a Base da o rumo da educacdo, mostrando aonde se quer chegar, enquanto os curriculos tragam
os caminhos. E a partir do seu olhar sobre a realidade, de sua escola e seus alunos que a BNCC
deve ser enxergada pelo professor. A Base deve servir como um norteador de seu trabalho,
servindo de apoio dentro daquilo que se encaixa nas suas concepgdes tedrico-metodoldgicas
sobre a educacdo para estabelecer os limites e possibilidades de uma determinada politica

curricular.

3.2 O RACIOCINIO GEOGRAFICO E A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA BNCC
DE GEOGRAFIA, APROXIMACOES COM 0OS ESTUDOS SOBRE O ENSINO DE
GEOGRAFIA

Diante das consideracOes feitas até 0 momento, esta secdo serd destinada a tracar
aproximacdes entre o0 que os pesquisadores do ensino de Geografia delimitam como essenciais
para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica em Geografia e do raciocinio geografico e
0 que é apresentado pela Base Nacional Comum Curricular de Geografia para os anos finais do

ensino fundamental.

Antes de tudo é necessario elucidar que a mera sistematizacao de contetdos a partir de
uma proposta nacional de curriculos ndo implica necessariamente no desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica, fortemente ligada aos saberes e objetos especificos de cada area de

conhecimento.
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Assim, apesar de muitas criticas sobre a estrutura, intencionalidade e o engessamento
que a BNCC provoca a partir das suas propostas, é necessario que que o professor entenda e
defenda a sua autonomia em sala de aula. O professor deve ser livre para estabelecer quais
nogdes ou conceitos geograficos devem ser priorizados em suas préaticas pedagdgicas e para
isso, deve agarrar-se ao que a Base oferece de potencial ao seu trabalho e ao estimulo do
raciocinio geografico dentro da Alfabetizacdo Cientifica em Geografia. Embora ndo seja citado
diretamente o conceito de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, a proposta da BNCC se
aproxima muito da ideia por ele defendido quando fala de aprendizagem geografica.

De acordo com o documento a aprendizagem geogréfica é a encarregada por
desenvolver uma estrutura de pensamento através de competéncias do conhecimento
geografico, com as quais, sera possivel tornar habil'!, ou seja, a aprendizagem geografica deve
levar o aluno a desenvolver capacidades de descrever, observar, fazer leituras cartograficas,
relacionar, compreender diferentes niveis de escalas etc. De acordo com a Base a aprendizagem

geografica

[...] também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para
pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicdo fundamental
para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC (BRASIL,
2017, 361, p. 365).

A Alfabetizacdo Cientifica pressupde que individuos tenham capacidade de entender
situacOes cotidianas por intermédio dos conhecimentos cientificos produzidos e tomar decisdes
conscientes diante da reflexdo critica daquilo que enxerga. Para alcancar tal objetivo a

Alfabetizacdo Cientifica em Geografia deve estimular o raciocinio geografico.

O raciocinio geografico ndo € um elemento recente na producdo do conhecimento, pelo
contrério, ele surgiu muito antes da Geografia enquanto ciéncia. Sua origem esta relacionada a

necessidade em garantir a sobrevivéncia e o bem estar dos primeiros grupos humanos. A

11 As competéncias devem ser entendidas como o dominio de conceitos e procedimentos pertencentes ao
componente curricular a Geografia, e as habilidades sdo entendidas como agdes e valores adotados para resolver
demandas complexas da vida cotidiana e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p.9).
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sistematizacdo dos saberes da Geografia sé teve inicio partir das obras de Kant, Humboldt,

Ritter, Ratzel e LaBlache quando passou a serem amparados no método cientifico.

Desse movimento é formada uma base orientadora que fundamenta os principios
geogréficos que formam o alicerce que orienta a leitura do mundo por meio do o raciocinio
geogréfico. Os principios geograficos que dao base a leitura geogréfica do mundo foram
sintetizados por Rodrigues (2018) a partir dos levantamentos feitos por Unwin (1992), Moraes
(1994), Corréa (2002) e Nogueira (2009). Nestes trabalhos, os autores buscaram identificar
quais paradigmas se formaram longo dos séculos na epistemologia do pensamento geogréfico
(Quadro 1).

Quadro 1: Os Principios Geograficos

PRINCIPIOS CARACTERISTICAS PRINCIPAIS
GEOGRAFICOS
Extenséo Friedrich Ratzel (1844-1904): Delimitar o fato a ser
estudado, localizando-se na superficie terrestre
Analogia Carl Ritter (1779-1859) e Paul Vidal de La Blache (1845-

1918): Comparar o fato ou area estudada com outros fatos ou
areas da superficie terrestre, em busca de semelhancas e

diferencas
Causalidade Alexander von Humboldt (1769-1859): Explicar os porqués
dos fatos
Conexidade Jean Brunhes (1869-1930): Os fatos ndo sao isolados, e sim
inseridos num sistema de relacGes, tanto locais quanto
interlocais
Atividade Brunhes: Os fatos tém um carater dindmico, mutavel, o que

demanda o conhecimento do passado para a compreensdo do
presente e previsdo do futuro

Fonte: RODRIGUES (2018) a partir de UNWIN (1992), MORAES (1994), CORREA (2002) e
NOGUEIRA (2009).

Os principios geograficos acima apresentados sdo aqueles que permitem uma leitura e
analise do espaco geogréafico diante de toda complexidade que apresenta por uma perspectiva
positivista. No texto de apresentacdo do componente curricular da BNCC, a Geografia é

apontada como elemento fundamental na compreensdo do mundo em que se vive € no campo
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escolar os alunos devem ser estimulados a pensarem espacialmente, desenvolvendo o raciocinio

geografico, por meio da integracdo da Geografia com outras areas do conhecimento®?,

Tal afirmacdo justifica-se pelo fato de o pensamento espacial estar relacionado ao
desenvolvimento de saberes da Matematica, da Ciéncia, da Arte e da Literatura, por exemplo,
para a resolu¢ao de problemas que envolvem “mudangas de escala, orientacdo e direcdo de
objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relacdes hierarquicas, tendéncias
a centralizacdo e a dispersao, efeitos da proximidade e vizinhanga, etc.” (BRASIL, 2017, p.
359).

Dessa forma o aluno adquire o dominio de determinados principios para a compreensdo
da realidade em permanente transformacéo, relacionando-as com os componentes da sociedade
e da natureza em diferentes perspectivas, sendo esta a grande contribuicdo da Geografia, aponta
a BNCC. Abaixo sdo apresentados os sete alicerces sobre 0s quais o raciocinio geogréafico se
assenta para a leitura e compreensao do mundo (Quadro 2).

Quadro 2: Descri¢do dos principios do raciocinio geografico

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fenbmeno geografico sempre é compardvel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é o inicio
da compreensdo da unidade terrestre.
Conexédo Um fenébmeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre
em interacdo com outros fenbmenos proximos ou distantes.
Diferenciacéo E a variacdo dos fendmenos de interesse da Geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendémeno
geografico.
Localizacédo Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacao

pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relagbes espaciais
topolodgicas ou por interacdes espaciais).

12 Concepcao esta que também é compartilhada por propostas curriculares de diversos paises, como o
Reino Unido, Portugal, Estados Unidos, Chile e Australia.
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Ordem Ordem ou arranjo espacial ¢ o principio geogréfico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espago de acordo
com as regras da propria sociedade que o produziu

Fonte: BRASIL, 2017

Ao aproximar os principios do raciocinio geogréafico apresentados pela BNCC dos

principios geograficos apresentados por Rodrigues (2018) é possivel notar que ha muitas
convergéncias, sobretudo, no que diz respeito a espacializacdo os fendbmenos e processos para
a leitura do mudo. Contudo, a BNCC de Geografia acrescenta aspectos fundamentais na
compreensdo da realidade: as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as acdes
antropicas (BRASIL, 2017).

Esta proposicdo pode ser observada no trabalho de Corréa (2002 e 2009 apud
RODRIGUES, 2018), que sugere que a compreensdo da realidade passa necessariamente pela
observacdo das acOes dialéticas que ocorrem entre sociedade-natureza, mediadas pelas quatro
categorias de analise propostas de Santos (1985): estrutura, processo, funcdo e forma (Quadro
3).

Quadro 3: Categorias de analise segundo Santos (1985)

CATEGORIAS DE ANALISE DO

ESPACO DEFINICOES

Estrutura E a sociedade com suas caracteristicas
econbmicas, sociais, politicas e culturais

Processo E considerado como o conjunto de mecanismos

e acOes a partir dos quais a estrutura se
movimenta, alterando-se as suas caracteristicas
Funcéo Diz a respeito as atividades da sociedade,
redefinidas a cada momento, que permitem a
existéncia e reproducao social

Forma E definida como as criagdes humanas, materiais
ou ndo, por meio das quais as diversas
atividades se realizam

Fonte: RODRIGUES (2018), a paritr de CORREA (2002 e 2009)

Nesse sentido, a proposta da BNCC de Geografia para a analise do mundo caminha ao
lado das concepc¢oes epistémicas da ciéncia geogréafica. Assim, a medida em que a construcao
do dominio dos conceitos geograficos vai acontecendo vé-se que a “énfase do aprendizado é na
posicdo relativa dos objetos no espaco e no tempo, 0 que exige a compreensdo das

caracteristicas de um lugar (localizacdo, extensdo, conectividade, entre outras), resultantes das
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relagdes com outros lugares” (BRASIL, 2017, p.365). Analisando, portanto, os principios da
BNCC (analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizagdo e ordem),
percebe-se que 0s mesmos estdo alinhados com os objetivos da Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia.

Assim, o estimulo ao pensamento sobre a temporalidade das a¢cdes humanas e das
sociedades por meio da relagdo tempo-espaco representa um grande desafio no processo
Alfabetizacdo Cientifica em Geografia e, para dar conta de tamanha incitacdo, na BNCC a
Geografia foi dividida em cinco unidades tematicas comuns ao longo de todo o ensino

fundamental.

As cinco unidades tematicas s@o: o sujeito e seu lugar no mundo; mundo do trabalho;
formas de representacdo e pensamento espacial; natureza, ambientes e qualidade de vida e;
conexdes e escalas. Cada uma delas apresenta um foco de aprendizado e traca objetivos a serem
alcancados. A seguir serdo apresentados os focos do aprendizado e os objetivos de cada unidade

tematica dos anos finais do ensino fundamental.

A- O sujeito e seu lugar no mundo: o foco do aprendizado é no desenvolvimento de
nocOes de pertencimento e identidade; para isso, € preciso que o estudante consiga expandir a
relacdo do sujeito com contextos mais amplos, considerando temas politicos, econémicos e
culturais no Brasil e no mundo ou seja, € essencial que o aluno valorize sua individualidade e
ao mesmo tempo, possa se situar como cidadao ativo, democratico e solidario. Que se entenda
como produto de uma sociedade situada no tempo e no espaco e também como produtor dessa

mesma sociedade.

B- Mundo do trabalho: apresenta como foco de aprendizado ampliar o olhar do aluno
sobre o processo de construcdo do espacgo agrario e industrial, em sua em sua relacdo entre
campo e cidade, destacando-se as alteracdes provocadas pelas novas tecnologias; busca-se
estimular a reflexdo sobre o impacto dessas mudancas nas relacdes de/no trabalho, na geracéo
e na distribuicdo de renda, em relacdo aos variados tempos, escalas e processos historicos,

sociais e étnico-raciais envolvidos.

C- Formas de representacdo e pensamento espacial: o foco de aprendizagem visa a

ampliacdo gradativa da concepc¢do do que é um mapa e de outras formas de representacao
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grafica como fotografias, esquemas, desenhos, imagens de satélites, graficos, como

possibilidades de leitura de mundo.

D- Natureza, ambientes e qualidade de vida: tem como fogo de aprendizagem o
estabelecimento de relagdes mais elaboradas entre natureza, ambiente e atividades humanas em

diferentes escalas, dimensdes socioecondmicas e politicas.

E- Conexdes e escalas: esta unidade tematica tem como foco a articulacdo de diferentes
espacos e escalas de analise, de modo a explicar arranjos de paisagens, localizagdo e

distribuicdo dos fendbmenos e objetos técnicos.

O esforco em definir o que é essencial na aprendizagem geogréafica também ocupa
espaco nos estudos referentes ao ensino de Geografia. Assim, foram selecionados alguns
importantes pesquisadores que desenvolvem estudos sobre o0s principais elementos do processo
de ensino-aprendizagem e dos principais conhecimentos a serem construidos pela Geografia
escolar. Pautado nas publicacdes destes autores, serdo expostas no Quadro 4 suas concepgdes a

respeito dos principais conhecimentos para o desenvolvimento do raciocinio geografico:

Quadro 4: Principais conhecimentos geograficos

Autor(es)/ ano da obra(s) Principais conhecimentos geograficos

Castellart® Dominio sobre escala, alfabetizacdo cartogréfica,
interacdes entre a sociedade e natureza, compreensdo as
atividades humanas e exercicio do pensamento critico.

Castellar e Souza;** Exercicio do pensamento critico, espacializacdo dos

Castellar e Moraes®® fendbmenos por meio da alfabetizacdo cartografica,
localizacdo e valorizagao do cotidiano dos alunos.

Moraes*® Argumentacdo, levantamento de hipoteses, resolucdo de

problemas e tomadas de decisdo.

13 A formacdo de professores e o ensino de Geografia (2015)/ A superagéo dos limites para uma educacio
geografica significativa: um estudo sobre a e na cidade (2011) / Curriculo, educacdo geogréfica e formacéo
docente: desafios e perspectivas (2006) / Educagdo geografica: a psicogenética e o conhecimento escolar (2005)
5. Educacgdo geogréfica: formacéo e didatica (2010).

14 Erros didaticos e erros conceituais no ensino da Geografia: retificacdes e mediagdes a construcdo do
conhecimento (2016)

15 A linguagem cartografica: possibilidades para a aprendizagem significativa (2013) / Um curriculo
integrado e uma pratica escolar interdisciplinar: possibilidades para uma aprendizagem significativa (2012)

16 A alfabetizagdo cientifica, a resolugdo de problemas e o exercicio da cidadania: uma proposta para o
ensino da Geografia (2010)
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Callai’ Compreensédo do vocabulario da Geografia, interacdo entre
sociedade e natureza, observacdo  multiescalar,
representacdes espaciais e valorizacdo do cotidiano dos
alunos.

Cavalcanti!8 Dominio dos conceitos geogréficos, analise multiescalar,
diferentes representacOes, localizagdo, interacdo entre
sociedade e natureza, estimulo ao pensamento critico para o
exercicio da cidadania.

Callai, Cavalcantti, Castellar | Exercicio do  pensamento  critico, localizacéo,
e Souza'® problematizacdo, levantamento de informac6es com relagéo
a ac0es cotidianas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Pela sintese observada acima, é possivel notar que os autores destacados apresentam
ideias convergentes no que diz respeito aos conhecimentos geograficos essenciais a serem
desenvolvidos no processo de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia. Num primeiro momento,
é possivel notar que eles sinalizam sobre a importancia de valorizar o cotidiano do aluno e o
desenvolvimento do pensamento critico. Observa-se também que ha defesa da ideia de que o
raciocinio geografico seria possibilitado pelo dominio da cartografia (caracterizada pelas suas
diferentes formas de representacéo espacial), da analise multiescalar, da problematizacao e da

analise das relacdes entre sociedade e natureza.

Estas concepcdes vao de encontro ao que a BNCC objetiva para os anos finais do ensino
fundamental ao pontuar que “espera-Se que 0s estudantes demonstrem capacidade ndo apenas
de visualizacao, mas que relacionem e entendam espacialmente os fatos e fendmenos, os objetos

técnicos e o ordenamento do territorio usado” (BRASIL, 2017, p. 381).

17 A Geografia e a escola: muda a Geografia? Muda o ensino? (2015) / A Geografia ensinada: Os desafios
de uma educacdo Geografia (2010a) / A Geografia no Ensino Médio (1999) / Escola, cotidiano e lugar (2010b) /
O conhecimento geografico e a formacao do professor de Geografia (2011a) / A Geografia escolar —e os contetidos
da Geografia (2011b) / Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental (2005).

18 A Geografia e a realidade escolar contemporanea: avangos, caminhos, alternativas (2010a) / A
“Geografia do aluno” como referéncia do conhecimento geografico construido em sala de aula (2012) / Cotidiano,
mediacdo pedagogica e formacdo de conceitos: uma contribuicdo de Vygotsky ao ensino de Geografia (2005)/
Ensinar Geografia para a autonomia do pensamento: o desafio de superar dualismos pelo pensamento tedrico
critico (2011) / Geografia, escola e construcdo de conhecimentos (2010b) / Geografia escolar, formagao e préaticas
docentes: percursos trilhados (2012).

19 O ensino de Geografia nos trabalhos apresentados no XXI ENANPEGE (2016).
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O documento ainda acrescenta a necessidade dos estudantes em dominarem 0s
principais conceitos da Geografia (territorio, lugar, regido, natureza e paisagem), uma vez que
seu dominio contribui “para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana [...], permite
novas formas de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica, as multiplas
relacdes que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do conhecimento da ciéncia
geografica” (BRASIL, 2017, p. 361). Tal ideia também ¢ defendida pelos autores
CAVALCANTI (2012); CALLAI, (2005); (MORAES, 2010).

A aproximacdo dos conceitos geograficos em cada unidade tematica permite que 0s
alunos desenvolvam aproximacdes e compreensdes sobre os saberes cientificos presentes nas

situacOes cotidianas.

Quanto mais um cidaddo conhece os elementos fisico-naturais e sua apropriacao e
producdo, mais pode ser protagonista autbnomo de melhores condi¢cfes de vida. [...]
Nao se trata de transferir o conhecimento cientifico para o escolar, mas por meio dele,
permitir a compreensdo dos processos naturais e da producdo da natureza na sociedade
capitalista. Nesse sentido, ao compreender o contexto da natureza vivida e apropriada
pelos processos socioecondmicos e culturais, os alunos constroem criticidade, fator
fundamental de autonomia para a vida fora da escola (BRASIL, 2017, p.365).

Em relacdo aos conceitos é de extrema importancia que 0s escolares construam 0s
conceitos e ndo os reproduza, por esta razdo que a acdo didatica alcunhada de alfabetizacao
cientifica € importante. A paridade de ideias defendidas pela BNCC e pesquisadores do ensino
de Geografia ainda pode ser observada no que diz respeito a compreensao das atividades
humanas e no levantamento de informacdes com relacdo as acOes cotidianas. Nesse sentido a

Base defende que

[...] é preciso que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso do espago em
diferentes situacdes geogréficas regidas por normas e leis historicamente instituidas,
compreendendo a transformacgdo do espaco em territério usado — espaco da acéo
concreta e das relagdes desiguais de poder, considerando também o espago virtual
proporcionado pela rede mundial de computadores e das geotecnologias.
Desenvolvendo a anélise em diferentes escalas, espera-se que o0s estudantes
demonstrem capacidade ndo apenas de visualizagdo, mas que relacionem e entendam
espacialmente os fatos e fenémenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territorio
usado (BRASIL, 2017, p.381).
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As situagdes geograficas que a BNCC se refere estdo relacionadas com a coeréncia
espacial e temporal dos fenbmenos num dado lugar. Para dar conta de entendé-las é sugerido
pela Base que o docente trabalhe com situagdes-problema que se aproximem do cotidiano dos
estudantes. E nisso que o professor deve se apegar nas praticas de ensino e aprendizagem, ja
que estas, sdo apenas recomendagdes feitas pela Base, ou seja, elas “expressam um arranjo
possivel (dentre outros). Portanto, 0os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como
modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Apos serem observadas as aproximacdes entre as pesquisas sobre ensino de Geografia
e a BNCC, cabe destacar que a Base apresenta uma forma-contetdo de um curriculo que
permite aos estudantes desenvolverem o raciocinio geogréafico, desde que o professor busque
espacos de autonomia através de uma apropriacdo recriada do conteddo discriminado no

documento.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular é o que seu nome ja define, uma base
curricular. A estrutura que a BNCC de Geografia apresenta € de um percurso didatico a ser
desenvolvido nos anos finais do ensino fundamental, mas, também aponta brechas para
possibilidades diante dessa proposta descritiva quando permite que o professor faca uso de um
curriculo ressignificado para atender as singularidades e especificidades da sua realidade e

concepcOes pedagdgicas.

Entdo, entender organicamente o conjunto das unidades tematicas, objetos de
conhecimentos e habilidades como elementos que substanciam o raciocinio geogréafico

provocam uma ruptura com essa visao prescritiva da BNCC.

Toda acdo pedagdgica é carregada de uma intencionalidade, e naquelas onde nota-se o
comprometimento com a Alfabetizacdo Cientifica a preocupacdo sobre qual relagdo entre
estudante e o conhecimento vai ser construida, deve ser uma questdo central. J& foram
discorridas neste trabalho diversas consideracdes sobre a importancia de se buscar a formacao
integral dos estudantes por meio da Alfabetizacdo Cientifica, inclusive, apesentando alguns

pressupostos adotados por pesquisadores da area.

Grande parte dos estudos sobre a tematica indica que os estudantes devem aprender
sobre os aspectos conceituais da ciéncia e sobre os métodos cientificos, mas, outra parte

bastante significativa de pesquisadores, defende que o ensino das ciéncias também deve
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adquirir carater pratico, assim, “além de aprenderem conceitos e métodos, os estudantes devem
se tornar participantes legitimos das dimensdes sociais, epistémicas e materiais da ciéncia
(Achieve, Inc, 2013; Duschl, 2008; Engle & Conant, 2002; Lehrer & Schauble, 2006 apud
STROUPE, 2014 p. 488).”

Para Stroupe (2014) esta € uma postura desafiadora, tenho em vista que a maior parte
das praticas pedagogicas contemporaneas podem ser denominadas como conservadoras, pois
posiciona o professor como a Unica autoridade instrucional, de conhecimento e pratica,
promovendo assim a concluséo de atividades curriculares em vez da constru¢do de um sentido

durante as aulas.

Para compreender as possibilidades de ensino além da estrutura conservadora da
maioria das praticas docentes, Stroupe (2014) recorreu a pesquisas que buscaram analisar a

construcao do conhecimento dos estudantes quando submetidos a metodologias ativas.

Nos estudos por ele analisados, observou-se que os alunos que eram colocados no centro
das atividades, como participantes no processo de construcdo de sua aprendizagem, tinham a
chance de revisar suas concepcOes erradas acerca de um determinado assunto, conceito ou
problema e, em funcdo disso alcancaram resultados mais satisfatorios na avaliacdo de
aprendizagem quando comparados aos alunos submetidos a praticas tradicionais que 0s

colocam em postura passiva nos processos de aprendizagem.

Quando os alunos constroem seus conhecimentos por meio da préatica, da investigacéo,
da argumentacéo e do levantamento de hipoteses, assumem a “autoridade disciplinar” diante do
conhecimento. 1sso quer dizer que os estudantes passam a ser munidos de ferramentas que Ihes
permitem revisitarem e aprofundarem sua compreensdo ampla do mundo. Contudo, isso so é
possivel quando o professor se permite assumir novos papeis em sala de aula, onde abandona
ideia de que detém monopdlio do conhecimento e passa a contribuir para a construcdo de um

conhecimento verdadeiro de seus alunos, que também sdo detentores de conhecimento.

Para Stroupe (2014) o ensino pelo viés pratico na construcdo do conhecimento
significativo sugere que o raciocinio desenvolvido pelo aluno envolva quatro dimensfes da
ciéncia nas praticas pedagdgicas. A dimenséao conceitual € o entendimento de como as teorias,
principios, leis e ideias sdo utilizados pelos individuos no processo de argumentacao e producao

da ciéncia. A dimenséao social é como os individuos concordam com normas e procedimentos
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para criticar e utilizar ideias e conhecimentos construidos. A dimens&o epistémica é a base
filosofica pela qual os individuos decidem o que eles sabem e porque estdo convencidos de que
sabem. A dimensdo material se relaciona como os individuos criam, adaptam e usam

ferramentas, tecnologias e outros recursos para apoiar o trabalho intelectual na prética.

Essas dimensdes da ciéncia sugerem que o conhecimento cientifico e o raciocinio sejam
componentes de uma rede maior de atividades que inclui o discurso especializado, normas
histéricas de participacdo e € influenciada por aspectos sociais, politicos e culturais de um

contexto.

No ambito da Geografia, as praticas de ensino devem levar o aluno fazer a leitura critica
de mundo adotando como referenciais os codigos, 0s signos, as categorias e 0s conceitos que
fundamentam o pensamento geografico, tornando-os agentes epistémicos e protagonistas de sua
aprendizagem. E essencial também que os estudantes possam ser levados a compreenderem
sobre quais ferramentas/instrumentos o pensamento filosofico sustentara suas analises sobre o

espaco geografico, situado no tempo e socialmente produzido e transformado.
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4. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

4.1. O CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Em decorréncia da pandemia da Covid-19% as etapas da elaboracéo e validagdo do
TACB-Geografia ndo puderam ser realizadas de forma presencial, assim, optou-se pela adoc¢ao
de ferramentas online para a coleta de dados e aplicacéo do teste.

Foram testados alunos do 9° ano do ensino fundamental 11 de um colégio particular de
Alfenas, durante o primeiro semestre do ano de 2021. A escolha dos participantes desta pesquisa
estd relacionada a experiéncia profissional da pesquisadora que desenvolve este trabalho
investigativo. Na referida institui¢do de ensino, a docéncia exercida nas disciplinas de Filosofia,
Histdria e Geografia leva ao contato cotidiano com os estudantes que cursam 0 9° ano do ensino

fundamental 11, o que facilita a aplicacdo do TACB-Geografia.

E importante destacar que esta pesquisa ndo foi realizada com estudantes da instituicao
de ensino estadual em que a pesquisadora leciona a disciplina de Geografia, em razéo do baixo
retorno dos alunos nas praticas pedagogicas propostas e participacdo das aulas sincronas
realizadas no contexto pandémico da Covid-19, o que poderia gerar baixa ou nenhuma

participacao do teste.

4.2. O CONTEXTO SOCIAL DA ESCOLA EDOS ALUNOS TESTADOS PELO TACB-
GEOGRAFIA

A escola onde foi realizada esta pesquisa esta situada no municipio de Alfenas, sul do

estado de Minas Gerais (Figura 1) e as margens do Reservatério da Usina Hidrelétrica de

20 COVID significa Corona Virus Disease (Doenga do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019, ano em que
se tem os primeiros relatos da doenca. De acordo com o Ministério da Saide a COVID-19 é uma doenga causada
pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um répido ritmo de transmisséo e espectro clinico
variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves (MINISTERIO DA SAUDE).
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Furnas. De acordo com o IBGE- Cidades (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) o
municipio conta com area territorial de 850, 446 km2, populacdo estimada de 80.494 pessoas e

um indice de desenvolvimento humano municipal de 0,761.

Figura 1: Localizacéo de Alfenas — Minas Gerais
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Na atualidade a cidade de Alfenas polariza uma série de servicos na regido em que ocupa
sobretudo, nos setores da saude e educacdo. A cidade conta com dois campi da Universidade
Federal de Alfenas, e 0 campus principal da Universidade José o Rosario Vellano (UNIFENAS)
e diversos outros polos presencias de universidades que ofertam cursos na modalidade do
ensino a distancia. Ha também na cidade trés hospitais que conferem a Alfenas carater de
referéncia para macrorregido do sul de Minas Gerais em atendimentos de média e alta
complexidade, sdo eles o Hospital Imesa, Santa Casa de Misericérdia de Alfenas e o Hospital

Universitario Alzira Vellano.

Por motivos ligados ao comité de ética da Universidade Federal de Alfenas e ao

compromisso que firmamos com o colégio que se propds a colaborar com este trabalho, ndo
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divulgaremos o0 nome da escola e nem o0 nome dos participantes da pesquisa. Para que os alunos
possam participar desta pesquisa foi elaborada uma autorizacdo para os responsaveis dos alunos
menores de idade, concordando com suas participa¢es e um termo de consentimento livre e

esclarecido do participante (TCLE).

O colégio onde a aplicacdo do TACB-Geografia foi realizada apresenta duas unidades
no municipio, sendo uma totalmente destinada ao ensino médio e ao pré-vestibular e a segunda-
onde o teste foi aplicado- abrange as seguintes modalidades de ensino: bercério, educacao
infantil, ensino fundamental | e 11 (Figura 2). No total o colégio € composto por 55 funcionérios,

sendo 37 deles professores e, destes, 15 atuam no ensino fundamental I1.

Figura 2: Recortes com a localizagdo da escola

Fonte: My Maps: elaborado pela autora

Para lecionar a disciplina de Geografia neste segmento, a escola conta com dois
professores de Geografia, que ndo raras as vezes, ttm a possibilidade de fazer o
acompanhamento da mesma turma por todo o ensino fundamental Il, o que pode se configurar
como um fator que influencia interessante do ponto de vista pedagogico, uma vez que o docente
pode avaliar mais de perto os avancos na construcdo do raciocinio geografico de cada aluno e
quais sdo as acOes que devem ser realizadas para que no avanco da série escolar, o aluno tenha

suas possiveis dificuldades na sua aprendizagem superadas.
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No primeiro semestre de 2021 a escola contava com 162 matriculas ativas, distribuidas
em turmas do 6° ano 9° ano. Os estudantes participantes frequentam a escola durante o periodo
matutino e tém suas residéncias espalhadas por diversos bairro da cidade (ha também alunos de
cidades vizinhas, como Paraguacu, Machado e Serrania) em especial aqueles com melhores
infraestruturas e que concentram as populacbes de classe média, média-alta e alta. O que
contrasta com a localizacdo da escola, num bairro com caracteristicas periféricas, ou seja, com
grandes demandas sociais, como moradia, salide e educacdo, e constituido por familias
majoritariamente, de classe média-baixa e da classe baixa; contudo, os estudantes atendidos
pelo colégio, em sua maioria, ndo sdo moradores das proximidades de suas instalacbes (Figura
3).

Com isso, € evidenciado que a localidade é relacionada a vivéncia cotidiana dos
estudantes apenas no que diz respeito ao ato de frequentar a escola. Assim, a participacao dos
estudantes em projetos que envolvam as imediacdes da escola, pouco é notado, culminando
com que os alunos néo se identifiquem com as estruturas e espacos ali presentes nem constroem

relacdo de identidade com esse lugar.

Figura 3: O entorno da escola.

A
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Legenda: |:| Espag fisico da escola

Fonte: Google Earth Online (2021) — Elaborado pela autora
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O bairro em que a escola embora seja considerado central do ponto de vista do CEP
(Codigo de Enderecamento Postal), seu o entorno destoa da regido central tipica da cidade,
marcado por boa infraestrutura de moradia, acesso ao transporte publico e servigos, por
exemplo. As imagens da Figura 4mostram um pouco das caracteristicas do entorno da escola

supracitadas.

Figura 4: Viséo do entorno da escola

Fonte: Google Earth Online (2021) — Elaborado pela autora

No momento de aproximacdo com a escola (2020) o documento que norteava a acao
pedagogica era o Projeto Politico Pedagdgico ainda estava em elaboracdo em virtude das
adaptacdes de adequacéo as propostas pela Base Nacional Comum Curricular. De acordo com
0 documento, era preocupacdo da escola oferecer uma educacdo contextualizada com uma
sociedade pos-moderna e complexa, focada ndo apenas no desenvolvimento das habilidades
cognitivas como também socioemocionais. O Projeto também caracteriza, brevemente, os
espacos fisicos da escola, os recursos pedagogicos que os professores podem se servir, a equipe

de apoio pedagdgico, corpo docente e demais funcionarios.

E importante destacar que o trabalho docente é guiado, sobretudo, pela segmentacéo de
conteudos determinada por material apostilado adotado pela escola. Embora esteja baseado na
Base Nacional Comum Curricular e frequentemente atualizado, os professores se veem
engessados em suas préticas, pois sdo obrigados a cumprir um material, que pouco abre espaco
para desenvolvimento de projetos e acdes que fujam ao tradicionalismo da educagdo, como as

aulas expositivas e descritivas.
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4.3. 0 PUBLICO-ALVO DO TACB-GEOGRAFIA

Tendo em vista o atual cenario pandémico da Covid-19 e as dificuldades em se fazer
previsdes sobre o retorno das aulas presenciais ainda no primeiro trimestre de 2021, a aplicacéo
do TACB-Geografia ocorreu de modo remoto com 30 alunos matriculados no nono do ensino
fundamental de um colégio particular situado na cidade de Alfenas-MG.

Os alunos foram contactados via email?!, onde receberam uma carta de autorizacio a
ser assinada pelos responsaveis dos alunos menores de idade, concordando com suas
participaces e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Participante (TCLE). Estes
documentos permitirdo aos participantes da pesquisa tomarem suas decises de forma justa,

esclarecida e sem constrangimentos ou prejuizos.

Também pelo email institucional que os alunos receberam um link em que dava acesso
ao TACB-Geografia editado na plataforma do Google Forms. O Forms é uma das ferramentas
criadas pela empresa Google, considerada a maior plataforma de busca no mundo e oferece
uma serie de servicos que visam facilitar e otimizar a visa de seus milhares de usuarios. Além
do Google Forms, podem ser citadas muitas outras ferramentas, como o Google buscador,

Google books, Google noticias, Google académico, Gmail, Google maps, Hangouts etc.

O Google Forms é uma ferramenta integrada ao Google Drive, um sistema de
armazenamento e sincronizacdo de dados e arquivos na nuvem, que permite a elaboracéo
gratuita de questionarios com as mais diversas finalidades. A grande vantagem da utilizacdo do
Google Forms para a pesquisa € a praticidade no processo de coleta de informacdes, uma vez
que, basta o pesquisador criar uma conta gratuita Gmail - o email da Google, que a criacdo de

questionarios se torna possivel. Os questionarios criados pelo usuario ficam armazenados no

21 A instituicdo em que os alunos estudam esta vinculada ao Google for Education, um servico do Google que
fornece a cada estudante um email institucional e permite o uso de diversos produtos como o Google Classroom,
Google Meet, Google Maps, entre outros.
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Servidor do Google e podem ser trabalhados de forma colaborativa?>. Em suma, o Google
Forms apresenta possibilidade de acesso em qualquer lugar e horario; agilidade na coleta de
dados e anélise dos resultados.

Segundo Parasuraman (1991) apud Melo e Bianchi (2015), um questionario ¢ um
conjunto de questbes feito com o fim de gerar os dados necessarios para se atingirem 0s
objetivos de um projeto, sendo muito importante na pesquisa cientifica. Deve ser reforcada a
ideia de que o questionario ndo deve ser confundido com a metodologia da pesquisa realizada,
pois é apenas ferramenta para colher dados dentro do estudo. E como tal, sua funcdo nédo é
diminuida, ao contrario, passa a ser 0 motor que propulsiona o andamento deste estudo

qualitativo.

Neste trabalho a opcdo pelo uso do questionario online se deu, além do cenério
pandémico, pelas muitas vantagens que apresenta frente ao método convencional de obtencéo
e dados. O ambiente virtual proporciona de forma flexivel e dindmica a obtencdo de dados,
proporciona a possibilidade de ter registrada a participacdo de individuos oriundos de muitas
localidades distintas, pela crescente presenca de usuarios e sua familiaridade com a internet,
pelo baixo custo no processo de obtencao de dados e pela garantia de agilidade no processo de

pesquisa.

As abordagens tradicionais de coleta de informacdes dos participantes da pesquisa,
como entrevistas presenciais, telefone e questionarios impressos, nem sempre
conseguem gerar resultados rapidos e com custos economicamente viaveis, além de ndo
acompanharem a tendéncia tecnoldgica e dindmica das populagfes. Um exemplo séo
as taxas de participacdo em estudos epidemioldgicos que diminuiram gradualmente ao
longo das ultimas décadas, com quedas ainda mais nitidas nos ultimos anos. Entre as
razBes sugeridas para a queda das taxas de respostas estdo a diminuicdo geral do
voluntariado, maiores demandas de participacdo em pesquisas e o uso do telefone
celular. (FALEIRQOS, et al, p.2, 2016).

As pesquisas online podem ser consideradas muito semelhantes metodologicamente as

pesquisas realizadas utilizando questionarios autopreenchidos ou por telefone, diferindo apenas

22 Desde que sejam autorizados pelo autor, porém o convidado ndo tem permissdo para apagar oS arquivos
compartilhados, podem apenas edita-los.
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na maneira como séo conduzidas. Geralmente sdo usados dois meios para esse tipo de pesquisa,
ou sdo conduzidas em uma pagina na Internet, ou com o uso do email, sendo que na primeira o
instrumento de coleta de dados deve ser postado na rede para que 0S USUArios acessem e
respondam-no, ja na segunda opcao o instrumento € enviado para o endere¢o particular da

pessoa, ndo sendo necessario que ela visite outras paginas na Internet (ILIEVA et al., 2002).

Segundo Malhotra (2006) as pesquisas realizadas com auxilio da Internet estdo ficando
cada vez mais populares entre os pesquisadores, principalmente devido as suas vantagens, entre
as quais figuram os menores custos, rapidez e a capacidade de atingir populacdes especificas,
assim como, do ponto de vista do respondente, é possivel responder da maneira que for mais
conveniente, no tempo e local de cada um. Porém ao escolher esse método para coleta de dados

€ necessario estar atento as desvantagens presentes, de maneira a minimiza-las.

As potenciais desvantagens das pesquisas on-line pode-se considerar como principal, a
baixa taxa de resposta aos questionarios (GONCALVES, 2008). Contudo, essa desvantagem €
superada em funcdo da relacdo professora-alunos que a pesquisadora tem com os estudantes

participantes da pesquisa, que facilita 0 acompanhamento do retorno do teste pelos alunos.

Como ja dito, a coleta de dados foi feita por meio do TACB-Geografia realizado no
Google Forms, uma plataforma da Google que permite a criacdo e edicdo de questionarios
online. A andlise dos dados atraves desta ferramenta fica facilitada porque quando um
questionario € respondido as respostas aparecem imediatamente e sdo organizadas em forma de
gréficos e planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de forma pratica e organizada

que podem receber interpretacdes de cunho qualitativo.

E importante destacar que os resultados obtidos com a aplicacdo do teste ndo visam
apontar as falhas da instituicdo de ensino participante, mas, sim de oferecer subsidios que
possam contribuir para a melhoria dos niveis da alfabetizacdo cientifica em Geografia dos
alunos. Esta instituicdo de ensino apenas contribuiu para a validacdo deste instrumento
metodoldgico, que podera ser aplicado em qualquer instituicao de ensino que pretenda verificar
o nivel da Alfabetizacdo Cientifica em Geografia dos alunos que estdo a concluir o ensino

fundamental.

Para identificar os niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, 0 TACB-Geografia

contou com um conjunto de 25 questdes que levaram o0s estudantes a exporem o seu raciocinio
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geogréfico por meio das multiplas escolhas apresentadas, que foram definidas a partir da

consulta de especialistas através do método Delphi, conforme seré detalhado no item a seguir.

Apos a aplicacdo do teste e feita a anélise do contetdo a luz dos parametros criados
nesta pesquisa, espera-se que o instrumento validado contribua para a identificagéo das lacunas
apresentadas pelos alunos na construgdo do seu raciocinio geogréafico.

Assim, o TACB-Geografia se configura como mais um instrumento que viabiliza o
acompanhamento na evolucdo da construgdo do raciocinio geogréfico dos estudantes pelo
professor de Geografia o longo de sua vida escolar. E, no contexto da implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular o teste serve mensurar o nivel da Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia dos concluintes do ensino fundamental permitindo assim, também delinear as
melhores estratégias pedagogicas para elevar esses niveis e permitir aos alunos o

desenvolvimento do pensamento critico.

4.4. ETAPAS DE VALIDACAO DO TACB-GEOGRAFIA

A seguir descreve-se o caminho metodologico utilizado para a construcdo da proposta
do TACB-Geografia:

a) Para auxiliarem na construcao e validacdo do Teste de Alfabetizacdo Cientifica em
Geografia foram convidados professores com experiéncia na area de ensino de Geografia, com
formacdo minimo de graduacdo até com doutorado. Os docentes foram selecionados através
das redes de contatos dos pesquisadores e atraves de buscas em midias sociais, sendo 0 processo
de convite ocorreu através das redes sociais e por e-mail. Nestes canais foram apresentados 0s
objetivos da pesquisa e em que consistiria a contribuicdo dos especialistas. Ao todo, aceitaram
o convite 35 professores de Geografia com formacéo especifica na area que atuam na educacgéo
basica em diversas regides do Brasil. A opcdo por convidar professores com formacdo em
Geografia se deu por entender que, dada a sua formacao, eles compreendem as especificidades
que carregam a ciéncia geografica e quais as suas contribuicdes na formacéo de cidaddos com

leitura critica do mundo e ativos na sociedade em que estdo inseridos.
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b) Apo6s o convite aceito, foi encaminhado aos emails dos especialistas um formulério
editado no Google Forms intitulado “1? rodada de valida¢do do TACB-Geografia” (ANEXO I).
Esta rodada consistiu na aplicacdo de um questiondrio online que teve como intuito
compreender se professores entendem o que é Alfabetizacdo Cientifica e de que modo isso
aparece em suas aulas e na BNCC. Também era intencdo deste questionario verificar se 0s
especialistas julgavam importante ter um indicador do nivel e Alfabetizacdo Cientifica e se

aplicariam um teste em suas aulas e em que formato deveria sé-lo.

c) A 22 rodada de validacdo do TACB-Geografia (ANEXO II) apresentou um
questionario online contendo um relatdrio?® apontando os principais dados obtidos na rodada 1
e 0s docentes deveriam apontar suas opinides sobre o relatério. Além disso, formulario

apresentava TACB-Geografia (ANEXO I11) para que consideracdes fossem tecidas.

d) A 32 rodada de validacdo do TACB-Geografia consistiu na aplicacdo de um
formulério online aos especialistas para que pudessem ter acesso ao relatorio gerado com dados
obtidos e sintetizados a partir da 22 rodada de validacao do teste, e tecerem suas consideracées

acerca do relatério apresentado.

A técnica descrita acima (da 1% a 32 rodada de validagdo do TACB-Geografia) apresenta
as etapas propostas pelo Método Delphi, metodologia muito requisitada quando pretende
discutir, obter informacdes e opiniGes qualitativas sobre um determinado assunto e até mesmo
validar um instrumento ou novo produto. No que diz respeito as pesquisas ligadas a educacéo,
a adocdo desta técnica traz ricas contribuicdes ao trabalho uma vez que é permitido que os
envolvidos no processo, ndo estejam reunidos geograficamente e que haja a garantia do
anonimato, e, por consequéncia permite uma maior liberdade no momento dos individuos

expressarem suas opinides. Assim,

E um método que “busca facilitar e melhorar a tomada de decisdes feitas por
um grupo de especialistas, sem interacdo cara-a-cara” (Osborne, Collins,
Ratcliffe, Millar, & Duschl, 2003, p. 697). Normalmente consiste num

conjunto de questiondrios que sdo respondidos, de maneira sequencial,

23 A ser apresentado na secéo de analise dos dados obtidos
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individualmente pelos participantes, com informagfes resumidas sobre as
respostas do grupo aos questionarios anteriores (Osborne et al., 2003), de
modo a se estabelecer uma espécie de didlogo entre os participantes e,
gradualmente, ir construindo uma resposta coletiva (MARQUES; FREITAS,
p.391, 2018).

No método Delphi, os especialistas envolvidos, devem participar de diversas rodadas

de discussdes e considera¢des de modo que se alcance um consenso sobre uma resposta final.

Os especialistas, ao longo das diferentes rodadas de questionarios, vdo
apresentando as suas opinides, vao comparando com as do grupo, véo
argumentando e defendendo as suas posi¢fes e, a0 mesmo tempo, estdo
abertos a reconsiderar e a altera-las perante os argumentos de outros colegas
ou a tendéncia geral do grupo. “No método Delphi é suposto que as pessoas
partilhem as suas premissas e ndo apenas as suas conclusdes” (Facione, 1990,
p. 55), sendo por isso muito importante que as opinides dissidentes e
minoritarias sejam também partilhadas e relatadas, de modo que o painel de
especialistas tenha acesso a elas e as possa integrar nas suas reflexfes e nas
suas argumentacdes (MARQUES; FREITAS, p.392, 2018).

Cada uma das etapas do método Delphi deve ser pensada e executada cuidadosamente
e, para auxiliar o pesquisador na organizacao das suas atividades, Marques; Freitas (2018)

elaboraram um esquema, ilustrando o roteiro de desenvolvimento do método Delphi (Figura 5).
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Figura 5: Esquema genérico de implementacdo do método Delphi com trés rodadas.
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Fonte: (Marques; Freitas. p.395, 2018)

As proposicOes e analises realizadas a partir de cada rodada de validacdo do TACB-

Geografia, bem como na validacdo deste instrumento serdo apresentadas na se¢do “analise dos

dados”.

4.5. ESTRUTURACAO DO TACB-GEOGRAFIA

Neste trabalho verificou-se que a Alfabetizacdo Cientifica em Geografia € possibilitada
pela BNCC quando o professor constroi praticas pedagdgicas que visem o desenvolvimento

dos principios do raciocinio geogréafico para a leitura da realidade e a solucdo consciente de
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problemas cotidianos por parte de seus alunos. Nesse sentido, 0 TACB-Geografia tomou estes
principios (apresentados na sec¢do 4 do trabalho) como pilares na sua estruturacdo. Para a
construgdo dos niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia foi importante entender como
0 dimensionamento em niveis de pensamento influenciam 0s processos cognitivos na

aprendizagem dos alunos, inclusive na construgdo de conhecimentos geograficos.

Para tal, foram tomados como referéncia os estudos realizados por Jo e Bednarz (2009).
As autoras fizeram um levantamento de propostas classificatorias dos processos de raciocinio
na construgdo do conhecimento?*, entre elas, destacamos a proposta elencada por Costa (2001
apud Jo e Bednarz, 2009), que defende que nos processos de cognitivos € possivel identificar

niveis diferentes de aprendizagem.

De acordo com o autor a identificagdo de niveis de raciocinio esta relacionado a
capacidade dos estudantes em demostrarem a capacidade em reunir, dar sentido, avaliar

informagdes. Dessa forma, os niveis de pensamento seriam trés:

O primeiro nivel de pensamento dominio basico no reconhecimento, definicéo,
identificacdo, nomeacéo e listagem de informacgdes. Nas praticas pedagogicas, os estudantes

apenas sdo capazes de reunir e recordar sobre as informacoes ja conhecidas.

O segundo nivel de pensamento consiste na capacidade dos estudantes em classificar,
explicar e comparar as informacdes obtidas. Aqui 0s estudantes sdo capazes de estabelecerem

sentido as informacdes levantadas.

O terceiro nivel de pensamento é agquele em que o estudante € capaz de avaliar, fazer

generalizacOes, aplicar suas conclus@es acerca dos novos conhecimentos gerados.

Ainda sobre os niveis de raciocinio, o estudo realizado por Castellar (2005), a partir das
reflexdes de Piaget (1979), sugere que a aprendizagem deve ser vista como um processo social,
ou seja, a aprendizagem ocorre por meio da interacdo social que gera uma adaptacdo das

estruturas mentais do estudante. Dessa forma, os estudantes passariam de um estado de menor

24 Foram analizadas pelas autoras as obras de Bloom et al (1956), Stahl e Murphy (1981), Anderson e
Krathwohl (2001), Costa (2001), Marzano (2001), Presseisen (2001), Moseley et al, (2005), Quellmalz (1987) e
Gouge e Yates (2002).
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conhecimento ao de maior conhecimento por meio da chegada de novos niveis de

conhecimento.

Tais considerac@es nos permite definir entdo, que avaliar os estudantes pelo nivel de
raciocinio para a leitura do mundo por meio dos principios geogréficos é uma estratégia que o0s

docentes de Geografia podem se valer.

Diante disso, no TACB-Geografia foram estabelecidos trés niveis de raciocinio

geogréfico: nivel baixo, nivel intermediario e nivel complexo.

O nivel baixo de raciocinio geografico demonstra que o estudante consegue fazer uso
de poucos principios geograficos na compreensdo dos fendmenos geograficos. Dessa forma o
sujeito é capaz de identificar, localizar as informacdes e dados, mas nédo estabelece relacdes de

conexdo, analogia, diferenciagéo e extenséo, por exemplo.

O nivel intermediario do raciocinio geografico demostra que o estudante consegue fazer
uso de varios principios geograficos para a compreensdo dos fenébmenos geogréaficos. Desse
modo o aluno faz comparac6es, diferenciacdes, conexdes sobre as informacdes levantadas, mas,

ndo é capaz de fazer problematizacGes aprofundadas acerca dos fenémenos estudados.

O nivel complexo do raciocinio geografico demonstra que o estudante consegue fazer
uso de muitos principios geograficos para uma analise dos fenémenos geograficos. Ou seja, 0
aluno consegue identificar, compreender, estabelecer pardmetros comparativos e problematizar
de modo profundo sobre os fendmenos estudados, de modo inclusive, a ser capaz de fazer

proposicdes para a solucdo de uma situacao-problema identificada.

Em suma, temos que o dominio apenas de um principio geografico ndo demostra grande
complexidade do raciocinio geografico, pois as analises realizadas sobre um fendmeno

geografico pautado apenas em um principio ndo geram informacdes significativas ao aluno.

Por outro lado, a medida em que se observa dominio cada vez maior de principios
geograficos nas analises dos fendmenos, verifica-se niveis mais complexos de raciocinio
geografico, evidenciando a capacidade de problematizar os fenémenos com base nas
informacdes que o aluno levantou e aprendeu. Dessa forma, quanto maior é o nivel em que o
aluno consegue desenvolver seu raciocinio geografico, mais alfabetizado cientificamente em

Geografia sera.
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Nesse sentido, o instrumento desenhado foi um teste, utilizado para medir os niveis de
Alfabetizacdo Cientifica em Geografia dos estudantes concluintes do ensino fundamental, com
0 objetivo de realizar inferéncias sobre as praticas pedagogicas e o desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

Como foi definido nas rodadas de validacdo do TACB-Geografia, um teste de multiplas
escolhas (teste com questdes objetivas em que o estudante pode escolher a sua resposta entre
varias alternativas) seria o formato de avaliagdo do nivel de raciocinio geogréfico dos
estudantes mais facil de ser utilizado, adaptado e analisado pelos docentes.

Para Vianna (1982), é preciso reconhecer que instrumentos de medida educacional
possuem limites e possibilidades, sejam eles objetivos ou ndo. E assim que os testes objetivos
permitem verificar tanto os niveis simples da aprendizagem, por meio das competéncias,
habilidades, como também o0s niveis mais complexos, por meio do dominio dos principios

geograficos.

Entre as principais vantagens da aplicacdo de testes objetivos estdo a objetividade,
facilidade e a rapidez com que os dados sao obtidos (ANASTASI, 1977).

A elaboracdo do TACB-Geografia requer que haja um dominio dos objetos do
componente curricular e dos procedimentos técnicos que envolvem a sua construcdo. Dessa

forma, foi seguido um processo técnico (e artesanal) de composicéo das questdes do teste.

Cada questdo do teste esta estruturada pela articulagdo dos seguintes elementos:
instrucdo, suporte, enunciado e alternativas (Figura 6). A instrucdo consiste na orientacdo do

que o estudante deve se atentar na questao.

O suporte é 0 elemento que norteara o raciocinio do estudante na questdo, ele pode ser
composto por textos, desenhos, mapas, figuras, graficos etc. Este elemento apresenta as

informacdes para a resolucdo da situacdo problema exigida pelo enunciado.

O enunciado € o elemento que deve apresentar o problema ser resolvido pelo aluno e

deve ser exposto o meio como se deseja que o aluno complete determinada ideia.

Por via de regra as alternativas sdo as respostas que o aluno vai avaliar para responder
a questdo; elas podem adquirir carater distrator ou gabarito. O gabarito indica, a alternativa que

corresponde a situacdo-problema proposta. J& os distratores indicam as alternativas incorretas
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quanto a resolucdo da situacdo-problema o recomendado é que haja entre quatro e cinco

alterativas para cada questao.

Figura 6: Exemplo de estrutura das questdes do TACB-Geografia

22 Leia otexto a sequir para responder a questao

o - " Instrucao
[..] as cidades de um pai's estdo, direta ou indiretamente, ligadas as cidades de outros
paises. Os bens que s3o consumidos, ou as informacdes trocadas entre empresas (...) e
0s lucros remetidos por filiais de empresas multinacionais — tudo isso, e muito mais,
mostra como, mesmo em escala internadional, as cidades est3o articuladas entre s,
economicamente, cuitural e até politicamente.

SOUZA. M Marcelo José Lopes. ABC do Desenvolvimento Urbano. Rio de Janeiro:
Bertran, 2003, p. 50.

BRASIL: REDE URBANA

e Suporte

0 texto apresenta como as cidades est3o integradas e articuladas entre si, formando a

chamada rede urbana. Apesar de integradas, elas possuem niveis de desernvolvimento e
influéncia diferentes, fato responsavel por organizé-las diferentemente dentro dessa .
rede. Com relacio ao concetto de “rede urbana’, assinale a afirmativa CORRETA: = [ 1 1NCiadO

( ) Constitui um sistemaintegrado de cidades formado exclusivamente pela
i ade energiaei ca
( )Apr Se Como um conj de cidades interdependentes com um niicleo
urbano central que articula as atividades econdmicas entre elas. .
( ) Representaum conjunto de cidades com um sistema integrado a partir dos Alternatwas
eixos centrais de distribuicdo de mercadorias.

( ) Define um sistema integrado de cidades formado por uma rede técnica e
outra rede social.

Fonte: Elaborado pela autora

E necessério chamar a atenc&o no que diz respeito a elaboracéo das alternativas de cada
questdo do TACB-Geografia. Embora seja recomendado, por guias de formulacéo e revisdo de
questdes de multipla escolha, que haja apenas um gabarito, que contenha inquestionavelmente
a resposta para a situacao-problema, esse teste optou por criar quatro tipos alternativas que

obedecessem a uma ldgica especifica.

O primeiro tipo de alternativa é aquele que ndo responde as expectativas do enunciado,
por ndo estar relacionado a situacdo problema apresentada pelo suporte. O segundo tipo de

alternativa é aquele que identifica a situacdo problema apresentada pelo suporte. O terceiro tipo
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de alternativa é aquele que da sentido ao que foi apresentado pelo suporte. O quarto tipo de
alternativa é aquele que problematiza, analisa, compara e faz generaliza¢des a partir da situacéo
problema apresentada pelo suporte.

Ao serem feitas aproximacdes da estrutura das alternativas aqui elaboradas, dos niveis
de pensamento de Costa (2001 apud Jo e Bednarz, 2009) temos a seguinte estrutura (Quadro
5):

Quadro 5: Relac¢do entre o tipo de alternativa assinalada e o nivel de raciocinio geogréafico

Alternativas Nivel baixo : N|vel_, : Nivel avancado
intermediario
1° tipo X
2° tipo X
3° tipo X
4° tipo X

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro revela que o 1° e 2° tipos de alternativas quando assinaladas demonstram baixo
nivel de raciocinio geogréafico. Quando assinalados o 3° e 4° tipos de alternativas, pressupde-se
que os estudantes apresentam niveis intermedidrio e avancado do raciocinio geografico,

respectivamente.

Vale ressaltar que ao serem elaboradas as questbes, as alternativas ndo foram
organizadas de modo a seguirem um padrdo (1° tipo de alternativa, seguido pelo 2° tipo de
alternativa, seguido pelo 32 tipo de alternativa etc.), pelo contréario, os tipos de alternativas sao

apresentados de modo aleatorio para ndo induzir os estudantes ao gabarito.

A métrica adotada para quantificar os niveis do raciocinio geografico tomam como
referéncia o modelo avaliacdo proposto por Laugksch e Spargo (1996). Para os autores, um

individuo cientificamente alfabetizado precisava alcancar ao menos 60% de acertos no TACB.

Partindo dessa premissa, a métrica aqui proposta €: alunos com 60% ou mais de acertos
do TACB-Geografia apresentam nivel avancado do raciocinio geografico, alunos com alcance

entre 40% e 59% apresentam nivel intermediario de alfabetizacao cientifica, enquanto os alunos
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com percentual de acerto entre 0%-39% apresentam baixo nivel de Alfabetizacdo Cientificaem
Geografia.

As meétricas adotadas ttm como objetivo analisar os resultados alcangados pelos
estudantes para fazer o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem nos anos finais

do ensino fundamental, sobretudo do desenvolvimento do seu raciocinio geogréfico.

Os niveis adotados no TACB-Geografia ndo se reduzem apenas ao enquadramento dos
alunos em categorias de acordo com o seu percentual de acerto do teste, além de acompanhar a
evolucdo do desenvolvimento do estudante no processo de aprendizagem, o0s niveis de
raciocinio geografico revelados pelo TACB-Geografia, podem garantir o reconhecimento de
falhas no processo de ensino de aprendizagem; desenvolvimento de melhores praticas
pedagogicas em sala de aula; melhoria na qualidade do ensino e construcéo significativa do
conhecimento pelo estudante e a formacéo integral do cidadao do futuro.
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5. TESTE DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM GEOGRAFIA
(TACB-GEOGRAFIA) - ANALISE DE DADOS

5.1. BASES PARA A CONSTRUCAO DO TACB-GEOGRAFIA

Nas secdes anteriores os esforcos desta pesquisa foram dedicados a defesa da
importancia a Alfabetizagdo Cientifica em Geografia para o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico na compreensao e problematizacdo do mundo.

Conforme discutido, a preocupacdo com o desenvolvimento de um raciocinio
geografico deve estar presente durante toda a educacdo bésica, e nos anos finais do ensino
fundamental espera-se que os estudantes tenham condigdes de fazerem uso do conhecimento

cientifico no entendimento das situacdes cotidianas por uma perspectiva critica.

Ap0s o levantamento dos conhecimentos essenciais que os alunos deveriam construir
na educacdo basica de acordo com pesquisas no campo do ensino de Geografia, foi realizado o
confrontamento desses saberes com o que é proposto pela Base Nacional Comum Curricular.
Desse modo, percebeu-se que mesmo que a Base tenha carater prescritivo do que, como e
quando ensinar, ela dialoga com os pressupostos epistemoldgicos defendidos por pesquisadores
do ensino de Geografia escolar e abre espacos para que o docente siga as suas concepcoes
tedrico-metodoldgicas que melhor se encaixam naquilo que defende para a educacdo que
vivencia, inclusive desenvolvendo préaticas que estimulem o raciocinio geografico por meio da

Alfabetizacdo Cientifica em Geografia.

Diante disso, foi construido teste com a perspectiva de orientar a avaliacdo dos niveis
de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia dos estudantes concluintes dos anos finais do ensino
fundamental. Os percursos seguidos para a elaboracdo, validacdo e aplicacdo do Teste de
Alfabetizacdo Cientifica Basica em Geografia (TACB-Geografia) foram apresentados na se¢éo
2 da dissertacdo. A seguir, serdo apresentadas as analises dados obtidos a luz do referencial

tedrico adotado.
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5.2. RODADAS DE VALIDACAO DO TACB-GEOGRAFIA

5.2.1. Quanto a caracterizacao dos especialistas

A primeira consideracdo a ser feita sobre as rodadas que compuseram a validacdo do
TACB-Geografia esta relacionada ao fato de que apesar de 35 professores terem aceito o
convite para participarem virtualmente da validacéo do teste apenas 11 de fato participaram da
rodada de validagdo 1, sendo 54% deles (6 professores), residentes no estado de Minas Gerais?.

Dos onze professores, dez atuaram como docentes no ano de 2020. Destes, um atuou
como professor da rede estadual e municipal de ensino, 6 atuaram exclusivamente na rede

estadual de ensino e 3 professores trabalharam exclusivamente na rede privada de ensino.

Na rodada de validagdo 2 do TACB-Geografia, o formulario foi enviado via email a
todos os especialistas convidados, contudo a participacao foi apenas de 14 especialistas. Nos
chama a atencdo o fato de que alguns dos professores que contribuiram nesta rodada (5
professores)?®, ndo contribuiram na rodada 1 e outros que participaram na rodada 1 (2

professores) ndo participaram da rodada 2.

Dos 14 professores participantes da rodada de validacéo 2, seis sdo residentes do estado
de Minas Gerais, quatro de S&o Paulo e um professor de cada um dos respectivos estados: Rio
de Janeiro, Distrito Federal e Pard. Um elemento que se diferencia em relacdo a rodada de
validacdo 1, € que nesta rodada, todos os docentes atuam na rede estadual e municipal de ensino,

sendo que um deles também atua na rede privada de ensino.

Outro ponto destaque, ¢ a participacdo de especialistas de diferentes partes do pais. Tal
fato é um fator positivo pois revela as percep¢des sobre a Alfabetizacdo Cientifica no ambito

da Base Nacional Comum Curricular sob diferentes realidades docentes.

% Participaram ainda professores dos seguintes estados: AM (1 professor), PA (1 professor), SP (3 professores).

26 A participacdo de professores na 22 rodada que ndo se fizeram presentes na 12 rodada de validagdo do teste ndo
se configura como um problema a ser considerado, tendo em vista que embora as suas rodadas estejam ligadas a
validacao do TACB-Geografia, a participacdo continua ndo se configura como elemento central para a tecitura de
consideracdes sobre 0 que é proposto aos especialistas.
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5.2.2. ConsideracOes Referentes a 12 Rodada de Validacdo do TACB-Geografia

Além de conhecer quem séo o0s especialistas que participaram da validacdo do TACB-
Geografia a 12 rodada também buscou identificar em que medida os professores tém
conhecimento das propostas da BNCC. Todos os 11 especialistas afirmaram conhecer as
propostas da BNCC para o ensino fundamental.

O conhecimento da proposta curricular nacional é de extrema importancia ao docente
pois ela traz prescrigdes de competéncias e habilidades que norteardo o desenvolvimento de
principios em cada objeto do conhecimento. Ademais, a Base fundamentara a formagéo inicial
e continuada de professores em todo o territorio nacional e orientard os principais sistemas de

avaliacdo da educacdo brasileira.

Quando questionados sobre a ado¢do da BNCC pela escola em que leciona, 7 docentes
afirmaram que sim e trés deles, afirmaram ndo saber dizer. Embora os especialistas
participantes ndo representarem uma amostra significativa dos profissionais da educagdo e nem
refletirem fidedignamente a realidade de todos os professores do Brasil, as respostas por eles

oferecidas aponta para um sinal alerta.

Como ja discutido, a elaboracdo de um curriculo € um campo de conflito e disputas de
ideias e por isso mesmo deve partir de um rico processo de discussao que envolva a sociedade
académica, gestora, docente e civil como intuito de formar pilares que estruturem a
aprendizagem significativa para os estudantes e que possibilite a eles a formacdo de um projeto
de vida comprometido com o que se espera para o seu futuro. Ao ndo saber dizer se a escola
em que leciona segue a BNCC como proposta curricular demonstra baixa capacidade do

docente em compreender a intencionalidade educativa que ela apresenta.

No que tange a Alfabetizacdo Cientifica, todos os onze professores afirmaram saber o
gue é o conceito, inclusive sendo percebido na BNCC, e quando solicitado que definissem o
que se entendia por Alfabetizacdo Cientifica, foram identificadas respostas muito variadas,

como apresentadas abaixo:

Especialista 1: ndo sei rs:(
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Especialista 5: Alfabetizacdo Cientifica tem a ver com uso de experimentos na sala de

aula.
Especialista 6: E quando o aluno entende a importancia da ciéncia na sua vida.

Especialista 11: E um conceito que que ndo sei direito explicar mais deve ter ligag&o

com o ensino de ciéncias.

Observa-se que embora todos os especialistas tenham afirmado saber o que seja a
Alfabetizacdo Cientifica, suas respostas ndao se aproximam muito daquilo que os estudiosos da
area dialogam. Da mesma forma, esta dicotomia pode ser observada quando os especialistas

séo convidados a indicarem como fazem uso da Alfabetizacdo Cientifica em suas aulas.

Especialista 3: Fago uso videos, documentarios e filmes para ilustrar o contetido que

esta sendo dado na aula.

Especialista 5: A alfabetizacdo cientifica é realizada na aula por meio de varios

experimentos que os alunos fazem.
Especialista 8: Levo revista e peco para os alunos pesquisarem sobre 0s temais atuais.

Especialista 10: Busco fazer uso da alfabetizacdo cientifica para os alunos fazer

interpretacdo de reportagens, graficos e mapas dos temas estudados na aula.

As respostas dos especialistas demonstram que praticas pedagogicas variadas sdo
buscadas para desenvolver a Alfabetizacdo Cientifica. O especialista 5 propbe a
experimentacdo, enquanto os especialistas 3 e 8 fazem a exposicdo de alguns recursos
midiaticos. O especialista 10 diz fazer uso da Alfabetizacdo para que os alunos facam a

interpretacdo de dados.

As praticas apresentadas por estes especialistas vdo na contraméo do que Stroupe (2014)
identificou como fator relevante para o alcance de niveis de aprendizagem elevados, ou seja, as
praticas, mesmo que superficialmente descritas, ndo sugerem o emprego de metodologias ativas

e colocam o aluno em situagdo de expectador da sua aprendizagem, a exce¢do é o apontado
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pelo especialista 5, que por meio da experimentacdo coloca o aluno em protagonismo na
aprendizagem. Para considerar as praticas do especialista 10 alinhadas ao conceito de
Alfabetizacdo Cientifica, seria necessario melhor discriminacdo de seu trabalho.

Todos os especialistas consideram importante ter um indicador de Alfabetizacdo
Cientifica e, fariam uso do instrumento em suas aulas. Quando perguntados sobre a relevancia
que ddo a existéncia de um indicador do nivel de Alfabetizacdo Cientifica de seus alunos,
obteve-se as respostas a seguir:

Especialista 1: Sim, pois pode auxiliar na avaliagdo do rendimento dos alunos.

Especialista 3: Um indicador é importante para o professor verificar mais facil se o

aluno aprendeu o assunto trabalhado na aula.

Especialista 7: Se for ajudar os professores, acho importante sim. Pq a gente fica meio

perdido e sem tempo pra fazer prova no dia-a-dia.

Pelos relatos acima, percebe-se que a importancia dada pelos especialistas a um
instrumento que indicasse o nivel de Alfabetizacdo Cientifica esta em tornar mais facil a
avaliacdo do estudante no decorrer do ano letivo. Esta constatacdo materializa-se quando 10
dos onze especialistas demonstram interesse em aplicar um teste de Alfabetizacdo Cientifica

em suas aulas com até 15 questdes de multiplas escolhas.

Infere-se aqui que a opcao de um teste com questdes de maultiplas escolhas tenha sido
feita por que a correcdo do teste e a visualizacdo dos resultados serem mais facilmente

realizadas.

Compreendida a estrutura que um Teste de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia deve

adotar, pode-se seguir a proxima rodada de validacéo do teste.

5.2.3. Consideracdes referentes a 22 rodada de valida¢do do TACB-Geografia
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RELATORIO DA RODADA 1: Como a BNCC abre espago para que ocorra a
Alfabetizacdo Cientifica, fazer uso de um instrumento que permita avaliar a aprendizagem dos
alunos, facilita o trabalho do professor, sobretudo se o instrumento utilizado for composto por
15 questdes de mdaltiplas escolhas (nimero apontado como o ideal para que seus alunos

respondam as questdes com compromisso e seriedade).

Na Rodada de validacdo 2, participaram 14 especialistas. A eles foi apresentado um
relatério com a sintese dos principais pontos obtidos na 1? rodada de validacdo do TACB-
Geografia. Esperava-se que os especialistas pudessem argumentar favoravelmente ou ndo ao
relatado. As respostas dos 14 especialistas que participaram tiveram pontos muito similares
como “Concordo com o relatério”; “O relatorio estd bom”; “O teste esta bom™; “ok”,

“Concordo”.

Como ndo houve ponderacdes que variassem muito no seu significado, infere-se que a
necessidade de um teste que indique o nivel e Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes é

reforcada.

No proximo passo, 0s especialistas deveriam analisar a estrutura do teste e ao final, fazer
as suas ponderacfes quanto: ao nimero de questdes, estrutura de cada questdo e adequacéo ao

que se propde. Assim, algumas de suas consideracfes foram:

Especialista 1: O teste tem questfes com mais de uma resposta certa, € iSso mesmo? A

forma como cada questao foi feita € muito boa.

Especialista 2: A prova néo se diferencia muito das provas convencionais ja aplicadas

nos vestibulares.

Especialista 9: Achei a prova bem elaborada mas muito grande para alunos realizarem

com capricho.

Especialista 11: Temas como Globalizacéo sdo muito complexos para serem avaliados
apenas por guestdes de maltiplas escolhas, mas a estrutura do teste é boa omcerteza farei uso

dele.

Especialista 13: Gostei € bem completo, s6 considero extenso pela presenca de muitos

textos e tudo mais.
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As consideragOes acima tecidas jogam luz a importantes pontos a serem examinados. O
primeiro é relacionado ao numero de questdes do TACB-Geografia. Apesar de a rodada 1 ter
demostrado que os especialistas julgavam 15 um numero de questfes adequadas, o teste
apresentado contava com 25 questdes. Optou-se por ndo seguir a sugestdo da maioria dos
especialistas por considerar que 15 seria um nimero demasiadamente insuficiente para dar
conta dos objetos do conhecimento prescritos pela BNCC para 0 nono ano do ensino

fundamental.

No que diz respeito a quantidade de textos presentes, considera-se que eles sdo suportes
essenciais para a construcdo de uma situacdo problema que conduziré o raciocinio do estudante

para encontrar o gabarito.

E importante destacar também que sim, este trabalho tem a consciéncia de que uma
questdo de multiplas escolhas ndo da conta da complexidade que os objetos de conhecimento
da Geografia apresentam. Contudo, este € um dos muitos (sendo inimeros) instrumentos que o

professor pode se valer para avaliar o nivel de Alfabetizacdo Cientifica de seus alunos.

Embora as considerages tecidas pelos especialistas ndo apresentem argumentacées que
levassem a grandes reformulagdes do que havia sido apresentado, tem-se que o TACB-
Geografia é apresentado como um instrumento que pode ser utilizado na integra, parcialmente,
com reformulacgdes pelos docentes e até mesmo servir de apoio técnico para a elaboracao de

um novo teste.

5.2.4 Consideracdes referentes a 32 rodada de validacdo do TACB-Geografia

Esperava-se que houvesse algum retorno com relacdo as consideragdes tecidas sobre a
rodada de validacdo 2. No entanto, embora enviado a todos os especialistas convidados, nao

houve nenhum retorno.

5.3. ANALISE DE DADOS OBTIDOS A PARTIR DA APLICACAO DO TACB-
GEOGRAFIA
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No dia 30 de junho de 2021, o TACB-Geografia foi aplicado a 30 alunos do nono ano
do ensino fundamental. Ao receberem o link para o questionario online, os alunos ja tinham
recebido em aula as orientagdes sobre como respondé-lo e da importancia do comprometimento
com resolucdo do teste, tais orientacGes também eram oferecidas na apresentacao que antecede

0 sequenciamento de questdes.

Os dados obtidos a partir da aplicacdo do TACB-Geografia permitirdo averiguar os
niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia dos estudantes testados e qual a relacéo entre

os tipos de questdes e o nivel alcangcado pelos alunos.

Abaixo estdo apresentados os dados gerais sobre a pontuagdo alcancada pelos alunos

testados (Gréfico 1).

Gréafco 1: Dados sobre a distribuicdo de pontos do TACB-Geografia

Mediano Mediana Intervalo
14,33 / 25 pontos 14 / 25 pontos 4 - 22 pontos

Distribuigdo do total de pontos

# o parkcipantes

0 5 10 15 20 25
Pontas marcados

Fonte: Google Forms — Elaborado pela autora

A métrica adotada na classificacdo dos niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia
obedece ao seguinte padrdo: alunos com 60% ou mais de acertos do TACB-Geografia
apresentam nivel avancado do raciocinio geografico, alunos com alcance entre 40% e 59%
apresentam nivel intermediario de alfabetizacdo cientifica, enquanto os alunos com percentual

de acerto entre 0%-39% apresentam baixo nivel de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia.
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Desse modo, percebeu-se que os estudantes testados apresentaram resultados que
variaram entre 16% e 88% de acertos do TACB-Geografia. Este dado demonstra que ha grande

variacao entre os niveis de raciocinio geografico pelos estudantes (Quadro 6).

Quadro 6: Relacdo entre o nimero de alunos e a porcentagem de acertos

Percentual de acertos (%0) Numero de alunos
0-15

16-30

31-45

46-60

61-75

76-90

+90

Fonte: elaborado pela autora

olR|wlu|o|u|o

Do total, 46,6% dos alunos apresentam niveis elevados de Alfabetizagdo Cientifica em
Geografia por terem alcancado 60% ou mais de acertos no teste. Havendo um destaque para 0s
alunos 2, 3, 14, 15, 17, 18, 19, 26 e 27 que obtiveram acertos iguais ou superiores a 80% do
total de questbes do TACB-Geografia (Quadro 7).

Quadro 7: Alunos com 60% ou mais de acertos no TACB-Geografia

N° de Percentual alcang¢ado no N° de Percentual alcancado no
referéncia do teste (%0) referéncia do teste (%)
aluno aluno
2 80 17 84
3 80 18 84
7 76 19 80
9 76 20 68
14 80 21 72
15 80 26 88
16 64 27 84

Fonte: Elaborado pela autora

Entre os alunos que tiveram rendimento igual ou superior a 60% no TACB-Geografia,

verificou-se que as questdes 3, 8, 9, 22 e 25 sdo aquelas com o maior nimero ndo acertos ao
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gabarito. Contudo, como cada questdo apresenta outros trés tipos de alternativas, além do

gabarito, € necessario identificar qual o tipo de alternativa por eles assinalado.

Assim, dentro deste grupo, 9 estudantes que erraram a questdo 3, 4 deles assinalaram a
alternativa do tipo 3 e 5 deles assinalaram a alternativa do tipo 2. Isso demonstra que os alunos
tiveram dificuldades em estabelecer relacBes entre os principios de analogia, localizagdo,
diferenciacdo e extensdo para responderem ao que era solicitado, por isso alcancaram niveis
intermediarios e baixos, respectivamente, de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia nesta

questao.

No que diz respeito a questdo 8, um total de 6 estudantes a erraram, sendo que 4 deles
apontaram suas respostas a alternativa do tipo 2. Assim, mesmo que ndo tenham acertado o
gabarito, pode-se entender que pouco conseguem compreender e fazer a interrelacdo dos
principios de ordem, localizacdo e conex&o, alcangando assim, niveis alcancados por estes

alunos na questéo é o baixo.

A questdo 9 apresentou um total de 7 erros, sendo que 6 estudantes tiveram como
resposta a alternativa do tipo 3. Esse dado indica que mesmo que os alunos ndo tenham
assinalado a alternativa que compreendesse ao gabarito, as suas escolhas demonstravam um
nivel intermediario de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, fazendo uso dos seguintes

principios: conexdo e ordem.

Dentre os alunos que apresentaram avancado nivel de raciocinio geografico, 14
estudantes erraram a questdo 22. A escolha da alternativa do tipo 2 por 8 estudantes, demonstra
que eles encontraram dificuldades em estabelecer relacdo entre os principios de conexéo,
localizagdo e ordem para responderem ao que era solicitado pelo enunciado. Por outro lado, 2
alunos que optaram por assinalarem a alternativa do ripo 2, indicam um nivel de raciocinio

geografico intermediario.

A questdo 25, apresentou 4 respostas a alternativa do tipo 3. Este resultado aponta que
mesmo ndo sendo a alternativa gabarito, os estuantes conseguiram demonstrar dominio
intermediario dos principios de analogia e conexdo para responderem ao gue era solicitado pelo

enunciado.
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N° da questéo

Principios do raciocinio
geografico contemplados

Habilidades
exigidas

% de alunos que
acertou a questdo

Questdo 1

Ordem

EFO9GEO01;
EFO9GEQ6

80

Questao 2

Conexao

EFO9GEO01;
EFO9GEO3;
EFO9GEQ4

60

Questdo 3

Analogia, localizacdo, diferenciagéo e
extensdo

EFO9GEOQ7

23

Questao 4

Conexao

EFO9GEO01;
EFO9GEO05;
EF09GE14

56,7

Questdo 5

Analogia, conexao e distribuicéo

EF09GEO003;
EFO9GEDOS;
EFO9GEO08

70

Questdo 6

Ordem, localizacdo e conexdo

EF09GEO01;
EFO9GEO0S;
EF09GE09

70

Questdo 7

Localizag8o, conexdo, analogia e ordem

EF09GEO01;
EF09GEO05;
EFO9GE14

70

Questéo 8

Analogia, conexdo e ordem

EF09GEO01;
EF09GEO05;
EF09GE14

44

Questdo 9

Conexao e ordem

EF09GEO01;
EF09GE02;
EF09GE10;
EF09GE11

43,3

Questédo 10

Conexao

EF09GEO09;
EF09GE10;
EF09GE11

60

Questédo 11

Ordem e conexdo

EF09GEO09;
EF09GE13;
EF09GE15

65,6

Questéo 12

Conexdo, ordem e localizagéo

EF09GEO01;
EF09GEO05;
EF09GE14

80

Questéo 13

Analogia e conexao

EF09GEO09;
EF09GE10;
EF09GE11

80

Questéo 14

Analogia, conexao e distribuicéo

EF09GEO7;
EF09GE12

63,3

Questéo 15

Analogia

EF09GE10;
EFO9GE18

46,7

Questédo 16

Conexdo, diferenciacdo, distribuicéo e
localizacdo

EF09GE10;
EFO9GE18

53,5

Questéo 17

Analogia e conexado

EFO9GEO3;
EFO9GEO0S;
EFO9GEO09;
EFO9GE15

58,6

Questéo 18

Diferenciagdo, distribuicéo e ordem

EFO9GEO3;
EF09GEQS;
EF09GEQ9

60
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Questao 19

Analogia e conexéo

EFO9GES;
EFO9GEDOS;
EFO9GEQ9

70

Questéo 20 Analogia, conexdo e diferenciagdo

EFO9GEO09;
EFO9GEL16;
EFO9GE17

73,3

Questéo 21 Analogia, conexdo e diferenciacéo

EFO9GES;
EFO9GEDOS;
EFO9GEQ9

55,2

Questao 22

Conexdo, localizagdo e ordem

EF09GEO7;
EF09GE12

69

Questao 23

Analogia, conexao e distribuicéo

EFO9GEO09;
EF09GEL16;
EF09GE17

60

Questao 24

Diferenciagdo, extenséo, localizacio e

ordem

EF09GEO09;
EF09GEL16;
EF09GE17

65,6

Questao 25

Analogia e conexdo

EF09GEO3;
EFO9GEO0S;
EF09GE09

41,4

Fonte: Elaborado pela autora

Pelo sintetizado acima, entende-se que os alunos que alcangcaram um nivel avangado em

aspectos globais do TACB-Geografia, hd questbes que 0s objetos de conhecimento

contemplados ofereceram dificuldades em articular 2 ou mais principios para o0 seu raciocinio

geografico, como por exemplo, analogia, conexao e ordem. Assim, a melhor estratégia docente,

visando elevar a complexidade do raciocinio geografico destes estudantes, devera ser focada

nestes principios, sobretudo quando envolverem aspectos fisicos da Eurasia, a Nova Ordem

Mundial, a Nova DIT e as redes urbanas como objetos do conhecimento.

Dos 30 alunos testados, 9 deles apresentaram resultados entre 40% e 59% de acertos do

TACB-Geografia demostrando um nivel intermediario de Alfabetizacdo Cientifica em

Geografia (Quadro 9).

Quadro 9: Alunos com percentual de acertos entre 40% e 59%

N° de referéncia do Percentual alcancado no | N° de referéncia Percentual

aluno teste (%0) do aluno alcancado no
teste (%0)
4 48 24 40
5 40 25 56
6 40 28 56
10 48 29 40
11 44

Fonte: Elaborado pela autora
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Alcancaram baixos niveis de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia 6 alunos testados.
Entre eles, as questdes que apresentaram maior nimero de acertos foram as questdes 1, 2, 6 e
12. Estes acertos demonstraram que 0s estudantes apresentam avancado nivel de raciocinio
geogréfico quando é exigido o dominio e interrelacdo dos principios de ordem e conexdo,
sobretudo, quando abordam a globalizacéo, o neocolonialismo, a Europa dividida e os blocos
econémicos como objetos do conhecimento. Contudo, no resultado global do TACB-Geografia,
os resultados ndo foram satisfatorios, sobretudo, por assinalarem em grande parte das questdes,

alternativas do tipo 2 (Quadro 10).

Quadro 10: Alunos com percentual de acertos entre 0% - 39%

N° de referéncia do | Percentual alcancado no
aluno teste (%0)
1 28
8 32
13 16
22 28
23 28
30 24

Fonte: Elaborado pela autora

Com relacgdo as questfes que obtiveram uma taxa de respostas corretas abaixo de 50%

estdo as questdes: 3, 8, 9, 15, 22 e 25.

Na questdo 3 fica evidente que apenas 23% dos estudantes assinalaram a alternativa
gabarito, contudo, a maioria (43,3%) assinalou a alternativa do tipo 2. Evidenciando que a
maioria dos testados, desenvolveram baixo nivel de raciocinio geogréafico para responderem a

questdo (Gréfico 1).



Grafico 1: Tipos de alternativas assinalados na a questdo 3

E na Eurasia que se localiza o ponto mais elevado do mundo — Monte Everest, e de acordo com o
texto acima, continua aumentando o seu tamanho. ...os que levaram os cientistas a esta constatagéo.

7 / 30 respostas corretas

( )Estima-se que as placas
tectdnicas estejam sofrendo
resfriamento, portanto o Evere...
()O Everest s6 continua
crescendo porque ainda ha
movimentacdes das placas tect...
( )A Cordilheira do Himalaia esta

—0 (0%)

10 (33,3%)

situada em uma regiao de —13 (43,3%)
contato convergente de placas...
v ()A Cordilheira do Himalaia &
fruto de uma coliséo entre o 7 (23,3%)
continente indo-australiano, na...
0 5 10 15

Os dados apont
estudantes assinalaram

dos estudantes assinalaram a alternativa do tipo 3, apresentando assim, niveis intermediarios de

raciocinio geografico, ja os que alcancaram nesta questdo niveis baixos correspondem a 27,6%

ados pelas respostas da questdo 8 nos leva a verificar que 44,8% dos
a alternativa do tipo gabarito. Contudo, observa-se também que 20%

dos estudantes (Grafico 2).

Gréafico 2: Tipos de alternativas assinalados na a questéo 8

O avango da economia da China tem colocado a hegemonia econdmica dos Estados Unidos em
cheque por muitos estudiosos. Tal fato deriva de qual fenédmenc atual?

13/ 29 respostas corretas
_13 (44ﬁ8%)

—2 (6,9%)

v ()da Nova Ordem Mundial, em
que diversos paises emergiram
economicamente a ponto de riv...

( )do combate pelo comunismo
que a China pratica

( )ao crescimento econémico da

China diante da sua produgao —8 (27,6%)
industrial
( )a competitividade que a China
alcancou nas Ultimas décadas —6 (20,7%)
frente aos Estados Unidos
0 5 10 15
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A maioria dos alunos assinalaram a alternativa do gabarito na questdo 9 mas, um
percentual expressivo (26,75) chama atencdo para o fato de os alunos também assinalarem a

alternativa do tipo 3, demonstrando nivel intermediario de raciocinio geogréafico (Grafico 3).

Grafico 3: Tipos de alternativas assinalados na a questdo 9

A partir de seus conhecimentos, sobre a Divisdo Internacional do Trabalho e a atual dindmica

populacional do planeta, marque a opcao correta.
13/ 30 respostas corretas

( )a nova DIT consolidou-se no B o
processo de globalizagao S (16,7%)

( )a nova DIT teve inicio com as
acoes colonialistas, onde estava —4 (13,3%)
organizada entre metropoles (f...

( )na atual DIT os paises
subdesenvolvidos ainda sao —8 (26,7%)
importantes fornecedores de pr...

v ()nas ultimas décadas, as
trocas comerciais foram 13 (43,3%)
intensificadas mediante o dese...

0 5 10 15

Em relacdo a questdo 15 é destacado o fato de a maioria dos estudantes terem assinalado
a alternativa do tipo 3. Embora esta alternativa ndo seja o gabarito, ela demonstra que a maioria
dos estudantes desenvolveram niveis intermediarios de raciocinio geografico para responderem

ao solicitado pelo enunciado (Gréafico 4).
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Grafico 4: Tipos de alternativas assinalados na a questdo 15

Em relacao as diferentes matrizes energéticas, pode-se afirmar que
10/ 30 respostas corretas

( )é possivel serem classificadas
em renovaveis e ndo renovaveis, —14 (46,7%)
convencionais e alternativas, p...

v ( )a Revolugéo Técnico-
dissemina a tecnologia no cotid...

( )a energia hidrelétrica € uma
fonte de energia limpa e esta —5 (16,7%)
associado ao baixo custo de in...
( )a energia nuclear € uma fonte
de energia limpa e renovavel, —1(3,3%)
contudo ha possibilidade de pr...

0 5 10 15

Mais uma vez a maioria das respostas apontadas pelos estudantes ndo correspondia ao
gabarito da questdo. Na questdo 22, um total de 48,3% dos estudantes assinalou a alternativa
do tipo 2. Tal resultado indica que os estudantes apresentaram baixo desempenho no raciocinio
geografico exigido pela questdo, contrastando com apenas 6,9% dos estudantes que alcancaram

nivel avancado de raciocinio geografico (Gréafico 5).

Gréafico 5: Tipos de alternativas assinalados na a questéo 22

O texto apresenta como as cidades estao integradas e articuladas entre si, formando a chamada

rede urbana. Apesar de integradas, elas possuem n...de “rede urbana”, assinale a afirmativa CORRETA:
2/ 29 respostas corretas

() Constitui um sistema integrado
de cidades formado —5 (17,2%)
exclusivamente pela infraestrut...
() Apresenta-se como um
conjunto de cidades —14 (48,3%)
interdependentes com um nucl...
() Representa um conjunto de
cidades com um sistema —38 (27,6%)
integrado a partir dos eixos cen...

v () Define um sistema
integrado de cidades formado por 2 (6,9%)
uma rede técnica e outra rede...

0 5 10 15

Com relacgdo a questdo 25 € possivel observar que a maioria dos estudantes apresentam

niveis satisfatérios de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia. O fato de 41,4% terem assinalado
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a alternativa do tipo 4 e 34,5% terem assinalado a alternativa do tipo 3 comprovam isso, com

niveis avancado e intermediario, respectivamente (Grafico 6).

Grafico 6: Tipos de alternativas assinalados na a questdo 25

Acerca da rede hidrografica europeia, assinale a alternativa correta:
12/ 29 respostas corretas

a Europa é um continente pobre
em rios, o que justifica a —10 (34,5%)
concentraco populacional em...
v 0s rios europeus nao sao

continente e, por isso s&o fator...

o principal uso das aguas fluviais

L e —5 (17,2%)
europeias é o turistico
a maioria dos rios europeus sao
intermitentes, ou seja, sao rios —2 (6,9%)
temporarios
0,0 2,5 50 7,5 10,0 12,5

As analises apresentadas acima nos indicam parametros que evidenciam possiveis
fragilidades dos alunos em relacdo aos principais eixos curriculares discutidos no ambito
escolar. As questdes abordadas no TACB Geografia consistem em apenas uma amostra das
possibilidades a serem usadas para compreender como 0s estudantes estdo se apropriando dos
objetos de conhecimento e desenvolvendo o seu raciocinio geografico, devendo serem
consideradas apenas como uma base de discussao e/ou um possivel modelo de avaliacdo a ser

usado na escola.



81

6. CONSIDERACOES FINAIS

O referencial tedrico adotado acerca da Alfabetizacdo Cientifica ao longo desta
dissertacdo, jogou luz a compreensao do papel da Alfabetizacdo Cientifica na Geografia escolar,
permitindo que fossem mapeados quais 0s objetos de conhecimentos considerados essenciais
para a construcdo do conhecimento em Geografia ainda na educacdo basica, para possibilitar a

formacédo de um olhar proprio da Geografia para a leitura do mundo.

As consideracdes tecidas atraves das analises mostram a eficiéncia do TACB-Geografia
para compreender os niveis de Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes em Geografia e
possibilitam a reflexo sobre as estratégias pedagogicas para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem, sobretudo dos principios geograficos que orientam o raciocinio geografico.

Os niveis de Alfabetizagcdo Cientifica em Geografia, referem-se aos niveis de
complexidade do raciocinio geografico que os estudantes conseguem demostrar ao serem
testados. Partindo dos niveis propostos por Costa (2001 apud Jo e Bednarz, 2009), as analises
permitiram entender que embora um aluno ndo tenha um nivel avancado do raciocinio
geografico no resultado global do teste, ndo implica na auséncia do mesmo. A adocao de
diversos tipos de alternativas segundo graus progressivos de analise do tema, permite ao
docente identificar as variaveis que mesmo aqueles estudantes que alcancaram niveis avangados
de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, podem ndo apresentar o0 mesmo nivel em todas as
questdes do teste, pois abordam objetos de conhecimentos diferentes e a interrelacdo de

principios geograficos em arranjos muito diversos.

Seguindo a proposta apresentada, os docentes de Geografia podem valer-se do TACB-
Geografia como instrumento de avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos, quantificando
inclusive, os avancos realizados. Cabe lembrar que o teste pode ser aplicado na integra ou pode
ser adaptado/reformulado de acordo com as necessidades do professor e/ou a realidade regional,
como recomendado pela Base Nacional Comum Curricular, que é o que o seu nome ja define,
uma base curricular. A estrutura que a BNCC de Geografia apresenta € de um percurso didatico
a ser desenvolvido nos anos finais do ensino fundamental, mas, também indica possibilidades
para que o professor faca uso de um curriculo ressignificado para atender as singularidades e

especificidades da sua realidade e concepc¢des pedagdgicas.



82

O docente pode criar um TACB-Geografia sobre um determinado tipo de objeto do
conhecimento ou um conjunto dele, por exemplo. A intencdo deste trabalho ndo é o de esgotar
as possibilidades de avaliagdo da atuacdo docente ou de rendimento dos estudantes pautada na
aprovacao ou reprovacdo do estudante. Ao contrario, objetiva-se que as discussfes aqui
propostas possam ser usadas como um instrumento que contribua acerca da educacdo de

qualidade, inclusiva e significativa.
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8. ANEXO |

QUESTIONARIO DA 12 RODADA DE VALIDACAO DO TACB-GEOGRAFIA

Qual o seu email?

Qual o seu nome completo?

Vocé reside em qual Estado brasileiro?

O AC O MT O RS
O AL O MS O RO
O AP O MG O RR
o AM O PA o SC
O BA O PB o SP

O CE O PR O SE
O DF O PE o TO
O ES O Pl

o GO 0O RJ

o MA O RN

Atualmente, vocé atua como professor?

O Sim
O Nao

Caso tenha respondido sim a questdo anterior, indique em que tipo de rede de ensino atua.

O Rede Estadual
O Rede Municipal
O Rede Privada

Vocé sabe 0 que ¢é a Alfabetizagdo Cientifica?

O Sim
O Nao

Caso tenha respondido “sim” a questéo anterior, como vocé definiria, brevemente, o termo Alfabetizacdo
Cientifica?

Vocé busca a Alfabetizacdo Cientifica em suas aulas?

O Sim
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O Néo

Caso tenha respondo “sim” a questdo anterior, indique como busca a Alfabetizagdo Cientifica em suas aulas.

Vocé conhece as propostas da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental?

O Sim
O Nao

Caso conheca a BNCC, vocé acredita que a Base Nacional Comum Curricular favorece a Alfabetizacéo
Cientifica?

O Sim
O Nao

Caso atue como docente responda: sua escola segue a Base Nacional Comum Curricular?

Sim

Nao

Nao sei dizer

N&o atuo como docente

ooood

Vocé pensa ser importante existir um indicador de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia?

O Sim
O Nao

Como vocé justifica a sua resposta na questdo anterior?

Vocé aplicaria um teste para identificar o nivel de Alfabetizacdo Cientifica em Geografia?

O Sim
O Nao

Caso tenha respondido sim a questdo anterior, aponte qual seria a melhor estrutura para esse teste.

Teste com multiplas escolhas

Teste com questdes abertas

Teste por meio de avaliacéo oral

Teste com questdes abertas e de multiplas escolhas

ogooao

Em um teste com questdes abertas, qual o nimero de questbes que seus alunos responderiam com
compromisso e seriedade?




93

O 3 a4 questdes
O 5a8questdes
O 10 ou mais questdes

Em um teste, quantas questdes de multiplas escolhas seus alunos responderiam com compromisso e
seriedade?

15 questdes
25 questdes
35 questdes
50 questdes
+ de 50 questdes

ogooogood

Em um teste com questdes abertas e de multiplas escolhas, qual o nimero de questdes que seus alunos
responderiam com compromisso e seriedade?

O 2 questdes abertas e 3 questdes de multiplas escolas

O 4 questdes abertas e 6 questdes de multiplas escolas

00 5 guestdes abertas e 10 questdes de multiplas escolas

Em um teste com avaliacdo oral, quais elementos seriam avaliados primordialmente?

O  Estrutura de argumentos
O Facilidade de expressar-se oralmente
O Exposigdo das ideias, independentemente, de sua clareza




9. ANEXO Il

QUESTIONARIO DA 22 RODADA DE VALIDACAO DO TACB-GEOGRAFIA

94

Abaixo estdo sintetizados os principais dados e ideias gerados com a 12 rodada de validagéo do TACB-
Geografia. Apds Ié-los, se desejar, vocé pode tecer suas consideracdes e proposicoes.

Qual o seu email?

RELATORIO DA RODADA 1: Como a BNCC abre espaco para que ocorra a Alfabetizacio
Cientifica, fazer uso de um instrumento que permita avaliar a aprendizagem dos alunos, facilita o trabalho do
professor, sobretudo se o instrumento utilizado for composto por 15 questdes de multiplas escolhas (nimero
apontado como o ideal para que seus alunos respondam as questfes com compromisso e seriedade).

Qual o seu nome completo?

Vocé reside em qual Estado brasileiro?

AC
AL
AP
AM
BA
CE
DF
ES
GO
MA

Ooo0oooooooo

ooooooooon

MT
MS
MG
PA
PB
PR
PE
Pl
RJ
RN

ooooooo

RS
RO
RR
SC
SP

SE

TO

Atualmente, vocé atua como professor?

O Sim
O Naéo

O Rede Estadual
O Rede Municipal

Caso tenha respondido sim & quest&o anterior, indique em que tipo de rede de ensino atua.
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O Rede Privada

Vocé participou da 1° rodada de validacdo do TACB-Geografia?

O Sim
O Nao

Ao clicar no link abaixo, vocé sera direcionado ao TACB-Geografia.

https://forms.gle/UoQtEDff13WtWrSL7

Quais as suas consideracgdes quanto ao nimero de questdes, estrutura de cada questédo e adequacéo ao
que se propde?
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10.ANEXO Il - TESTE DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM
GEOGRAFIA - TACB-GEOGRAFIA

Abaixo estdo sintetizados os principais dados e justificativas levantados com a 22 rodada de
validacdo do TACB-Geografia. Apos Ié-los, se desejar, vocé pode tecer suas consideracoes e
proposigoes.

RELATORIO DA RODADA 2: O primeiro ponto a ser mencionado esta relacionado ao niimero de
questdes do TACB-Geografia. Apesar de a rodada 1 ter demostrado que os especialistas julgavam 15
um namero de questdes adequadas, 0 TACB-Geografia apresenta 25 questdes. No que diz respeito a
guantidade de textos presentes, considera-se que eles sdo suportes essenciais para a construgéo de
uma situacao problema que conduzira o raciocinio do estudante para encontrar o gabarito. O ACB-
Geografia é apresentado como um instrumento que pode ser utilizado na integra, parcialmente, com
reformulacBes pelos docentes e até mesmo servir de apoio técnico para a elaboracdo de um novo
teste.

1. Leia o texto a seguir para responder a questédo

(...) Quando os europeus comegaram a navegar por mares até entdo desconhecidos, as nacbes que
existiam foram cada vez mais se unindo, e passaram a depender umas das outras, realizando trocas
de mercadorias que marcaram o inicio das grandes importagdes e exportacdes que hoje
caracterizam o comeércio exterior mundial. Estava dado o primeiro grande passo, no nosso modo de
ver, para que o mundo se tornasse unificado, unitério, globalizado. (...) Atualmente, com o
desenvolvimento dos modernos meios de transporte, principalmente o avido, € possivel ir de um
ponto a outro do globo terrestre em algumas horas. Isso era impossivel para nossos antepassados,
que viviam num mundo onde as comunicac6es eram dificeis. (...)

Fonte: STRAZZACAPPA, Cristina. Globalizacdo: o que € isso, afinal? Sao Paulo: Moderna, 2003.
p. 24

A Globalizacdo promoveu grandes impactos na organizacdo o espago geografico mundial,
modificando-o nos planos econdmico, politico cultural e social. Assinale a alternativa que
apresenta uma condicdo ou caracteristica do processo de globaliza¢do no século XX.

)modernizagdo das tecnologias da informac&o e comunicagao e dos meios de transportes
)desenvolvimento dos meios de transporte, principalmente o avido

)avangos técnicos e cientificos que impactaram a producédo industrial

)maior regulagéo dos Estados sobre os fluxos internacionais

. Leia o texto a seguir para responder a questao

NIk

“A colonizagdo portuguesa e espanhola do século XV1 havia se limitado quase que exclusivamente
a América. No século XIX, porém, a necessidade de expansdo dos mercados consumidores de
produtos manufaturados e de controle sobre as regides fornecedoras de matéria-prima deu inicio a
nova corrida colonial, empreendida principalmente pelas poténcias industriais da Europa, sobre o
continente africano.” (Piletti, Nelson / Arruda, José Jobson de A. Toda a Historia: Histéria Geral
e Histdria do Brasil. Ed. Atica — S&o Paulo, 2006.p, 298. ADAPTADO)

Acerca a situacdo abordada no texto, é correto afirmar que o recorte historico representa:
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( )o processo conhecido como Imperialismo e um dos seus principais marcos ficou
conhecido como a “Partilha da Africa”

( )acorrida pela Africa entre os Estados europeus, que teve seu inicio nas Grandes
NavegacOes

( )dominio politico, econdmico e, em alguns casos territoriais das poténcias europeias sobre
outros povos

( )adescolonizacao africana e americana, ocorridas no século XI1X

3. Leia o texto a seguir para responder a questdo
E verdade que a maior montanha da cordilheira do Himalaia est4 crescendo a cada ano?

Bem pouquinho, mas cresce. Os cientistas estimam que a maior montanha da cordilheira do
Himalaia se eleve de 0,5 a 0,8 milimetros por ano — mais ou menos o tamanho de uma unha bem
curta. Isso ocorre porque o Everest ainda esta em formacdo, com um crescimento em média de
2,5mm ao ano. Mas essa altura diminui porque a erosdo retira material rochoso do Himalaia. Gelo,
chuvas e a inclinagédo do relevo causam uma perda de 1,7mm ao ano em toda a cordilheira. Nada
gue ameace 0s imponentes 8.850 metros do Everest, o cume do mundo.

(PALLADINO, Viviane. E verdade que a maior montanha da cordilheira do Himalaia esta
crescendo a cada ano? Mundo Estranho, 4 jul. 2018).

E na Eurdsia que se localiza o ponto mais elevado do mundo — Monte Everest, e de acordo com o
texto acima, continua aumentando o seu tamanho. Com base nos seus conhecimentos sobre o
assunto, aponte os motivos que levaram os cientistas a esta constatacao.

( )A Cordilheira do Himalaia é fruto de uma colis@o entre o continente indo-australiano, na
era Cenozoica, com as placas tectbnicas asiaticas, fendmeno que continua sendo observado.

( )A Cordilheira do Himalaia esta situada em uma regido de contato convergente de placas
tectbnicas

(' )O Everest s6 continua crescendo porque ainda ha movimentacdes das placas tectdnicas

( )Estima-se que as placas tectdnicas estejam sofrendo resfriamento, portanto o Everest
deixara de crescer em breve

4. Leia o texto a seguir para responder a questao

A saida do Reino Unido da Unido Europeia completa cinco anos nesta quarta-feira (23/06/21). A
data diz respeito ao plebiscito realizado em 2016, no qual 52% dos britanicos votaram pela saida e
48% pela permanéncia. [...] Quando Johnson cumpriu a promessa, em 2020, 0 processo ja levava
guatro anos. E o custo foi alto. Metade das exportac@es britanicas tinham como destino a Unido
Europeia. Essa troca comercial ndo sera necessariamente interrompida, mas muda de status fiscal,
sanitario e alfandegéario. S6 em custos burocraticos e operacionais para implementar a mudanca, o
prejuizo estimado para o Reino Unido é de US$ 9,7 bilhdes.

Link para matéria: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/06/23/5-anos-ap%C3%B3s-0-
Brexit-como-est%C3%A30-Reino-Unido-e-Uni%C3%A30-Europeia.

Séo fatores que justificam o resultado do plebiscito no Reino Unido, EXCETO:

( )interesse dos britanicos na ado¢do do Euro como moeda oficial e na abertura das suas
fronteiras aos refugiados vindos de guerras civis do Oriente Médio
_ _



https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/06/23/5-anos-ap%C3%B3s-o-Brexit-como-est%C3%A3o-Reino-Unido-e-Uni%C3%A3o-Europeia
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/06/23/5-anos-ap%C3%B3s-o-Brexit-como-est%C3%A3o-Reino-Unido-e-Uni%C3%A3o-Europeia
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( )limitar a circulacdo de imigrantes europeus no seu territorio, o possivel declinio
econdbmico com possivel reducdo de ofertas de trabalho e salarios

( )interesse dos britanicos em cessar 0 envio de remessas ao orgamento europeu e reducéo
das taxas de exportacéo para fora do bloco

( )desejo de intensificacdo do rigor das politicas de imigracao, intuito da reducdo das taxas
de exportacdo para fora do bloco, cessdo de envio de remessas para compor o or¢camento
europeu

5. Leia o texto a seguir para responder a questdo
Morreram 2262 refugiados no mar Mediterraneo em 2018

Em 2018, morreram (e desapareceram) 2262 pessoas no mar Mediterraneo, enguanto tentavam
chegar a Europa, de acordo com os nimeros do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para 0s
Refugiados (ACNUR).

Os nimeros do ACNUR revelam que em 2018 chegaram por terra 6723 pessoas e por mar 113.482
— que entraram na Europa sobretudo pela costa de Italia, Grécia, Espanha e Chipre.

CHAICA, Inés. Morreram 2262 refugiados no mar Mediterraneo em 2018, Publico, 03 jan. 2019

Assinale a alternativa que apresenta corretamente a qual tipo de imigrante o texto se refere e por
gue esses imigrantes tiveram a Europa como destino

( )o texto se refere aos refugiados, que buscam na Europa a preservacao de suas vidas e
conquista de qualidade de vida

( )o texto se refere aos ilegais, que buscam na Europa meios para conseguirem empregos
( )otexto retrata a saga de imigrantes que buscam na Europa oportunidades de se
inserirem no mercado de trabalho

( )otexto retrata a fuga dos cérebros, pessoas com elevado nivel de qualificacéo, que
buscam no continente europeu oportunidades de conseguirem melhores postos de trabalho

6. Leia o texto a seguir para responder a questdo

Discurso de Churchill

“De Estetino, no [mar] Baltico, até Trieste, no [mar] Adriatico, uma cortina de ferro desceu sobre o
continente. Atras dessa linha estdo todas as capitais dos antigos Estados da Europa Central e
Oriental. Varsovia, Berlim, Praga, Viena, Budapeste, Belgrado, Bucareste e Séfia; todas essas
cidades famosas e as populagdes em torno delas estdo no que devo chamar de esfera soviética, e
todas estdo sujeitas, de uma forma ou de outra, ndo somente a influéncia soviética, mas também a
fortes, e em certos casos crescentes, medidas de controle emitidas de Moscou”.

Leia mais em: https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/cortina-de-ferro-como-surgiu-expressao-
gue-iniciou-a-guerra-fria/

A expressdo “CORTINA DE FERRO” calcada por Churchill, primeiro ministro inglés,
popularizou-se e foi empregada com o intuito de:



https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/cortina-de-ferro-como-surgiu-expressao-que-iniciou-a-guerra-fria/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/cortina-de-ferro-como-surgiu-expressao-que-iniciou-a-guerra-fria/
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( )apontar uma divisao, de carater politico-econémico, do continente europeu entre
capitalismo e socialismo a partir da consolida¢do da Unido Soviética no pds 22 Guerra
Mundial

( )separar os paises europeus socialistas dos paises capitalistas

( )indicar que a cidade de Berlim estava dividida no periodo conhecido como Guerra Fria
( )indicar que o Reino Unido estava de portas fechadas para os acontecimentos que
envolviam Estados Unidos e Unido Soviética na corrida armamentista e espacial

7. Leia o texto a seguir para responder a questdo
Os presidentes do MERCOSUL ratificaram seu compromisso com a integracao

Compromisso com o aprofundamento da integracdo, impulso as negociages comerciais com
outros blocos e a vigéncia do pleno respaldo aos processos democraticos da regido sao alguns dos
principais pontos do comunicado conjunto assinado pelos presidentes do MERCOSUL durante a
cupula de Presidentes realizada em Montevideo.

UCIM. Os presidentes do MERCOSUL ratificaram seu compromisso com a integracéo. 2018.

Os blocos econdmicos tornaram-se mais comuns no contexto da Nova Ordem Mundial e
fortalecimento da globalizagdo, que em grande medida, contribuiu para que as economias do
mundo todo estejam conectadas. Entre os objetivos gerais para a formacao de um bloco econdémico,
encontra-se

( )reducdo das taxas impostas pelos paises, elevando as trocas entre eles de servigos, méo-
de-obra, capitais e mercadorias e por consequéncia, aumento do PIB e da competitividade no
cenario internacional

( )aumento do lucro das empresas €, consequentemente, dos empregos nos paises envolvidos
levando a um aumento do seu PIB

( )aumento as trocas comerciais regionais, expandindo o seu PIB

( restricao da participacéo dos paises em mais de um bloco econémico

8. Leia o texto a seguir para responder a questdo

As tendéncias que ja eram visiveis antes da pandemia da Covid-19 intensificaram-se e aceleraram.
Como poténcia em rapida ascensdo, a China impressiona por ter o seu PIB em patamares positivos
enguanto o resto do mundo amarga em recessdo. No auge da pandemia, ainda em 2020, a indUstria
chinesa foi responsavel por metade da producdo industrial do mundo, que fez a ex-secretaria de
Estado dos Estados Unidos no governo Obama, Hillary Clinton, dizer em uma entrevista que era
preciso “retomar a producao” para que 0 pais ndo ficasse novamente a mercé da inddstria chinesa.

O avango da economia da China tem colocado a hegemonia econdémica dos Estados Unidos em
cheque por muitos estudiosos. Tal fato deriva de qual fenbmeno atual?

( )da Nova Ordem Mundial, em que diversos paises emergiram economicamente a ponto de
rivalizarem com os estados Unidos por zonas de influéncia

( )acompetitividade que a China alcangou nas tltimas décadas frente aos Estados Unidos

( )ao crescimento econémico da China diante da sua producéo industrial

( )do combate pelo comunismo que a China pratica

9. Leia o texto a seguir para responder a questdo

Dentre as caracteristicas da Diviséo Internacional do Trabalho tem-se a clara distin¢do entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Frente as relacbes econdmicas, observam-se paises de
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industrializacéo antiga exportadores de tecnologia em contraposicédo a paises subdesenvolvidos
com economias pautadas na producdo agropecuaria.

A partir de seus conhecimentos, sobre a Divis&o Internacional do Trabalho, marque a opcéo
correta.

( )nas ultimas décadas, as trocas comerciais foram intensificadas mediante o
desenvolvimento de redes de transporte e comunicagdes, o que facilita a disseminacao de
multinacionais pelo mundo, sobretudo nos paises subdesenvolvidos

(' )naatual DIT os paises subdesenvolvidos ainda sdo importantes fornecedores de produtos
primarios

( )anova DIT consolidou-se no processo de globalizacéo

( )anova DIT teve inicio com as acdes colonialistas, onde estava organizada entre
metropoles (fornecedoras de produtos manufaturados) e col6nias (fornecedoras de metais
preciosos, especiarias e mao-de-obra escrava)

10. Leia o texto e observe a imagem a seguir para responder a questao

A 32 Revolucdo Industrial alterou significativamente as bases da producéo e da légica fordista. A
méao-de-obra sofre 0 impacto das mudancas trazidas pela 32 Revolugdo Industrial, principalmente
pelo processo de automacao da linha de montagem.

Quais séo as caracteristicas do sistema fordista de producéo que foram abandonadas com o advento
da 3? Revolucéo Industrial?

( )alienagéo do trabalhador, especializa¢ao da funcéo, rigido controle sobre a jornada de
trabalho e formacao de estoques

( )especializagdo da fungéo pelo trabalhador, formac&o de estoques e investimentos em
propaganda e marketing

( )alienagéo do trabalhador, rigido controle sobre a jornada de trabalho e valorizagéo no
salario por meio de horas-extras trabalhadas

( )méao-de-obra qualificada, produgéo de acordo com a demanda e automatizacdo da
producao

11. Leia o texto a seguir para responder a guestao




101

E uma constante na Historia a existéncia de movimento sociais de questionamento a concentragio
das terras e dos outros meios de producdo e recursos naturais. Como reagéo ao Liberalismo, ao
éxodo rural, a miséria no campo e na cidade e a exploracdo da méo-de-obra operaria na Revolugdo
Industrial, movimentos de trabalhadores urbanos e rurais no mundo ocidental intensificaram agdes
de desafio e contraposigdo ao direito de propriedade (...)

GODIM, Carlos Henrique Naegeli. ENTRE VITORIAS E DERROTAS: A FUNCAO SOCIAL
DA TERRA NA CONSTITUICAO DE 1988 VERSUS O DIREITO DE PROPRIEDADE
ABSOLUTO. UMA ANALISE DO CASO DA USINA CAMAHYBA. Revista de Direito Agrario.
Ano 21 — nimero 22 —2018.

A influéncia da industrializagdo sobre a agropecuéria apresenta como caracteristicas, EXCETO:

( )aintensa mecanizacgdo, que corrobora para o aumento do desemprego no campo, o éxodo
rural e a especializacé@o de profissdes

( )adificuldade dos produtores familiares em competir por mercado e sdo forcados a
abandonar suas terras

( )intensa mecanizagdo do campo e o0 uso das sementes transgénicas nas lavouras
monocultoras

( )odiscurso de modernidade das elites industriais urbanas tem contribuido para que a
terra esteja concentrada nas suas maos

12. Leia o texto a seguir para responder a questao

EUA, México e Canada selam um novo acordo comercial ap6s mais de um ano de tensas
negociacdes

Apo6s meses de tensdo e davidas no horizonte comercial norte-americano, os Estados Unidos
selaram neste domingo quase no final do prazo, um acordo com o Canada para incorporar seu
vizinho do norte ao pacto selado ha um més com o México, podendo assim reeditar o tratado que
regulamenta desde 1994 os intercAmbios entre os trés paises. A fumaca branca surgiu depois de um
fim de semana frenético, em que ambas as partes se empenharam até o Ultimo minuto do prazo
fixado por Washington para evitar um fracasso que teria abalado os estreitos vinculos entre trés das
economias mais interconectadas do planeta.

POZZI, Sandro. EUA, México e Canada selam um novo acordo comercial apds mais de um ano de
tensas negociac@es. El pais. 01 out. 2018.

Assinale a alternativa que apresenta, respectivamente, o0 nome do antigo bloco formado por
México, Canada e Estados Unidos, o tipo de bloco econémico que se encaixa e 0 nome do novo
bloco formado pelos mesmos paises

JNAFTA, zona de livre comércio, USMCA
JUNASUL, zona de livre circula¢do, USMCA
YJMERCOSUL, unido aduaneira, UE
)JOTAN, mercado comum, ONU

P~ ~—~ —~

13. Leia o texto a seguir para responder a questao

Um trabalhador em tempo flexivel controla o local de trabalho, mas ndo adquire maior controle
sobre 0 processo em si. A essa altura, varios estudos sugerem que a supervisdo do trabalho é muitas
vezes maior para 0s ausentes do escritorio do que para os presentes. O trabalho é fisicamente
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descentralizado e o poder sobre o trabalhador, mais direto.
(Adaptado) SENNETT, R. A corrosdo do carater: consequéncias pessoais do novo capitalismo. Rio
de Janeiro: Record, 1999.

Em contraposicdo aos sistemas fordista e taylorista. O trabalho flexivel pressupde que

( )as relacGes de trabalho se alteraram profundamente, muito gracas aos meios de
comunicacado que permitem a dispersao da mao-de-obra pelo espaco geografico, sem perder o
controle sobre o trabalhador, ja que este é feito por meio da cobranca de resultados

( )arotina de trabalho seja pouco afetada pela distancia do escritdrio, mesmo que o
trabalhador possa ser flexivel, montando ele préprio o seu horario de trabalho

( )otrabalhador dedica-se ao que se chama de home office mas deve estra atendo as
cobrancas que lhes séo feitas

( )ndo ha mudancas dos antigos sistemas produtivos para o sistema flexivel de trabalho, ja
gue o controle sobre o trabalhador é mais direto que no passado

14. Leia o texto a seguir para responder a questao

Entre 1940 e 1980, da-se verdadeira inversao quanto ao lugar de residéncia da populagdo brasileira.
Ha meio século atras (1940), a taxa de urbanizacdo era de 26,35%, em 1980 alcanca 68,86%.
Nesses quarenta anos, triplica a populacdo do Brasil, ao passo que a populagdo urbana se multiplica
por sete vezes e meia.

SANTOS, Milton. A Urbanizacédo Brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1993, p.29.

Paises de industrializacdo recente como o Brasil passaram por um processo e urbaniza¢do muito
rapido o que gerou uma série e problemas de natureza urbana. Entre eles, podemos apontar

Jaumento dos indicadores de violéncia, 0 que leva ao processo de éxodo rural

)falta de infraestrutura, surgimento de moradias subnormais e padréo de vida elevados
)instalacdo de indUstrias nos arredores das cidades

)aumento das moradias subnormais, dos indices de violéncia e infraestrutura deficitaria

P~~~ ~

15. Observe o grafico abaixo para responder a questao
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Disponivel em: encurtador.com.br/yCUV8
Em relacdo as diferentes matrizes energéticas, pode-se afirmar que

( )é possivel serem classificadas em renovaveis e ndo renovaveis, convencionais e
alternativas, primarias e secundarias

( )aRevolucéo Técnico-Cientifico-Informacional dissemina a tecnologia no cotidiano,
demandando maior consumo de energia no funcionamento dos setores produtivos e da
sociedade, assim, 0 mundo atual carece de buscar mais fontes de energia

( )aenergia hidrelétrica é uma fonte de energia limpa e esta associado ao baixo custo de
instalacdo e operacdo, por isso o Brasil optou por adota-la em grande escala

(' )aenergia nuclear é uma fonte de energia limpa e renovavel, contudo ha possibilidade de
provocar graves problemas ambientais

16. Leia o texto a seguir para responder a questao
O futuro do Oriente Médio

No inicio do século XXI, depois dos atentados de 11 de Setembro, as Guerras o Afeganistdo, em
2001, e do Iraque em 2003, envolveram os EUA e seus aliados da OTAN numa guerra quase
continua que se estende até nossos dias, travada simultaneamente em varios pontos do “Grande
Oriente Médio”.

O projeto norte-americano de “conversio” do mundo arabe a democracia e aos valores ocidentais,
anunciado pelo presidente George W. Bush em 2004, foi um estrondoso fracasso, mas do ponto de
vista estritamente militar os norte-americanos mantiveram sua presenca e controle das principais
fontes energéticas da regido.

Mais recentemente, o sucesso da intervencdo militar da Russia na Guerra da Siria, em 2015, o
crescimento a influéncia regional do Ird, no Iraque e no Libano, o afastamento progressivo da
Turguia de seus antigos aliados da OTAN, e a entrada da China e da India no rol dos grandes
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consumidores mundiais de petroleo, com forte interesse nos pogos do Oriente Médio, tém
modificado de forma radical o desenho geopolitico e geoeconémico da regido, em particular do
Golfo Pérsico.

Alias, é nesse contexto que se deve ler e entender a nova estratégia regional do governo Trump, que
abdica de sua antiga posicao arbitral entre os principais interesses e conflitos intrarregionais e
assume plenamente sua op¢do pela Arabia Saudita contra o Ira, e por Israel contra os palestinos e
seus apoiadores arabes.

FIORI. José Luis. O futuro do Oriente Médio. Carta Capital, 31 jul. 2018

Dada a amplia¢do do consumo do petrdleo no mundo, qual a situagdo do Oriente Médio?

( )o Oriente Médio conquista a cada dia um papel de grande importancia na geopolitica
internacional por ter posse da maioria das reservas petroliferas do mundo

( )apesar de pequenos consumidores, os paises 0 Oriente Médio tém enriquecido com o
aumento das exportacdes de petroleo

( )vem sofrendo com muitas intervencdes militares que visam afastar os governos anti-
democracia que limitavam a exploracédo do petréleo na regido

( )o Oriente Médio conquista o papel secundario frente a producéo de petréleo, uma vez
gue este poder esta concentrado nas maos dos Estados Unidos

17. Leia o texto a seguir para responder a questao

[...] A transformagio demogréfica na india é Unica, porque ndo obedece a transigéo classica, na
qual o desenvolvimento econdmico primeiro faz cair a mortalidade, para depois haver a queda da
natalidade.

VARELLA. Drauzio. Demografia a indiana. Drauzio. 2012.

No trecho destacado de um artigo sobre a demografia indiana, 0 médico Drauzio Varella afirma
gue a demografia da India ndo obedece a um comportamento comum: com a urbanizacéao e o
desenvolvimento econdmico, a populacdo passa — primeiro — a morrer menos € a viver mais.

Assinale a alternativa que leve a explicar o porque

( )aIndia mesmo em situacéo de subdesenvolvimento, foi uma das primeiras nacdes do
mundo a aplicar politicas de planejamento familiar, incentivando, por exemplo, a
esterilizagdo feminina

( )aincomum transicdo demografica da India se deu pois o pais é afetado por muitas
epidemias, o que justifica a corrida para salvar vidas e evitar que mortes precoces ocorram

(' )apesar das cidades indianas serem bastante populosas, a maior parte da popula¢do ainda
habita as zonas rurais do pais, 0 que contribui para que haja baixas taxas de mortalidade
() alndia estabeleceu o controle da natalidade com o intuito de reduzir o ritmo do
crescimento demogréfico no pais

18. Observe a imagem abaixo e leia o0 texto a seguir para responder a questdo

Ferramentais digitais como Google Earth, a partir de imagens de satélites, permitem-nos visualizar
a Terra a noite com ampla nitidez e detalhamento. E possivel inclusive perceber a iluminagio
artificial vinda das cidades nas horas sem iluminacao natural.

A imagem evidencia, a parir da auséncia de luz no centro da Austrélia, que a populacéo do pais
historicamente resiste em ocupar enormes faixas do territorio.
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AUSTRALIA

Disponivel: encurtador.com.br/jgBHK
Assinale a alternativa que melhor explica o motivo a baixa ocupacdo da porc¢éo central australiana

(' )pequena populacéo absoluta que ndo de distribui homogeneamente pelo territério devido
as areas desérticas na porcao central

( )baixa populacéo relativa em todo o territorio que enfrenta dificuldades em ocupar areas
( )pequena populagédo absoluta que prefere concentrar-se proximo ao litoral, onde
encontram-se as areas mais industrializadas

(' )ao clima rigoroso que apresenta temperaturas extremamente baixas durante os meses de
inverno

19. Leia o texto a seguir para responder a questao

A historia de ocupagdo moderna do territorio atual da Australia pds frente a frente grupos de
condenados degredados no Reino Unido, missionarios cristdos, desbravadores europeus, colonos e
mineradores britdnicos e aborigenes nativos. O primeiro e Gltimo grupos listados, por motivos
distintos, tiveram dificuldades de integracdo na nova sociedade que ali formava-se a partir do século
XIX. Aborigenes, especialmente, foram combatidos, reeducados, reassentados e viram seus grupos
diminuirem numericamente de forma expressiva em 150 anos.
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( )geracdes roubadas
( )geracdes perdidas
( )geracOes sequestradas

S 29era(;6es limitadas
20. Observe a imagem abaixo e leia 0 texto a seguir para responder a questdo

De acordo com o infografico, a partir de dados obtidos pela ONU, 50 milhGes de pessoas irdo se
deslocar no planeta até 2020 por questdes espaciais de ordem climatica. Assim, é assinalado que
alguns dos principais eventos que justificam a migracdo forcada a partir de eventos climaticos pelo
planeta. De acordo com as informacGes acima e seus conhecimentos sobre o tema das migragdes
forcadas, assinale a alternativa que melhor relacione os fatores e consequéncias desse processo
demogréfico.

MAPA DA TRAGEDIA

A migracao por causa dos eventos
climaticos extremos ndo é nova,
mas deve se intensificar como
aquecimento do planeta

160 mil quildome- 0O deserto de Gobi se
tros quadrados de expande dez mil qui-
plantacdes sao |dmetros quadrados
afetados por ano, ameacando
» pela erosao as vilas ao seu redor

O Estado da Louisiana

perde 65 quildmetros

quadrados por anocom o I

avanco do mar. No Alas-

ca, 213 comunidades sdo Umadas
ameacadas pelas mareés, A capital Sanaa do- menores ithas do
que avancam trés metros bra sua populacdoa mundo, no Pacifico,
por ano no continente cada seis anos desde pode ser inundada
1972. 0 aquifero do com um aumento de
Perdemmil metros  qual depende abaixa meros 2°C na temperatura
A progressiva desertificacdo do quadradosacada  seu nivel em seis da Terra. Um acordo coma
semidrido nordestino vai impul- anodeterraspro-  metrosacadaano Nova Zelandia garante um lar
sionar cada vez mais pessoas dutivas por conta e a populacdo sofre para os 11.6_ mil hgbitantes em
para o Sul e Sudeste do Pais dadesertificagdo ~ coma falta de dgua caso de uma invasdo pelo mar

Disponivel em: encurtador.com.br/efpxQ

O aumento do nivel do mar em decorréncia do superagquecimento global afetara diferentes regides
do planeta, podendo ser devastador para as populagdes locais.

Diante da problematica, assinale a alternativa que melhor exprime as consequéncias do aumento do
nivel do mar para a Oceania.

( )desaparecimento das pequenas ilhas 0 oceano Pacifico, deslocamento de pessoas em
massa, comprometimento da producéo agricola, reducéo das atividades turisticas e
destruicao dos ecossistemas costeiros

( )desertificacdo provocado processo de salinizacdo, redugdo das areas emersas, reducao da
floresta equatorial

( )reducdo as atividades turisticas, desaparecimento de pequenas ilhas banhadas pelo
oceano Pacifico e aumento da atividade pesqueira
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( )destruicao dos ecossistemas costeiros, aumento do indice pluviométrico e elevagdo da
producao agrl’cola

21. Leia o texto a seguir para responder a questao

A Europa Ocidental ndo tem desertos em sentido literal, os ermos congelados estéo confinados a
algumas areas no extremo norte e sao raros os terremotos, vulcdes e grandes inundagdes. Os rios
sdo longos, planos, navegaveis e feitos para o comércio. Como desaguam numa variedade de
mares e oceanos, eles correm para os litorais que, a oeste, ao norte e ao sul, sdo abundantes em
enseadas naturais.

MARSHALL. Tim. Prisioneiros da Geografia: 10 mapas que explicam tudo o que vocé precisa
saber sobre politica global. 12 edi¢do. Rio de Janeiro, Zahar editora, 2018, p. 100.

Além das vantagens descritas no texto que a hidrografia europeia apresenta, podemos citar:

(' )alguns rios apresentam importancia transnacional, por atravessarem varios paises,
servindo, inclusive, de fronteira natural entre os territorios.

( )sado amplamente utilizados para a producéo de energia elétrica e o transporte de pessoas,
sobretudo, nas regides norte no continente

(' )ocontinente europeu apresenta muitos rios com importancia nacional, pois servem como
ponto de descarte dos residuos residenciais

( )arede hidrografica europeia tem sido bastante poupada de exploragdo em virtude das
politicas ambientais adotadas pela Unido Europeia, comprometida com a ndo degradacéo de
cursos hidricos

22. Leia o texto a seguir para responder a questao

[...] as cidades de um pais estdo, direta ou indiretamente, ligadas as cidades de outros paises. Os
bens gque sdo consumidos, ou as informacGes trocadas entre empresas (...) € 0s lucros remetidos por
filiais de empresas multinacionais — tudo isso, e muito mais, mostra como, mesmo em escala
internacional, as cidades estdo articuladas entre si, economicamente, cultural e até politicamente.
SOUZA. M Marcelo José Lopes. ABC do Desenvolvimento Urbano. Rio de Janeiro: Bertran, 2003,
p. 50.
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BRASIL: REDE URBANA
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Regides de influénc
— Manaus
w— Belém
— FOMaleza
— Rec A
w— Salvador
— Bol0 HOrgonte
— R0 de Janeiro

. Grande MeurOpole Nacional Capital Reglonal C w— 530 Paulo

. Meudpole Naciona ® (eéntro Subregional A w— Cormiba

@ Meudpole o Centro Subregional B w— Por10 Alegre

8 Cipral Regonal A e CentroceZoma A Codnia

1 Capital Regional B ¢« CentroceZonaB Brasdia

O texto apresenta como as cidades estdo integradas e articuladas entre si, formando a chamada rede
urbana. Apesar de integradas, elas possuem niveis de desenvolvimento e influéncia diferentes, fato
responsavel por organiza-las diferentemente dentro dessa rede. Com relagdo ao conceito de “rede
urbana”, assinale a afirmativa CORRETA:

() Constitui um sistema integrado de cidades formado exclusivamente pela infraestrutura
de transporte, energia e informagéo.

() Apresenta-se como um conjunto de cidades interdependentes com um nudcleo urbano
central que articula as atividades econémicas entre elas.

() Representa um conjunto de cidades com um sistema integrado a partir dos eixos
centrais de distribuicdo de mercadorias.

() Define um sistema integrado de cidades formado por uma rede técnica e outra rede
social.

23. Leia o texto a seguir e observe 0 mapa apresentado para responder a questao
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O mapa russo mostra em cores mais escuras as maiores concentrages populacionais e em cores
claras os vazios demograficos o pais.
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Disponivel em: https://s3.us-east-
2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7556 2020 01 27 16 05 31 922384 00

00.jpg

A partir da interpretacdo deste mapa tematico e de seus conhecimentos, assinale a alternativa
correta

( )ovazio demografico observado ao norte da Ruassia se justifica pelas baixas temperaturas
decorrentes das grandes latitudes, enquanto a porcéo ocidental apresenta expressiva
ocupacdo devido a proximidade com os demais paises europeus com nivel de desenvolvimento
elevado

( )aporcédo ocidental russa tem maior densidade demogréfica pela proximidade com os
demais paises europeus com nivel de desenvolvimento elevado, enquanto o norte da Russia é
um vazio demografico devido as grandes Florestas de Coniferas

( )apopulagéo russa encontra-se distribuida homogeneamente pelo territorio, tendo em
vista o elevado nivel de desenvolvimento alcanc¢ado e distribuido pelo pais

( )airregularidade da distribuic@o da populagéao russa se justifica pelo amplo territério, um
dos maiores do mundo

24. Leia o texto a seguir e observe 0 mapa apresentado para responder a questao

“O segundo rio mais longo da Europa, o Dantibio (2.864 km), é um bom exemplo. Ele nasce na
Floresta Negra, na Alemanha, e corre para o sul em seu percurso até o mar Negro. Ao todo, a bacia
do Danubio alcanca 18 paises e forma fronteiras naturais ao Iongo do caminho, inclusive agueles



https://s3.us-east-2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7556_2020_01_27_16_05_31_922384_00_00.jpg
https://s3.us-east-2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7556_2020_01_27_16_05_31_922384_00_00.jpg
https://s3.us-east-2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7556_2020_01_27_16_05_31_922384_00_00.jpg
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entre Eslovaquia e Hungria, Croécia e Sérvia, Sérvia e Roménia, Roménia e Bulgaria. Mais de 2
mil anos atras ele era uma das fronteiras do Império Romano, o que por sua vez o ajudou a se
tornar uma das grandes rotas comerciais dos tempos medievais e deu origem as capitais Viena,
Bratislava, Budapeste e Belgrado.”

MARSHALL. Tim. Prisioneiros da Geografia: 10 mapas que explicam tudo o que vocé precisa
saber sobre politica global. 12 edi¢do. Rio de Janeiro, Editora Zahar, 2018, p. 101.

Disponivel em: https://s3.us-east-

2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7003 2020 01 27 16 03 59 444935 00
00.jpg

Acerca da rede hidrogréafica europeia, assinale a alternativa correta:

() aEuropa é um continente pobre em rios, o que justifica a concentracédo populacional em
torno dos rios mais extensos do continente

() os rios europeus nao sao distribuidos uniformemente pelo continente e, por isso sdo
fatores de atracéo populacional

() oprincipal uso das aguas fluviais europeias é o turistico

() amaioria dos rios europeus sdo intermitentes, ou seja, sdo rios temporarios



https://s3.us-east-2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7003_2020_01_27_16_03_59_444935_00_00.jpg
https://s3.us-east-2.amazonaws.com/media.lecionas.com.br/static/image/7003_2020_01_27_16_03_59_444935_00_00.jpg
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25. Leia o texto a seguir para responder a questao
Populacdo em Portugal cresceu menos em 2020

A populacdo portuguesa cresceu menos em 2020, face ao ano anterior, e estd mais envelhecida.
Segundo os dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE), o nimero médio de filhos esta a
diminuir.

Segundo o INE, houve um aumento de 2.343 pessoas (0,02 por cento) na populacdo residente em
2020, elevando o total de habitantes em Portugal para 10.298.252: 5.439.503 mulheres e 4.858.749
homens.

A diferenga entre Obitos e nascimentos aumentou no ano passado, tendo sido um saldo natural
negativo de 38.931. O saldo migratdrio, positivo pelo quarto ano consecutivo, atingiu as 41.274
pessoas, o que explica o “ligeiro acréscimo populacional”, assinalou o INE.
https://sol.sapo.pt/artigo/737605/populacao-em-portugal-nao-cresceu-em-2020

Entre os motivos que levam a populagdo portuguesa a diminuir pode-se citar:

() imposicao de uma sociedade patriarcal, que limita fecundidade feminina por meio da
intimidacéo

() ameaca iminente da falta de alimentos a populacdo portuguesa que ocupa um territorio
demasiadamente pequeno

() aumento do uso de métodos contraceptivos, insercdo da mulher no mercado de trabalho
e elevado custo na criacdo dos filhos

() ao controle da natalidade imposto pelo Estado na tentativa de contribuir com a insercao
da mulher no mercado de trabalho




